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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados de um estudo que buscou
problematizar a questdo da convivéncia escolar a partir da perspectiva da construgdo da
subjetividade. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica a respeito do conceito de
subjetividade, buscando possibilidades para ampliar a reflexdo sobre a convivéncia escolar.
Assim, por meio de uma breve contextualizacdo histérica a respeito dos processos de
construcdo de subjetividades e da instituicdo escolar tal como conhecemos, foi possivel
entender que esta se configura como um espaco ndao somente de transmissdo de
conhecimentos objetivos a partir das disciplinas, mas também como um local de socializagdo
no qual todos os sujeitos envolvidos sdo subjetivados. P6de-se perceber que a fragmentagéo
da escola impede o desenvolvimento de uma percepc¢édo global acarretando um aumento no
grau de angustia, soliddo, isolamento e consumismo, fatores caracteristicos da subjetividade
denominada capitalistica. Em decorréncia da fragilidade das relagdes, na convivéncia escolar,

sdo frequentes acOes de exclusdo, desrespeito e resisténcia. Portanto, a necessidade de pensar
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na convivéncia democrética se torna fundamental para a construcéo de sujeitos ativos e cada
vez mais capazes de levar em conta os valores da coletividade.

Palavras-chave: Processos de Subjetivacao; Escola; Convivio.

Abstract

This article aims to present the results of a study that sought to problematize the issue of
school coexistence from the perspective of the construction of subjectivity. For that, a
bibliographical research was carried out regarding the concept of subjectivity, looking for
possibilities to broaden the reflection about the school coexistence. Thus, through a brief
historical contextualization about the processes of construction of subjectivities and the
school institution as we know it, it was possible to understand that this is configured as a
space not only for transmitting objective knowledge from the disciplines, but also as a place
of socialization in which all the subjects involved are subjectivated. It can be seen that the
fragmentation of the school prevents the development of a global perception, leading to an
increase in the degree of anguish, loneliness, isolation and consumerism, characteristic factors
of subjectivity called capitalism. As a result of the fragility of the relationships, in school
coexistence, there are frequent actions of exclusion, disrespect and resistance. Therefore, the
need to think about democratic coexistence becomes fundamental for the construction of
active subjects and increasingly able to take into account the values of the collectivity.

Keywords: Subjectivation processes; School; Conviviality.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar los resultados de un estudio que busco
problematizar la cuestién de la convivencia escolar desde la perspectiva de la construccién de
la subjetividad. Para ello, se realizd una investigacion bibliografica acerca del concepto de
subjetividad, buscando posibilidades para ampliar la reflexion sobre la convivencia escolar.
Asi, por medio de una breve contextualizacion histérica acerca de los procesos de
construccién de subjetividades y de la institucién escolar tal como conocemos, fue posible
entender que ésta se configura como un espacio no sélo de transmision de conocimientos
objetivos a partir de las disciplinas, sino también como un lugar de socializacion en el cual
todos los sujetos involucrados son subjetivados. Se pudo percibir que la fragmentacion de la
escuela impide el desarrollo de una percepcion global acarreando un aumento en el grado de
angustia, soledad, aislamiento y consumismo, factores caracteristicos de la subjetividad

denominada capitalistica. En consecuencia de la fragilidad de las relaciones, en la convivencia
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escolar, son frecuentes acciones de exclusion, falta de respeto y resistencia. Por lo tanto, la
necesidad de pensar en la convivencia democratica se vuelve fundamental para la
construccidn de sujetos activos y cada vez mas capaces de tener en cuenta los valores de la
colectividad.

Palabras clave: Procesos de Subjetivacion; la escuela; Convivencia.

1. Introducéo

O contexto escolar ¢, por assim dizer, um espago de construgdes e desconstrugdes.
Espaco este onde cada sujeito se insere (ou ¢ inserido?) buscando expandir suas relagdes e
adquirir o tdo desejado conhecimento para libertar-se da ignorancia e estabelecer-se como
cidadao autonomo, independente e livre. Este pelo menos parece ser o plano. No entanto, a
escola como institui¢do social por vezes desenvolve papéis antagonicos; a0 mesmo tempo em
que deseja preparar o sujeito para a vida em sociedade, isola-se dentro de seus muros a fim de
proteger os seus (alunos, principalmente) das mas influéncias desta mesma sociedade na qual
se encontra. E ainda, por vezes, desenvolve o papel de ensinar e perpetuar os valores sociais
vigentes no momento (Bock, Furtado & Teixeira, 2008).

Diante desse panorama, ¢ preciso considerar os atores envolvidos nesses diferentes
processos de ensinar, aprender, socializar e educar: alunos, professores, gestores e
funciondrios. Todos sdo responsaveis pelas acdes e relacdes que se estabelecem no meio
escolar, compreendendo que todos sdo sujeitos que se constroem mutuamente em suas
relagdes. Dentro deste contexto (¢ mesmo fora), sdo ensinados valores que constroem
subjetividades, que constroem modos de vida, que influenciardo nos posicionamentos,
atitudes e comportamentos, que, portanto, repercutirdo na convivéncia social como um todo
(Bock, Furtado & Teixeira, 2008; Mosé, 2015).

Em face do exposto, entende-se que a educacdo escolar abrange a transformagao tanto
intelectual quanto existencial dos sujeitos envolvidos. Neste caminho reflexivo, Eizirik e
Comerlato (2004), pensando sobre como circulam as relagcdes no contexto escolar, bem como
sobre a producdo de subjetividades que ali se ddo, colocam alguns questionamentos

importantes, que cabem aqui ser mencionados:

A educagdo cabe a tarefa de producio de “sujeitos” sociais: criagdo e reprodugio...
Podemos entdo perguntar: o que estamos produzindo? Que ‘‘sujeitos” estamos
construindo? Mas o que entendemos por producdo? Que tipo de produgdo
queremos?...” (Eizirik & Comerlato, 2004, p. 123).
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Por essa razdo, comentam as autoras que seguir enfatizando os diversos problemas
(violéncia, indisciplina, evasdo escolar, dificuldades de aprendizagem, relagdes conturbadas
na comunidade escolar como um todo, entre outras pautas) enfrentados hoje pela/na escola
seria incorrer no risco de banalizar a discussdo, pois comumente se fazem diagndsticos e
buscam-se culpados. Entretanto, faz-se necessario ampliar o entendimento acerca de como se
dao os processos de subjetivagao no ambiente escolar; pois acredita-se que o estudo sobres os
mesmos possa contribuir para uma reflexao sobre as relagdes de convivéncia na sociedade em
geral.

Partindo do exposto, o presente artigo visa problematizar a questdo da convivéncia
escolar a partir da perspectiva da constru¢cdo da subjetividade. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa bibliografica a respeito do conceito de subjetividade, buscando possibilidades para
ampliar a reflexdo sobre a convivéncia escolar.

Compreendendo que a escola publica brasileira acolhe cerca de um quarto da
populagdo diariamente, oportunizando assim a intera¢do entre pessoas dos mais diversos
contextos e culturas, o presente estudo pretende possibilitar uma melhor compreensao acerca
destas relagdes e de como as mesmas sdo afetadas pelo contexto sdcio-politico-econdmico

vigente, afinal, estas refletem diretamente nas relagcdes da sociedade como um todo.

2. Diferentes perspectivas acerca da construcio da subjetividade

No transcurso da historia das sociedades, especialmente da Modernidade até entdo, as
nogoes de sujeito e de subjetividade sofreram diversas transformacdes. Segundo Miranda
(2005), o campo psi — psicologia, psiquiatria e psicanalise — produziu reflexdes que
contribuiram para restringir a subjetividade a aspectos interiores/internos do sujeito, sendo
muitas vezes concebida como uma substancia inata ao mesmo, desvinculando-o do meio que
o circunda. Neste processo foi-se criando uma série de instrumentos e/ou dispositivos que
serviram para mensurar/avaliar tal subjetividade. Entretanto, para atualidade tal conceito de
subjetividade como substancia interiorizada parece nao mais contribuir para compreender as
vivéncias dos sujeitos contemporaneos. Diante de infinitas redes de relagdes, uma infinidade
de novos processos capazes de produzir diferentes modos de vida também surge. Por este

motivo, faz-se necessario langar mao de perspectivas multidisciplinares ou transdisciplinares,
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a fim de ampliar a compreensdo deste conceito de subjetividade (Mancebo, 2002; Miranda,
2005).

O conceito de subjetividade tem se configurado de diferentes formas por diversas
perspectivas teoricas. No entendimento de Leite e Dimenstein (2002, p. 16), subjetividade ¢
“uma forma particular de se colocar, de ver e estar no mundo [mas] que ndo se reduz a uma
dimensao individual”. Ora ela fora concebida como uma dimensao psicoldgica, interiorizada e
individualizada, ndo sujeita a influéncias e transformacgdes historicas, sociais, politicas,
econdOmicas ou tecnologicas, ora fora compreendida como produgdo do social, uma vez que
determinantes sociais, de diferentes contextos culturais produzem diferentes subjetividades.

A partir dessa perspectiva individualista da subjetividade e com a influéncia do
capitalismo e seus ideais de igualdade e liberdade, produziu-se uma concep¢do de que as
pessoas eram (ou poderiam ser) livres e iguais (Mancebo, 1999). Concomitantemente a esse
movimento, a Reforma Protestante que se deu na Idade Moderna também contribuiu para a
constru¢do de um individuo marcado por uma identidade e uma experiéncia fortemente
individualizada; que ocorreu por meio de inimeras agdes como “abolicao dos rituais, o
repudio ao sensualismo e a emocdo, a desmagicizacdo do mundo” (Mancebo, 2002, p. 101),
resultando na compreensdo de um ser humano “impessoal, racional e instrumental” (idem).
Da mesma forma, em decorréncia da revolucdo cientifica (séc. XVI e XVII), uma nova
subjetividade comeca a ser construida, esta agora embasada em um sujeito dicotdmico, com
razdo e emog¢ao bem definidas, onde a primeira deve sobrepujar a segunda. A partir de entdo,
surge um sujeito racional e imparcial, preocupado com sua privacidade e zeloso para com sua
interioridade, contexto que contribui para fomentar a concep¢do de uma subjetividade
individualizada e universal, ou seja, o individuo como sendo o ‘“centro microscopico do
mundo, [uma] parte organica” (Mancebo, 2002, p. 102).

Neste contexto, a consolidag¢do do capitalismo como modo de produgdo se tornou um
marco fundamental quando se aborda o tema da subjetividade, na medida em que pressupde
mudangas ndo somente econdmicas, mas também no plano da producao subjetiva com o
desenvolvimento de um ideario de liberdade e igualdade. Estes idearios liberais ndo apenas
consolidaram um novo modo de produgdo, sendo que também forjaram a ideia de um sujeito
autonomo, senhor de si mesmo (Figueiredo, 2007).

Deste modo, o liberalismo trouxe consigo algumas transformagdes no conceito de
subjetividade a partir, principalmente, de dois momentos: em um primeiro, houve um
“embaralhamento das esferas publica e privada” (Mancebo, 2002, p. 102) momento

conhecido também como intimismo. No segundo, consolidou-se um “individualismo
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administrativo, tecnocratico e disciplinar” (idem). No primeiro, houve uma valorizagdo do
autocrescimento, onde o autodesenvolvimento individual regia completamente a conduta da
vida publica — o que denotava a invasao do publico pelo privado. J4 no segundo movimento, o
comportamento individual precisava ser planejado e controlado — ¢ a chamada “era de
domesticagdo dos corpos” — tdo mencionada e contestada por Foucault (1987).

Neste contexto liberal, este sujeito autoconsciente e dotado de um absoluto dominio de
si, influenciado por ideais romanticos, comega a valorizar o autocrescimento e apregoar a
inviolabilidade do individual, ou seja, o privado com suas virtuosidades e paixdes passa a ter
primazia sobre a vida publica competitiva, superficial e turbulenta dos grandes centros. A
partir de entdo, os “valores e procedimentos da privacidade [...] passam a se elevar como
organizadores e juizes da vida publica” (Figueiredo, 2007, p. 143). A decorrente perda dos
limites entre as esferas publica e privada resultou em um certo esfumacamento da cisdo entre
estes dominios, constituindo no seu conjunto o que vem sendo chamado de civilizagdo
intimista (Sennet, 1988).

Assim, a0 mesmo tempo em que se forma uma subjetividade intimista, sob os ideais
romanticos do liberalismo, esta sofre influéncia de um idedrio tecnocratico e disciplinar
(marca caracteristica da vida moderna) que resultou na constru¢do de uma subjetividade onde
os impulsos precisam ser contidos e as condutas modeladas (subjetividade aristocratica),
contribuindo, consequentemente, para a segmentacao e individualizacdo do ser humano e suas
relacdes. Contestando essa subjetividade concebida de forma individualizada, Foucault (1987)
denunciou que o poder disciplinar presente no capitalismo inicial foi essencial para
construgdo de um sujeito docilizado e restrito a um campo de saber, oculto dentro uma
objetividade positivista. Sua critica se deteve em desnaturalizar esta subjetividade pois,
segundo ele, o sujeito ¢ tanto produtor de conhecimento como também traspassado por ele, ou
seja, sdo “formados e transformados mutuamente” (Miranda, 2005, p. 33).

Ao final dos anos 60, o mundo capitalista entrou em crise consolidando-se uma
alternativa politica, econdmica, social, juridica e cultural denominada de neoliberalismo. A
existéncia deste dependeu de certas condigdes juridicas, politicas e institucionais que foram
implementadas e construidas de modo a abranger o desenvolvimento de formas
artificialmente arranjadas ou impostas da conduta livre, empresarial e competitiva de
individuos econdmico-racionais. Sob esse conjunto de ideias e planos organizados, torna-se
cada vez mais exigido dos individuos que o valor e as relagdes mercantis sejam introjetadas
como padrdo dominante de interpretagdo do mundo e que o mercado seja reconhecido como o

ambito onde, naturalmente, podem e devem se desenvolver como pessoas humanas. Portanto,
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a logica do mercado aponta para uma fun¢ao estruturadora das relagdes sociais e politicas na
medida em que comporta um viés de interpretagdo dos homens marcado pelo utilitarismo
individual (Mancebo, 1999, 2002; Peters, 1995).

No liberalismo classico existia um apelo a razao sob a forma de um individualismo
que favorecia um sujeito racional e cognoscente, como fonte de conhecimento, significagao,
autoridade moral e acdo. J4 no neoliberalismo, o que se postula ¢ um comportamento
utilitarista, ou seja, os proprios interesses do sujeito sao reforgados, tanto no campo politico
quanto nos demais que envolvem a conduta humana, inclusive questdes éticas passam a ser
compreendidas como uma responsabilidade individual, conforme a busca de cada sujeito por
sua felicidade e liberdade (Mancebo, 2000).

No entanto, tal comportamento, parecendo apregoar liberdade e igualdade (onde todos
podem buscar igualmente a satisfagdo de seus desejos e de seu proprio bem-estar), resulta em
desigualdade e exclusdo. Isto porque, segundo a ideologia neoliberal, ¢ a desigualdade que
promove o equilibrio, pois instiga a competi¢do e consequentemente o desenvolvimento de
uma determinada sociedade. Dessa forma, principios que advogam o coletivo e o social
sofrem deterioracdo, pois a énfase se da no comportamento que busca o sucesso individual a
qualquer custo. Como consequéncia, tem-se um homem/mulher moderno (ou p6s-moderno)
“literalmente desligado do mundo, desinteressado” (Arendt, 1980 como citado em Mancebo,
2002, p. 104).

A partir do exposto, constata-se, a partir da Modernidade, a constru¢do de uma
subjetividade na qual os sujeitos sdo movidos por uma competitiva individualidade,
sujeitando-se a uma homogeneizagdo cultural. Esta, a0 mesmo tempo em que valoriza o
individual, também acaba massificando-o num comportamento passivo frente a uma
interatividade social ilusoria, isto em referéncia a globalizacdo presente na sociedade
contemporanea. Mancebo (2000) registra que os sujeitos, numa cultura de massa, sdo

apreendidos

[...] em diversas situagdes de vida, inclusive em sua esfera estritamente privada;
sugerem-lhe papéis, sentimentos e atitudes; tentam convencé-lo — através de suaves
mensagens de entretenimento ou de informacdes alarmistas — quanto aos
comportamentos sociais mais indicados ou ndo, para o alcance do reconhecimento
social e quanto as identidades a serem incorporadas ou excluidas, para uma exitosa
existéncia social (Mancebo, 2000, p. 59).

Portanto, nesse viés reflexivo, ndo se concebe a subjetividade como algo inerente ao

interior do sujeito, ou mesmo algo totalmente individualizado ou universal, tendo em vista
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que esta perspectiva se volta para a uma concepg¢ao que exclui os aspectos historicos, sociais,
politicos e econdmicos que constroem este sujeito, como se estes ndo interferissem em seu
cotidiano produzindo possiveis transformagdes. Pensadores como Foucault (1987), Deleuze
(1992), Guattari e Rolnik (2005) contribuiram para refletir sobre uma subjetividade nao
tomada como uma esséncia/substancia do individuo, mas como algo que vai se construindo e
reconstruindo cotidianamente como resultado de praticas e de relagdes sociais. Segundo
Guattari ¢ Rolnik (2005) a subjetividade ndo esta mais restrita a uma dimensdo individual,
estruturada no mundo privado; mas sim ¢ um fato social que se constréi em meio a diferentes
contextos sociais, politicos, economicos, ideologicos, dentre outros, o que resulta na produgao
de diferentes subjetividades.

Por essa razdo, Guattari e Rolnik (2005, p. 40) defendem o conceito de que “a
subjetividade ¢ essencialmente fabricada e modelada no registro do social”, ou seja, ndo ¢ da
ordem do natural ou do universal. Isto significa que, para se compreendé-la, faz-se necessaria
uma compreensao para além do campo psi, adentrando os campos da sociologia, da economia,
da arte, da filosofia e tantos outros. Tal conduta envolve transdisciplinaridade, ou seja, uma
transversalidade de diferentes saberes.

Diante desta perspectiva processual de subjetivagdo, quaisquer praticas profissionais e,
neste caso, referindo-se ao contexto educacional/escolar, precisam voltar-se para o processo
em que se ddo as relagcdes e posicionamentos. Sob este prisma abrem-se possibilidades de
criagdo e recriagdo de subjetividades e o conceito dominante presente no
capitalismo/liberalismo (de uma subjetividade homogénea e individual) se abre para a
heterogeneidade/processualidade, rompendo com modelos de subjetividade mantenedores do
status quo.

Rolnik (1997) explora os modos de subjetivacdo contemporaneos, problematizando-os
a luz das influéncias nos campos da ética e da cultura. Em suas reflexdes, a autora reitera a
indissociabilidade entre cultura, ética e subjetividade, entendendo ndo haver existéncia de
uma sem a influéncia das outras. H4 presente neste processo diferentes perspectivas de
criagdo-recriacdo; uma transversalidade de relagdes, conceitos que se entrelagam influindo um
sobre o outro. Corroborando tal concepg¢do, Guattari e Rolnik (2005) reiteram que o conceito
de producao de subjetividade ndo esta atrelado a um sujeito como receptaculo de coisas que se
interiorizam, mas a multiplos componentes, por vezes inconscientes, que se entrecruzam no
coletivo de vdrias espécies (sociais, econdmicas, tecnoldgicas, midia...). Neste campo de

producdo de subjetividades, este sujeito, tanto “acolhe os componentes de subjetivacdo em
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circulagdo, [quanto] também os emite, fazendo dessas trocas uma constru¢do coletiva viva”
(Mansano, 2009, p. 111).

Apreender como se dao esses processos de subjetivacdo na contemporaneidade
permite que se compreenda as formas como se ddo as relagdes entre os sujeitos, suas
diferentes maneiras de convivéncia mutua. Estas rela¢des interpessoais sdo permeadas pelos
diferentes processos de subjetivacdes que se ddo em um contexto de confluéncias multiplas,
que se interpdem umas sobre as outras, resultando em distintos modos de agdo (politica, ética,
estética, cultural...). Acolher as diferencas no campo da subjetividade implica em concebé-la
de forma viva, ndo apaziguada, mas ativa em transformagdes continuas no/do social, em agdes

de resisténcia ao que se impde no momento.

3. A convivéncia escolar

[...] escola €, por exceléncia, a instituicdo da alteridade e do estranhamento...
(AQUINO, 2000, p. 39).

A escola contemporanea, como um espago de convivéncia, esta permeada por uma
diversidade de sujeitos, cada um marcado pelo meio politico-social-cultural em que estdo
inseridos. Tal diversidade manifesta como caracteristica uma complexa rede de relagcdes que
se afetam, se inventam e reinventam cotidianamente, resultando em uma constante producgao
de subjetividade(s). Seguindo este raciocinio, convém refletir sobre como estas subjetividades
se constroem na atualidade do contexto escolar (Cerezer, 2011; Mosé, 2015).

A concepg¢ao de um sujeito produzido por uma subjetividade individualizada terminou
por isola-lo de seus semelhantes em diferentes contextos. A premissa tdo propagada na
Modernidade era de que o homem poderia ser dono de si mesmo desde que a razdo (e o
conhecimento por ela adquirido e difundido) pudesse estar em evidéncia e primazia (Rocha,
2007, Heckert, Corona, Manzini, Machado & Fardin, 2001). Segundo Mancebo (2002), ainda
hoje se perpetua uma cultura individualista, mesmo sendo este ser humano construido
historica e socialmente. Deste modo, pode-se afirmar que a Modernidade assinalou o
momento da hegemonizagao do ideério individualista que marcou profundamente as maneiras
de ser sujeito até nossos dias, cultivando a produ¢ao de sujeitos voltados para o auto-interesse,
para o sucesso individualizado e competitivo, que tornam esvaziadas e enfraquecidas as

préaticas e relagdes coletivas.
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O campo da Educagao perpetuou, de certa forma, as mesmas concepgdes € premissas.
O conhecimento foi compartimentado/fragmentado, assim como o sujeito; constituindo-se a
escola como um dos mecanismos de serializagdo e disciplinamento. Mosé (2015) aponta estas
fragmentacdes como um dos graves problemas escolares na atualidade e explana tal situagdo
ao relatar alguns aspectos de como a vida escolar se organiza (conduta que vem se
propagando ha alguns séculos) — cada area de saber, como literatura, geometria, algebra
dentre outros, “sao ministrados isoladamente” (Mosé, 2015, p. 49), sem se relacionarem
mutuamente € nem com a vida.

Nesta linha de pensamento, Morin (2000, p. 40) enfatiza que, mesmo havendo um
grande avango em todas as areas de conhecimentos no ultimo século, este progresso ficou
disperso em disciplinas ‘“hiperespecializadas, fechadas em si mesmas™; estendendo-se
inclusive para as relagdes humanas, tornando-se estas isoladas e descontextualizadas com
pouco ou nenhum espago de convivéncia. Morin (2000), ressaltando a complexidade deste
humano e das relagdes que o constroem, denuncia essa fragmentagdo presente na educacao

bem como no campo escolar que acaba impedindo

[...] tanto a percepc¢do do global (que ela fragmenta em parcelas), quanto do essencial
(que ela dissolve). Impede até mesmo tratar corretamente os problemas particulares,
que s6 podem ser propostos e pensados em seu contexto (Morin, 2000, p. 41).

Esse modo de ensinar/aprender fragmentado € visto por Mos¢ (2015) como um convite
a alienacdo, prejudicando ndo apenas o desenvolvimento cognitivo dos(as) alunos(as) senao
que também “as relagdes humanas, a pratica da justica social, o exercicio da cidadania”

~ 9

aumentando o “grau de angustia e solidao” (Mosé, 2015, p. 51) que acaba resultando em mais
isolamento e consumismo — caracteristicas de uma subjetividade capitalistica, tdo promulgada
por Guattari (2005).

O ser humano sendo construido de forma tdo fragmentada, acaba se desvinculando
cada vez mais das questdes sociais, ndo conseguindo articular-se em vérias agdes e/ou
pensamentos; acaba ndo conseguindo mais compreender a multiplicidade e
multidimensionalidade dos fendmenos que o cercam. Tal situagdo gera, consequentemente,
sujeitos facilmente manipulados e crentes de que sdo completamente impotentes para
transformar-se e transformar o mundo que os cerca.

As dificuldades em se relacionar com o outro talvez sejam decorrentes de tal quadro

desenhado até¢ o momento. Se as subjetividades sdo construidas socialmente; os sujeitos nao

estao isolados no/do mundo que o cerca. No entanto, uma escola tomada como um espago
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fragmentado, acaba contribuindo para gerar individuos ainda mais desconectados com o todo
e com o outro. A escola parece estar ensinando saberes de muitas coisas em seus respectivos
campos de atuacdo, mas nao se mostra capaz de integra-los entre si e com a vida social,
profissional, afetiva. Talvez a escola, mesmo sendo concebida como um espago de
socializacdo, esteja desaprendendo a socializar ou, no limite, ensinando a dessocializar.

Dessa forma, percebe-se que o ambiente escolar tem se tornado um espago conflitante
de relagdes, “um campo de pequenas batalhas civis”, segundo Aquino (1998, p. 8). A
convivéncia dentro do espaco da escola parece ser uma reproducdo das relagdes
extraescolares, mas o sera mesmo? O mesmo autor salienta que ha um entrelagamento entre as
acdes tanto da instituicdo-escola quanto da sociedade na qual estd inserida. As relagdes
escolares tém sofrido as consequéncias de uma sociedade instavel, que vivencia mudangas
cada vez mais rapidas em diversos aspectos. Mudangas diretamente relacionadas a
transformagoes de paradigmas onde caem “a concep¢do de um mundo e de uma sociedade
previsiveis e regulados [passando] a valorizar o incessante fluxo das mudancgas ao ritmo da
evolugdo do proprio mercado” (Estevao, 2008, p. 505).

Em outro de seus trabalhos, Aquino (2000) retrata que, embora algumas
transformagoes sejam conotadas como positivas (pois atualmente o mundo, aparentemente, &
mais flexivel), elas acabaram por provocar certas rachaduras nas relagdes humanas que
resultaram em uma crise de dimensao ética da vida em sociedade. Mosé (2015) comenta que o
modelo educacional vigente e a escola atual vivem um cenério de exaustdo, ndo conseguindo
satisfazer ninguém, pois esta instabilidade nasce diante da incompatibilidade entre a propria
escola e as crescentes inovagdes tecnologicas. O que se oferece na escola hoje, seja em nivel
de conhecimento ou em nivel de relagdes ja ndo ¢ compativel com as demandas da sociedade
como um todo.

Refletindo sobre a complexidade das relacdes, Morin (2000) segue salientando que o
ser humano ¢ um ser multiplo que precisa ser entendido com um todo Unico e diverso ao
mesmo tempo. A dificuldade em se apreender a realidade de tal diversidade e singularidade ¢
0 que pode conduzir o mesmo a um estado de barbarie. Segundo o autor, apreender a
complexidade do humano e suas relagdes implica ampliar a visdo para um todo cujas partes
sdo Inseparaveis entre si; o que significa, contextualizado para o ambiente
escolar/educacional, desenvolver uma nova forma de ver, sentir, querer, conviver e conhecer
para além da logica excludente presente no mesmo. Segundo o autor, existe uma falta de
compreensdo do/pelo outro na sociedade atual, sendo, portanto, finalidade da educacao

ensinar tanto a pensar quanto a viver juntos.
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A escola, como instituicao social, serve entdo como mediadora entre a pessoa/crianga
e a sociedade, portanto, ndo pode viver isolada da realidade social que a cerca. Reflexdes
acerca desta sua finalidade social precisam ser repensadas entendendo que a escola
inevitavelmente responde as necessidades de um determinado momento histérico, por isso
precisa conhecer os valores e modelos que permeiam/regem o funcionamento da sociedade na
qual esté inserida (Bock, Furtado & Teixeira, 2008).

Partindo da reflexdo de que a educagdo escolar ¢ um instrumento de transformacgao
intelectual e existencial, entende-se que a escola deve ser este lugar onde o(a) estudante nao
apenas adquira conhecimento, mas também consiga adquirir ou construir ferramentas
importantes para atuar na sociedade como um(a) cidaddo(a) consciente de seus direitos e
deveres. Mosé (2015) comenta que educar € um processo complexo, pois as pessoas sao
complexas, assim como as relagdes entre si e, dessa maneira, se faz necessaria uma
compreensdo ndo linear de todo esse processo, respeitando e valorizando cada ator envolvido
(gestores, professores, alunos, familias, comunidade), articulando agdes que contemplem a
vontade de todos € a convivéncia democratica entre 0s mesmos.

Assim sendo, a escola precisa posicionar-se de forma critica responsabilizando-se por
seu papel de mudanga e transformacdo desta sociedade. Decorrente disto, ¢ vital que se
indague sobre quais necessidades sdo atendidas pelos conhecimentos que propaga, quais
valores, modelos e regras que perpetua e por qué. Vive-se na atualidade um sentimento de
impoténcia frente a velocidade acelerada das mudangas e o sujeito deste contexto vive isolado
e enredado em redes de competitividade que, segundo Rocha (2007), geram uma desafeicao
pelo coletivo em movimento e uma consequente precarizacdo da cidadania ativa. Neste
sentido, Mosé (2015) refor¢a o conceito de que a escola precisa ser um espaco vivo, tanto de
producdo de saberes quanto de convivéncia ética e democratica, caso contrario corre o grave
risco de tornar-se obsoleta em suas funcgdes.

A convivéncia escolar, as relacdes entre seus diferentes atores, tornam-se
indispensaveis no sentido de buscar e construir as transformagdes sociais necessarias na
atualidade. Entretanto, Mosé (2015, p. 22) comenta que ha no contexto educacional atual uma

“alarmante imaturidade politica e social”. Isto porque

nunca fomos tdo incapazes de conviver, tdo incapazes de seguir um acordo, tao
incapazes de viver. Odiamos as regras, buscamos um prazer cada vez mais descartavel
e imediatista, matamos o que nao temos coragem de transformar. Fazemos altissimo
uso de drogas licitas e ilicitas, de medicacdo psiquiatrica; acessamos a tecnologia

12




Res., Soc. Dev. 2019; 8(6):€23861049
ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v8i6.1049

contra o tempo, contra a morte contra o sofrimento, mas desaprendemos a acessar a
vida e estamos desaprendendo a reelaborar nossa dor em arte (Mosé, 2015, p. 22).

Diante da fragilidade das relagdes na sociedade contemporanea sdo frequentes agdes
de inclusao e exclusdo. Inclusao daqueles(as) que se adequam ao sistema e exclusdo
daqueles(as) que resistem ou se contrapdem. Segundo Mosé (2015), a escola ainda ¢ um dos
primeiros mecanismos de inclusdo/exclusdo nas vivéncias subjetivas; primeiro porque se a
concebe, por vezes, isolada da sociedade, fechada em seus muros e detendo o conhecimento;
segundo porque nao costuma se responsabilizar pelo fracasso de seus alunos, jogando toda a
responsabilidade sobre eles proprios. Dupla exclusdo que a escola mobiliza: distanciando-se
da sociedade e isolando seus estudantes na culpa individualizada por seus fracassos escolares.

Diante de tal situagdo, formas de resisténcia se manifestam, reclamando para si o
direito de acessar alguma inclusdo. Algumas formas resisténcia — por vezes a indisciplina, o
baixo rendimento de seus(suas) estudantes ou mesmo agressividade/violéncia — podem ser
sinalizadores de algo ndo estd equanime nas relagdes que ali se constroem. Aquino (2000)
comenta que ha um novo sujeito histérico e social na contemporaneidade, com outras
demandas, valores e habitos distintos daquele concebido ha cerca de 50 anos atras. Diante de
tal fato, a propria escola, enquanto instituicdo, ndo consegue aglutinar tais sujeitos com suas
diferengas e necessidades, gerando a exclusdo dos mesmos.

3

Pensar em uma convivéncia mais democratica na escola implica em “construir
experiéncias democraticas” (Marcon, 2015, p. 391) entre sujeitos diferentes, com
posicionamentos diferentes que por vezes podem gerar conflitos. Deste modo, entende-se que

a escola precisa educar para democracia para entdo estabelecer uma convivéncia democratica.

Sem uma predisposi¢do do coletivo em participar de todas as instancias e espacos de
discussdo e formulagdo de politicas no ambito da escola, ndo hd como falar em
democracia de fato (Marcon, 2015, p. 392).

Este modo de conviver na escola e, por conseguinte, na sociedade como um todo ¢ um
desafio no qual se torna imprescindivel tanto estimular o pensar na diversidade do coletivo,
como atentar para ndo fomentar agdes excludentes de grupos, classes ou organizagdes. Para
tanto, toda comunidade escolar precisa contribuir para constru¢do de ‘“‘sujeitos ativos,

pensantes e participativos” (Marcon, 2015, p. 393).

4. Consideracoes finais
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Por meio da breve contextualizagdo histdrica a respeito dos processos de construcao de
subjetividades e da instituicdo escolar, foi possivel entender que esta se configura como um
espago nao somente de transmissdo de conhecimentos objetivos a partir das disciplinas, mas
também como um local de socializagao no qual todos os sujeitos envolvidos sdo subjetivados.

Assim, compreendeu-se que escola, enquanto instituicdo de ensino, foi se
estabelecendo ao longo da histéria como um lugar de preparacdo para vida e também como
um espago de socializagdo. Acolhendo pessoas das mais diversas culturas e contextos, tém
instituido, por meio de suas praticas, valores € comportamentos que maiormente visam
satisfazer o mercado atual, que separa, divide e hierarquiza. Neste contexto, as relagdes se
tornam competitivas, imperando um individualismo onde cada um ¢ por si e onde os valores
da coletividade ficam reduzidos e/ou sumariamente enfraquecidos.

Pode-se perceber que a fragmentacdo da escola impede o desenvolvimento de uma
percepgao global acarretando um aumento no grau de angulstia, soliddo, isolamento e
consumismo, fatores caracteristicos da subjetividade denominada capitalistica. Afinal, em
decorréncia da fragilidade das relagdes, na convivéncia escolar, sdo frequentes acdes de
exclusdo, desrespeito e resisténcia. Portanto, a necessidade de pensar na convivéncia
democratica se torna fundamental para a construgdo de sujeitos ativos e cada vez mais
capazes de levar em conta os valores da coletividade.

Compreender as relagdes humanas ndo ¢ uma tarefa simples, pode-se perceber, ainda
mais considerando-se que estas se engendram permeadas por construgdes de subjetividades
pautadas num individualismo vestido de liberdade e igualdade ilusérias. A escola, como
mediadora social, precisa refletir e repensar suas praticas a fim de colaborar para construgao
de uma sociedade solidaria guiada pela alteridade. Desfragmentar-se para ver-se por inteira,
compreendendo que desconstruir seus dispositivos individualizantes e normatizadores, pode
resultar na adogdo de praticas que corroborem para constru¢do de um espago de liberdade,
onde subjetividades podem se construir e reconstruir pautadas em valores coletivos e nao
simplesmente individualizantes.

Talvez trilhar esse caminho, segundo Eizirik e Comerlato (2004), suscite a busca por
interesses comuns, onde os objetivos individuais se articulam com os objetivos sociais, e,
segundo as palavras das autoras: “podem ser passos para a constru¢do da democracia, fundada
nos direitos de cada um para com todos e de todos para com cada um” (Eizirik & Comerlato,

2004, p. 131).
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