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Resumo

A educacdo inclusiva esta prevista na legislagdo e nos documentos oficiais que regulamentam
a educacdo brasileira, sendo importante investigar como ela acontece nas escolas nas
diferentes areas do conhecimento e nesse estudo investigaremos esse aspecto no Ensino de
Ciéncias e Matematica. O publico-alvo da pesquisa foram sete professores dessas areas de um
Colégio Estadual de tempo Integral (CEPI), localizado em Itumbiara-GO. Objetivamos
conhecer como tem sido a atuacdo e a concepgdo desses professores ao trabalharem essas
areas com estudantes com necessidades educacionais especificas (NEE) nos anos finais do
Ensino Fundamental. A pesquisa bibliografica, a leitura e andlise de legislacdes pertinentes ao
tema e aplicacdo de questionario compuseram a coleta de dados e a analise foi realizada
segundo a analise de conteudos de Bardin. Os resultados deste estudo sugerem uma formacéo
especifica para atuacdo que possa promover um ensino de Ciéncias e Matematica mais
inclusivo, superando aos poucos as dificuldades quanto ao preparo de materiais para
estudantes com NEE, sobre como avaliar estes alunos e como identificar suas necessidades,
potencialidades e limites de aprendizagem. Por fim, consideramos que, apesar de termos a
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legislacdo que diz garantir os direitos da pessoa com deficiéncia, isto ndo é suficiente para que
se torne uma realidade, pois além da falta de recursos, temos problemas na formac&o inicial
de professores, ainda insuficiente para a preparacdo do profissional que precisa atuar na
educacdo inclusiva. Assim, compreendemos a necessidade e a importancia da formacao
continuada de professores para que possam desenvolver praticas diversificadas para 0s
estudantes com NEE.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Praticas pedagogicas; Ensino de ciéncias e matematica.

Abstract

Inclusive education is in the legislation and official documents that regulate Brazilian
education, it is important to investigate how it happens in schools in different areas of
knowledge and in this study we will investigate this aspect in Science and Mathematics
Teaching. The target audience of the research was seven teachers from these areas of a State
College of Full-time (CEPI), located in Itumbiara-GO. We aim to know how these teachers
have worked and conceived when working with students with specific educational needs
(SEN) in the last years of elementary school. The bibliographic research, reading and
analysis of legislation pertinent to the theme and application of a questionnaire comprised
data collection and the analysis was carried out according to Bardin's content analysisThe
results of this study suggest a specific formation could promote a Science and Mathematics
teaching more inclusive and it could help gradually overcoming the difficulties in preparing
materials for students with sen, it will be good for teacher know how to evaluate these
students and how to identify their needs, potential and learning limits Finally, we consider
that, despite having the legislation that claims to guarantee the rights of people sen, this is not
enough to become a reality, because in addition to the lack of resources, we have problems in
the initial training of teachers. Many universities still is not enough prepared to teach of the
professional that needs to work in inclusive education. Thus, we understand the need and the
importance of continuing teacher education so that they can develope a diversified
educational practice and that considere the potencial of students with sen.

Keywords: Inclusive education; Pedagogical practices; Science and mathematics teaching.

Resumen
La educacion inclusiva esta prevista en la legislacion y los documentos oficiales que regulan
la educacion brasilefia. Por tal motivo, este articulo presenta los resultados de una

investigacion cualitativa motivada por el desempefio de la investigadora en el area de
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educacion inclusiva en la red del Estado de Goids. El publico objetivo de la investigacion
fueron siete profesores de las &reas de Ciencias y Matematicas de una Facultad Estatal de
Tiempo Completo. (CEPI), ubicada en Itumbiara-GO. Nuestro objetivo es conocer cdmo los
profesores han trabajado y concibido con estudiantes con necesidades educativas especificas
(NEE) en los ultimos afios de la escuela primaria. La investigacion bibliogréfica, la lectura y
andlisis de la legislacion relevante al tema y la aplicacion de un cuestionario conformaron la
recoleccion de datos y el andlisis se realizo segun la perspectiva de Bardin . La investigacion
bibliografica, la lectura y andlisis de la legislacion relevante al tema y aplicacion de
cuestionario compilado recopilacion de datos y analisis realizado segun la perspectiva de
Bardin. Los resultados de este estudio denuncian la necesidad de una formacion especifica
para trabajar con la educacion inclusiva ademas de las multiples dificultades en la elaboracion
de materiales para estudiantes con NEE, como evaluar a estos estudiantes y como identificar
sus necesidades, potencialidades y limites de aprendizaje. Finalmente, consideramos que, si
bien tenemos una legislacion que dice garantizar los derechos de las personas con
discapacidad, todavia no es suficiente que esto suceda en la realidad, porque ademas de la
falta de recursos, tenemos problemas de formacién inicial del profesorado, que no es
suficiente. para la preparacion del profesional para la promocién de una educacion inclusiva.
Asi, entendemos la necesidad y la importancia de la formacion continua del profesorado para
que pueda desarrollar practicas diversas para los alumnos con NEE.

Palabras clave: Educacion inclusiva; Practicas pedagdgicas; Ensefianza de las ciencias y las

matematicas.

1. Introducéo

Este artigo tem como principal objetivo apresentar reflex6es e discutir aspectos da
legislagdo vigente sobre Educacdo Inclusiva e também sobre pesquisas atuais que possam
auxiliar a formacdo continuada de professores. A opcdo pela tematica e pelo formato da
pesquisa aqui apresentada aconteceu pela proximidade da pesquisadora com a area de
Ciéncias, desde sua formacéo inicial em Licenciatura em Quimica, até sua atuacdo na
Educacao Inclusiva nos anos finais do Ensino Fundamental da rede estadual de Educacédo de
Itumbiara-GO.

Ao considerarmos o Ultimo censo publicado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, realizado em 2010, sabemos que o Brasil conta com pelo menos 23% da

populacdo com algum tipo de deficiéncia (Brasil, 2010). Por isso, conhecer e possibilitar
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estudos com enfoque na area da Educacdo Inclusiva, bem como discutir acerca da importancia
de se (re)pensar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes e como 0s professores
tem realizado seu trabalho em sala de aula torna-se de atual relevancia para a compreensao e
desenvolvimento de propostas educacionais que possam de fato incluir a todos no ambito
educacional.

No Brasil, os documentos regulamentadores da Educacdo trazem o conceito de
“Educagdo para Todos” e, entre os direitos fundamentais da populacdo estd o acesso e a
permanéncia na escola, que diz respeito a ideia de uma educacdo na perspectiva inclusiva
(Brasil, 1996). De tal maneira, este artigo teve como objetivo apresentar dados que auxiliem a
compreensdo em relacdo ao trabalho docente desenvolvido na escola participante da pesquisa,
bem como investigar como sete professores das areas de Ciéncias e Matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental de um Colégio de Tempo Integral (CEPI), localizado em
Itumbiara —-GO, e que possuem em suas turmas estudantes com NEE tem atuado com relagdo
a Educacdo Inclusiva.

Compreendemos que 0 processo ensino-aprendizagem em sala de aula tem como
protagonistas o professor e aluno, e que suas interagdes favorecem o desenvolvimento de
novas aprendizagens e a transformacgdo de ambos, do profissional docente e do aluno que
desenvolve capacidades intelectuais e valores para a cidadania, na construcdo de
conhecimentos. Assim, o posicionamento do professor para a constru¢cdo do processo
educativo exige uma adequacao para a faixa etaria do aluno e suas necessidades educacionais
especificas (NEE) baseada nas legisla¢des que regulamentam a educacao inclusiva no Brasil e
conforme os estudos de Skiliar (1997), Sassaki (2005), Michels (2006) e outros. Nessa
perspectiva, partimos da premissa de que todos nos temos nossas particularidades, e para 0s
alunos com deficiéncia ndo é diferente, o que demanda abordagens especificas para 0 maximo
desenvolvimento cognitivo destes alunos.

Os documentos legais afirmam que a educacéo é um direito de todos, sendo dever do
estado e da familia desenvolver a¢Bes que visem a garantia da formacéo dos individuos para
cidadania e para o trabalho (Brasil, 1988). Nesse sentido, para além da formacdo voltada
apenas para o mercado de trabalho, € preciso entender que a educagéo, antes de tudo, deva
contribuir para a formacéo plena da cidadania e humanizagdo de cada pessoa na sociedade.

Partimos da ideia de que educar vai além da simples execucdo de procedimentos
metodoldgicos, que permitam transmissdo de contetdos e de técnicas de avaliacdo para
verificacdo da assimilagdo e memorizacdo de conceitos (Hoffman, 2014). Acreditamos que a

educacéo tem papel de destaque na formacdo mais ampla das pessoas e que a maneira como &
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desenvolvida, impacta diretamente no modelo de sociedade ao qual estamos inseridos. Por
isso, discutir sobre a legislacdo sobre a educacdo inclusiva, bem como sobre suas
determinaces, terminologias e classificacdes, se faz necessario para compor as reflexdes
apresentadas pelas opinides e falas apresentadas pelos professores participantes desta

pesquisa.

2. Fundamentacéo Tedrica

Compreendemos que a educagdo precisa assumir seu papel decisivo no
desenvolvimento humano, social, politico e de formacdo cidadd dos estudantes. Libaneo
(1994) defende a ideia de que a aquisi¢do de valores e de emogdes que tem inicio na familia
segue continuamente ao longo da vida, porém a escola faz parte de todo esse processo e
possui grande importancia na formacao do aluno no que tange a preparacéo para o trabalho ou
para a vida social cidada. Portanto, cabe ao professor planejar situagdes de ensino e realizar a
mediacdo dos conhecimentos respeitando as diferencas que permeiam uma sala de aula.

O acesso a educacdo é um direito e uma forma de exercicio da cidadania, o que deve
atender a todos/as sem discriminacdo ou distincdo de género, raca, condicdo social, e
condicGes de satde. Por isso, a educacdo, deve seguir os principios de atuacdo e atendimento
dos individuos respeitando suas diferencas e promovendo a inser¢do social de todos os alunos
de forma equanime, como € apresentado em documentos legais como a Lei 9.394/1996
(Brasil, 1996).

A educacdo na perspectiva inclusiva é compreendida neste trabalho como uma agédo
politica, cultural, social e pedagdgica que defende o direito de todos os estudantes estarem
juntos, sem qualquer tipo de discriminacdo e visando a aprendizagem de todos (Sassaki,
2005). Assim, entendemos a inclusdo como o ato de integrar algo ou alguém a determinado
lugar ou situacdo. Neste sentido, Carvalho (2004, p. 36) postula a educacdo inclusiva como
um movimento contra qualquer tipo de exclusdo que venha a ocorrer dentro dos espacos
educacionais do ensino regular, na medida em que precisa se assentar sempre “[...] na defesa
dos direitos humanos de acesso, ingresso e permanéncia com sucesso em escolas de boa
qualidade, o que, necessariamente, implica previsdo e provisdo de recursos de toda ordem”.

Outro aspecto importante da inclusdo no meio escolar que precisa envolver a todos
trata-se da funcdo escolar de incluséo social, sendo este conceito entendido conforme Sassaki
(2002, p.41):
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Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeis na sociedade. A inclusao
social constitui entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a
sociedade buscam em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solugdes e
efetivar equiparacdo de oportunidades para todos.

Orlanda & Santos (2013), ressaltam que os desafios de uma educagdo inclusiva estéo
relacionados a concretizacdo de um ensino de qualidade para todos os alunos, na busca do
acesso e permanéncia e de respostas educativas com modificacBes no processar rotineiro da
escola.

A respeito da politica de educagdo inclusiva, Michels (2006) alega que ela tem o
propdsito de, ndo apenas de incluir todos, mas também de descentralizar as responsabilidades
do sistema educacional com todos os segmentos da sociedade. Nesse sentido, a autora
esclarece que toda a comunidade escolar é parte fundamental no gerenciamento das escolas e
0s professores precisariam a assumir um novo papel como gestores da educacao.

A educacao precisa assumir seu papel decisivo no desenvolvimento do individuo, seja
como parte do processo de ensino-aprendizagem, ou como aquisicdo de valores e emocdes
que se inicia na familia e segue continuamente ao longo da vida, sendo que a escola tem sua
importancia seja na preparagéo para o0 mundo do trabalho ou para a vida social cidadad. Cabe
ao professor planejar situacdes de ensino e realizar a mediacdo dos conhecimentos, buscando
planejar e desenvolver metodologias de ensino e avaliacdo coerentes para cada grupo de
estudantes.

Libaneo (1994) defende a ideia de que a gestdo democratica, com a participacdo de
todos os integrantes da escola seja o unico meio de favorecer as tomadas de decisdo conforme
a real necessidade daquele contexto. Assim, o funcionamento da organizacdo escolar deve
atender as demandas especificas desse contexto e das necessidades que ali sdo vivenciadas.

As problemaéticas que permeiam a escola sdo percebidas desde como ela se posiciona
sobre as tomadas de decisdes e resolucdo de problemas até em como esta a atuacdo da escola
frente a legislacdo vigente. Assim, lembramos que a educacdo formal, cujos direitos de acesso
e permanéncia devem ser garantidos a todos sem distin¢do, assim como foi declarada pela
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988). Porém, a educacao brasileira ja
representou, segundo Manfredi (2002) e Cury (2008), privilégios para formacdo de apenas
uma pequena parcela da populagédo representada pelos filhos da nobreza e das classes mais
elitizadas, permanecendo ainda muito excludente. E, segundo os autores supracitados, ao

longo do tempo a formacéo de méo de obra qualificada para o trabalho também passou a ser
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uma das fungdes da educagdo escolar, visando atender as demandas do capitalismo e do
crescimento das cidades.

Skiliar (1997) cita que a politica nacional de incluséo deve atuar frente ao combate da
exclusdo, prevendo e provendo as condi¢fes para o atendimento de “todos”. Porém, como
mencionamos, o direito previsto em legislacdo sobre a educacdo sem distin¢cdo de qualquer
ordem somente foi promulgado apds muitos anos de lutas de educadores e de pessoas
comprometidas com uma educacdo mais humanitaria. Desta forma, algumas conquistas s@o
identificadas e garantidas pela nossa Constituicdo Federal do Brasil (1988) e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, veio fortalecer
no meio da escola a ideia da formacéo plena dos individuos, ressaltando o exercicio para a
cidadania e preparo para o trabalho como objetivo da educacdo brasileira (Brasil, 1996)

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, publicada em 2018, abre oportunidades
para uma educacdo mais inclusiva, que parta do olhar para o aluno e suas singularidades. Este
documento amplia as possibilidades para que as escolas busquem novas alternativas para
ensinar a todos (Brasil, 2018). A BNCC dialoga com os principios do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), que sdo: Proporcionar diversos meios para a aprendizagem;
proporcionar diferentes formas para expressdo do que foi aprendido; manter a motivagédo e
permanéncia dos estudantes (Zerbato & Mendes, 2018).

A BNCC sugere que os processos de inclusdo educacional sejam diversos, podendo
ser, por exemplo, adaptacdo de material em audio descritivo, Braile ou caracteres ampliados;
adequacdo de um objeto (engrossar um lapis); ajustar um mobiliario (aumentar ou diminuir
sua altura ou inclinacdo); adequar um contetdo; adaptar uma atividade (promover jogos com
bolas com guizos na Educacdo Fisica), entre muitas estratégias e procedimentos (Brasil,
2018).

Além dos documentos ja citados, a educacdo brasileira conta ainda com a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (Lei
n° 13.146 de 6 de julho de 2015) e que se destina “assegurar ¢ a promover, em condig¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015a). Com base no seu artigo 2° esta lei
considera como pessoa com deficiéncia aquela com impedimento a longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial e que esta com algum tipo de obstrucao para sua efetiva
e plena atividade em igualdade de condic¢des na sociedade.

Neste sentido, percebemos que os documentos legais reafirmam que a educacéo é um

direito de todos e dever do estado e da familia desenvolver a¢des que visem a garantir a
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formagdo dos individuos para cidadania e para o trabalho. Vale ressaltar que a visdo de
educacdo aparece no sentido “pleno” de desenvolvimento para a cidadania e para o trabalho, e
ndo apenas para a memorizacao de conteudos cientificos (Brasil, 1996).

Apesar de a formacdo para o trabalho ser indispensavel para a maior parte da
populacdo brasileira, ela sozinha ndo garante a formagédo total do ser humano. Faz-se
necessario também um olhar humanizado, valorizando as caréncias e potencialidades do
estudante. Nesse cenario faz-se interessante e necessario, portanto, uma educacdo mais

democratica que segundo Dowbor (2008, p. 59):

[...] “Abarca uma visd@o humanista do ser humano, segundo a qual todos tém direito ao
saber e a cultura, ndo havendo assim, o “saber mais” que o outro como instrumento de
dominagao” e tendo em vista este modelo de educacdo se faz necessario que o
educador possa exercer estes principios democraticos em seu fazer pedagogico de
forma que “[...] utiliza o seu ‘saber mais’ para o outro, a quem educa, possa saber
tanto quanto ele e até supera-lo”.

O educador assume um papel importante no processo de formacéo do outro, sendo o
responsavel ndo pela transmissao de conceitos e cddigos, mas de mobilizar a reflexdo e
contribuir com a criagéo de significado ao que se ensina, trabalhando como um mediador do
conhecimento e ndo apenas como um transmissor. Para Tardif (2013, p. 13) o professor “[...]
ndo trabalha apenas um ‘objeto’, ele trabalha com sujeitos e em funcdo de um projeto:
transformar os alunos, educa-los e instrui-los”. A agdo do professor é, portanto, o elo principal
entre o estudante e o conhecimento a ser construido a partir da interacdo, cabendo ao docente,
segundo Libaneo (1994), propiciar meios para que o estudante se prepare para as multiplas

necessidades do contexto social e destaca que:

A caracteristica mais importante da atividade profissional do professor a mediagdo
entre 0 aluno e a sociedade, entre as condi¢des de origem do aluno e sua destinacéo
social na sociedade, papel que cumpre provendo as condicbes e 0S meios
(conhecimentos, métodos, organizagdo do ensino) que assegurem o encontro do aluno
com as matérias de estudo. Para isso, planeja, desenvolve suas aulas e avalia o
processo de ensino (Libaneo, 1994, p. 47).

Motivados a estudar a percepcao do docente com relacdo ao seu fazer em sala de aula
a partir da insercéo de alunos com alguma deficiéncia, acreditamos ser importante conceituar
o0 termo mais indicado para nos referir a um estudante com deficiéncia, para adequar a
terminologia com intuito de inclusdo e ndo a exclusdo. Sassaki (2002) elaborou um material

no qual apresenta alguns termos corretos a serem utilizados na educacéo inclusiva. Por isso,
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apontamos nesse artigo algumas destas terminologias que sdo adequadas aos individuos com
NEE na intencdo de promover um repensar sobre como as palavras que usamos S0
importantes para gerar uma escola inclusiva e nos auxiliam a refletir sobre termos que sédo
inadequados e ndo devem ser utilizados, pois podem trazer algum constrangimento ou um
sentido pejorativo.

Na Educacdo na perspectiva inclusiva Sassaki (2002) destaca que devemos utilizar o
termo “Pessoa com deficiéncia” e “Pessoa sem deficiéncia”. O autor esclarece que ao se
referir a uma pessoa como “deficiente” ou “com necessidades especiais” estamos utilizando
termos pejorativos, levando a enxergar a pessoa como defeituosa ou invalida. Dessa forma,
também ndo podemos utilizar o termo “aluno da inclusdo”, uma vez que na educagdo
inclusiva partimos do principio de que todos nds possuimos alguma necessidade especifica e a
escola deve ser inclusiva para todos (Sassaki, 2002).

Acgdes mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo as do Brasil e quase uma
totalidade de documentos escritos e aprovados por organizacOes de pessoas com deficiéncia,
utilizam a terminologia “pessoas com deficiéncia”, assim como, trabalhos académicos,
documentos do governo e até materiais escolares utilizam essas nomenclaturas, como
exemplo, temos a Declaragdo de Salamanca (1994) que impulsionou a elaboracéo de materiais
e legislagbes que asseguram no sistema educacional a formacao de pessoas com deficiéncia.
Isto garantiu a mudanca de terminologias utilizadas a fim de promover menos desconforto ao
referir-se as pessoas com deficiéncia.

Essas terminologias, citadas por Sassaki (2002), sdo utilizadas para facilitar o trabalho,
dinamizando atividades/processos educacionais e facilitando a comunicacdo respeitosa e
acolhedora no ambiente escolar. Contudo, é necessaria uma mudanca de consciéncia para que
possamos perceber que somos iguais exatamente porque somos diferentes, e que as
necessidades especiais ndo sdo roétulos para discriminacdo. Por isso, as exigéncias para criar
novas estratégias para que todos tenham acesso e oportunidades no mundo, em condicGes de
equidade e possam exercer sua cidadania sdo tdo necessarias quanto a sua aplicabilidade no
contexto escolar (Sassaki, 2005).

No que diz respeito aos alunos com deficiéncia, nos deparamos com a igual
necessidade de investimentos em politicas educacionais que atendam as especificidades desse
grupo que inclui pessoas com especificidades distintas e particulares, sobretudo no processo
de constituicdo do ser, uma vez que ainda néo se encontram totalmente formados socialmente
e intelectualmente. Por isso, acreditamos que a incluséo exija de todos os profissionais que

atuam em unidades de ensino preparo para lidar com o diferente. No entanto, também se
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fazem necessérias condi¢fes adequadas para o atendimento as necessidades educacionais de
alunos com deficiéncia (Santos, 2017).

Santos (2017) aponta alguns caminhos para uma educacao na perspectiva inclusiva e
dentre elas podemos citar: valorizacao profissional, aperfeicoamento das escolas e do pessoal
docente, professores de apoio para estudantes com NEE, salas de recursos multifuncionais,
adequacdo de infraestrutura, adaptacéo curricular, entre outros. Sendo isso fundamenta | para
0 processo de inclusdo, se faz necessario que a sociedade e politicas publicas garantam tais
recursos, pois conforme ja dissemos ndo basta apenas leis dispostas no papel se ndo séo
garantidos 0S recursos para que programas, recursos materiais e de infraestrutura sejam
disponibilizados na escola que ali se encontrem profissionais bem preparados para o exercicio
da docéncia de forma a incluir a todos os seus alunos. Ao buscarmos um pouco da histéria do
desenvolvimento das politicas inclusivas no pais poderemos entender melhor as reflexdes que
estamos pretendendo despertar quando fazemos tais consideraces.

Internacionalmente a educacdo sempre foi legitimada como essencial em documentos
legais, mas a Declaracdo de Salamanca foi fundamental para difundir a ideia de Educacao
para Todos e discorrer sobre mudancas fundamentais para o desenvolvimento da educacéo
inclusiva. (Declaragdo de Salamanca, 1994). O Brasil, como um dos paises participantes desta
conferéncia, passou a elaborar politicas publicas que priorizassem a educacéo para todos com
énfase ao atendimento de criangas com Necessidades Educacionais Especiais. Quando se trata
da inclusdo de pessoas com NEE podemos propor um questionamento em relacdo a
obrigatoriedade de elaborar meios de desenvolver uma educagéo para todos, uma vez que nao
sdo oferecidas condicbes adequadas que garantam acesso ao processo de ensino-
aprendizagem, ou seja, como ja apresentamos existe a legislacdo que garante o direito, mas
na maior parte das unidades educacionais ndo estdo dispostos 0S meios para que a
acessibilidade e adequacédo do processo de ensino alcance 0s objetivos a que se propdem.

Em 29 de janeiro de 2009 foi instituido o Decreto n® 6.755 que trata da Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, no qual destaca,
em seu artigo 2° que durante a formacdo destes profissionais, as instituicdes formadoras
devem possibilitar aos mesmos “a formag¢do dos profissionais do magistério como
compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de
uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacdo dos
individuos e grupos sociais” (Brasil, 2009, Art. 2).

Esse Decreto foi revogado pelo Decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, considerando
as Metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educagédo (PNE), aprovado pela Lei no 13.005, de 24
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de junho de 2014. Com relagdo ao artigo 2°, inciso VIII, destacamos que a compreensdo de
que os profissionais da educacdo sdao “agentes fundamentais do processo educativo e, como
tal, da necessidade de seu acesso permanente a processos formativos, informacdes, vivéncia e
atualizacao profissional, visando a melhoria da qualidade da educacéo bésica e a qualificacdo
do ambiente escolar” (Brasil, 2016).

Na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 foram definidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagdo continuada onde sdo descritos, dentre outras coisas, as especificacbes para
preparacdo e desenvolvimento de acGes nas diversas modalidades de ensino inclusive na
educacdo especial, e afirma em seu art. 3° inciso 5° que a formacdo de professores deve
promover a emancipacdo dos individuos e ser contraria a qualquer tipo de discriminagéao
(Brasil, 2015)

Compreendemos, a partir dos destaques feitos com relagdo aos documentos oficiais,
gue a educacdo inclusiva para qualquer NEE é um dever e também um direito e que
modificacdes na proposta de formacdes de professores tém sido feitas, no entanto, ainda
podem ndo estar produzindo resultados no ensino atual, assim consideramos de grande
relevancia que os professores e todos aqueles que desejem a inclusdo de fato em nossa
sociedade que se mobilizem e se engajem para alcancar as condi¢cGes e 0S recursos que se
fazem necessarios para alcangarmos uma sociedade mais democratica e inclusiva a partir das

condiges e recursos necessarios a uma “Escola Para Todos”.

2.1 Educacéo inclusiva no ambito do ensino de Ciéncias e Matematica

Como j& mencionado, a Educacdo na perspectiva inclusiva demanda, inicialmente,
uma compreensdo sobre o que € incluir, que sobretudo, trata-se de sanar obstaculos e barreiras
existentes no processo ensino-aprendizagem. Um dos problemas existentes que impedem que
a politica de inclusdo aconteca efetivamente em sala de aula, além daquilo que ja
apresentamos, reforcados na visdo de Lippe & Camargo ( 2009). Estaria relacionado ao
desconhecimento e a falta de formacdo dos profissionais que lidam com os estudantes com
NEE.

A educacdo inclusiva precisa constituir-se como uma pratica social e sua
complexidade precisa ser compreendida ao permear cada uma das disciplinas escolares.

Porém, delimitamos neste artigo a area de Ciéncias e Matematica para a discussao acerca dos
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desdobramentos da educacdo inclusiva. Compreendemos que apenas a legislacdo e suas
obrigagdes legais ndo sdo suficientes para a sua execucdo, sendo necessario que a escola e a
familia trabalhem em prol de uma transformacdo em toda a dindmica do sistema escolar
(Machado & Pan, 2012).

Além disso, entendemos ainda que atendimento especializado deveria ser reforcado
pela disponibilizacdo de recursos e servigos de orientagdo para o estudante quanto a utilizagcdo
de materiais e recursos, € como eles serdo utilizados no processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes com NEE, no entanto, nem todas as escolas apresentam tais recursos e servicos
(Zerbato & Mendes, 2018).

Cabe nos ressaltar ainda que a educacgéo inclusiva tem como publico-alvo pessoas com
deficiéncia visual, intelectual, auditiva, fisica, pessoas com Transtornos Globais do
Desenvolvimento e com Altas Habilidades ou Superdotacdo (Brasil, 2015a) além daqueles
que sdo excluidos por questdes de dificuldades de aprendizagem. Dessa forma, as atividades e
planejamento de aulas devem ser permeadas de atividades e recursos didaticos capazes de
atender as diferentes etapas e formas de aprendizagem dos estudantes, sejam eles publico-alvo
da Educacdo Inclusiva ou néo.

Mantoan (2015) informa que as barreiras existentes na promog¢do de uma Educagéo
realmente inclusiva perpassam diversos paradigmas. Entre eles podemos citar a cultura de
segregacdo ja existente na ideia de separar os estudantes com NEE dos demais, ou ainda de
que apenas os professores especializados e que trabalham unicamente com NEE sdo capazes
de desenvolver atividades que incluam todos os estudantes de uma mesma turma. Além disso,
a autora ainda relembra a importancia de a familia compreender a necessidade de seus entes e
acreditarem na capacidade de a escola ofertar um ensino de qualidade e que ndo seja de menor
qualidade apenas por se tratar de estudantes com NEE.

A formacdo dos professores para a Educacao Inclusiva também tem sido uma barreira
para a efetividade deste tipo de educacdo. Assim, a solucdo nesses casos € vislumbrada apenas
como uma formacdo especifica para atuar nesta area. Mas, como relembra Mantoan (2015, é
necessario que o professor compreenda que sua atuacdo ndo € uma mera pratica e repeticdo de
formulas, e que a resolucdo dos problemas em uma turma heterogénea ndo se da por meio de
regras gerais. Dessa forma, a autora ndo descarta a importancia da formacgéo inicial e
continuada com foco na inclusédo, mas compreende que € necessario que o professor trace o
seu caminho de acordo com as necessidades de cada turma e de cada estudante que ele atende.
(Mantoan, 2015)
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A érea da Ciéncia e da Matematica sdo consideradas como &reas inacessiveis e de
dificil compreensdo, até mesmo para quem nédo apresenta nenhum tipo de deficiéncia. Assim,

a Educacéo Inclusiva nesse meio torna-se ainda mais necessaria e de fundamental discussao.

[...] discutimos, no contexto do Ensino de Ciéncias, pontos de convergéncia a um
ensino coerente com uma proposta inclusiva de construcdo do saber que lanca méo de
estratégias abrangentes nas quais 0s saberes dos alunos sejam valorizados em meio a
diversidade presente nas escolas. [...] considerando que incluir transcende uma
integracdo por meios fisicos, ou seja, incluir €, sobretudo, disponibilizar aos alunos a
possibilidade de dominar um saber real (e ndo transitorio), destacamos o modo
excludente e inacessivel com que a Ciéncia, muitas vezes, tem sido tratada em sala de
aula (Lippe & Camargo, 2009, p.135).

Considerando o nosso cenério educacional do Brasil, o atendimento de estudantes com
NEE deve contar com o auxilio de um Professor de Apoio Educacional Especializado
(PAEE), conhecido também como professor de apoio individualizado, principalmente para
aqueles com Transtornos do Espectro Autista (TEA), por exemplo e com salas de Recursos
Multifuncionais. Este profissional deve atuar no turno de matricula dos estudantes e trabalha
com o0 apoio e mediacao do processo de ensino-aprendizagem, e seu atendimento ndo substitui
a escolarizacdo regular e participacdo na sala de Recursos Multifuncionais (Santos, 2017).

Porém, esse professor ndo é especializado em todas as disciplinas, e por isso, a atuacéo
dos professores regentes de cada disciplina em parceria com este, para que assim sejam
também responsaveis pela adaptacdo dos conteudos e avaliacGes para as necessidades de cada
estudante. Vilela-Ribeiro e Benite (2010) ja sinalizaram algumas dificuldades existentes na
questdo do ensino de Ciéncias e Matematica. Esses autores discutem que as formacdes iniciais
e continuadas dos professores devem contemplar as dificuldades vivenciadas por eles em seus
postos de trabalho, e ndo apenas voltar-se para estudos tedricos e desvinculados de suas
realidades.

Um grande desafio imposto para a area de Ciéncias e Matematica esta na producédo de
conhecimentos que possam contribuir com as situacfes complexas de ensino e que possam
facilitar o trabalho do professor nas questdes de diversidade. Pletsch (2009) ja exemplificava
seu pensamento a respeito da formacdo de professores e da importancia de as politicas
publicas serem voltadas para praticas pedagdgicas inclusivas, definindo um perfil de
profissional capaz de atender as NEE dos estudantes, mesmo que este ndo seja um professor

de apoio.
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O ensino colaborativo, defendido por Jitendra et al. (2002) pode tornar-se uma
alternativa viavel para o ensino de Ciéncias e Matematica na Educacdo Inclusiva. Nessa
proposta, 0s autores sugerem uma colaboracéo entre os professores que atuam com o publico-
alvo da problematica a ser resolvida. Assim, em conjunto e comum acordo, 0s professore
devem buscar novas metodologias, e novas alternativas de abordagem dos contetidos, das
atividades e das avaliacGes, que possam contribuir melhor com o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes. O trabalho deve ser pautado na triade acdo-reflexdo-acdo, com
uma abordagem de andlise das estratégias sempre que necessario, visando assim, mudar as
alterativas sempre que necessario.

Benite et al., (2009) nos relembram a mudanca de paradigma na formacdo de
professores, que antes eram vistos apenas como técnicos e reprodutores de metodologias,
agora precisam ser vistos e atuarem como mediadores do processo de ensino-aprendizagem e
podem, mediante suas experiéncias, estudos e pesquisas, propor novas alternativas de atuacéo
com estudantes com deficiéncia. Os autores chamam a troca de experiéncia entre 0s
professores de formacdo de redes, que favorece o intercambio de interacdes, informacdes e
possibilita uma discussdo geral de ideias para fomentar uma participacdo efetiva e ativa na

Educacéo Inclusiva.

3. Percurso Metodologico

A fim de pesquisar sobre as metodologias que os professores participantes da pesquisa
tém utilizado com estudantes com deficiéncia, optamos pela pesquisa qualitativa. Pereira et
al. (2018) explicam que este tipo de pesquisa ocorre em ambiente natural, e os dados sao
coletados diretamente com os participantes, e sdo preferencialmente descritivos. Os autores
ainda esclarecem que o significado que as pessoas d&o as coisas e situacdes é que compde a
pesquisa com abordagem qualitativa, sendo que a analise acontece de forma indutiva pelo
pesquisador conforme o que foi apresentado em seus estudos e anotacdes.

Godoy (1995, p. 21) salienta que a pesquisa qualitativa tem por objetivo “[...] estudar
os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagbes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes”. De maneira complementar, André¢ (1995) aponta
peculiaridades singulares e contrapostas a abordagem quantitativa ao descrever que esta

abordagem:
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[...] ndo envolve manipulacdo de varidveis, nem tratamento experimental; é o estudo
do fenbmeno em seu acontecer natural [...] defendendo uma visdo holistica dos
fendmenos, isto é, que leve em conta todos os componentes de uma situacdo em suas
interacdes e influéncias reciprocas (André, 1995, p. 17).

No universo da pesquisa qualitativa, optamos por desenvolver um estudo de caso, no
qual a pesquisadora, ao longo de sua trajetdria profissional, identificou a problematica de
pesquisa voltada para a possivel dificuldade de atuacdo de professores de Ciéncias e
Matemaética do Ensino Fundamental Il com estudantes com deficiéncia. Assim, Pereira et al.
(2018) informa que este tipo de pesquisa pode trazer em seu rol de metodologias de coleta e
analise de dados o que apresentamos neste artigo, que € a aplicacdo de questionarios com 0s
participantes e a analise de conteido na perspectiva gqualitativa para a contemplacdo dos dados
finais. Outro autor que conceitua este tipo de pesquisa é Yin (2005, p. 32), ao salientar que se
trata de “uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporéaneo dentro de seu
contexto de vida real, especialmente quando os limites entre 0 fendmeno e o contexto nédo
estdo claramente definidos”.

A pesquisa foi desenvolvida ap6s aprovacdo do Comité de Etica sob o ndmero
31680720.6.0000.0036 do Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica (CAEE).

O caso que limita esta pesquisa, diz respeito a como sdo e que acdes realizam,
professores do Ensino Fundamental Il dos componentes curriculares de Matematica e
Ciéncias o processo de formacdo e inclusdo de alunos com NEE, sobretudo com relacéo a
metodologia de ensino desses alunos. Para nos oferecer arcabouco tedrico para refletir sobre
os relatos dos professores buscamos na literatura constituir o levantamento bibliografico no
qual utilizamos fontes bibliograficas como livros e artigos cientificos, que nos auxiliaram a
elucidar as metodologias de ensino e avaliacdo dos 6° aos 9° anos do Ensino Fundamental.

Tal pesquisa foi caracterizada por Gil (2008, p. 50) como sendo uma anéalise
“desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”, assim, as principais fontes que compuseram a estrutura bibliografica utilizadas
foram pesquisadas pelas seguintes palavras-chaves: “Educacdo Inclusiva”, “BNCC”,
“Inclusao Escolar”, “Politicas Brasileiras de Inclusao”, dentre outras.

Assim, trabalhamos com as narrativas dos participantes apresentadas no questionario
como estratégias de coleta de dados e para anélise e discussdes. E importante destacarmos que
as narrativas tém sido bastante utilizadas, em pesquisas das ciéncias humanas e da educacé&o.
Pereira et al. (2018) informa que a narrativa pode ser obtida por meios diversos, sendo 0s

questionarios e as entrevistas 0os mais utilizados. Com relacgéo a utilizagcdo das narrativas nesta
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pesquisa consideramos o questiondrio como fonte de obtencdo do discurso, que foi realizado
online visto a atual realidade imposta pela pandemia do Coronavirus, que restringe o contato e
aproximacdo das pessoas. A opcao pela utilizacdo dos questionarios, como defende Cervo,
Bervian & Silva (2007) teve como o objetivo preservar o anonimato dos participantes,
deixando-o0s mais confiantes em suas respostas, além de garantir a uniformidade na avaliacéo
das situacOes descritas por eles e facilitar o contato com os participantes que puderam
responder aos questionamentos da pesquisa com tranquilidade e no tempo necessario que
demanda o atual momento em que estamos vivenciando.

O percurso metodolégico foi desenvolvido em trés etapas, sendo elas: pesquisa
bibliogréfica, aplicacdo de questionario e, finalmente a analise dos dados. Utilizamos a
perspectiva da andlise de contetdo de Bardin (2011), sob uma dética qualitativa, para a
discussdo das informacdes coletadas a partir da aplicacdo dos questionarios e do material
tedrico. Para tanto, realizamos uma leitura prévia da bibliografia pertinente; escolnemos os
documentos que contribuiram para parte da pesquisa; obtemos o corpus a ser analisado com
base em documentos oficiais e no questionario aplicado junto aos sete professores das areas
de Ciéncias e Matematica participantes da pesquisa. Enumeramos as legislacdes e materiais
bibliogréficos que compuseram o rol de materiais tedricos que auxiliaram na interpretacéo das
respostas obtidas com o questionario, sendo que as categorias foram elaboradas de acordo
com as questdes apresentadas no questionario.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual situado no interior do estado goiano
na cidade de ltumbiara-GO. Esta escola funciona em prédio proprio desde 1963, terreno
doado por uma familia tradicional nesta cidade, com 3.261 m2 de area construida, dentro de
um terreno de 10.800m? de &rea total sendo que a area livre é de 7.539m?. Em 2013 o Colégio
adotou o Ensino em Tempo Integral, matriculados atualmente 405 alunos, com turmas do
Ensino Fundamental de 7° ao 9° e no Ensino Médio de 1% a 3% séries em Tempo Integral,
contando com aproximadamente 53 servidores distribuidos em diferentes fungdes. Entre essas
matriculas, obtido através de analise documental em registros da secretaria, no més de abril de
2020. Segundo registros constam 09 alunos, sendo estes matriculados no Ensino Fundamental
em 2020, ndo houve informacdo pertinente sobre a data de matricula dos alunos ou quanto
tempo estudam nesta escola.

Dentro da pesquisa realizada, escolhemos sujeitos que trabalhavam como professores
no ensino de Ciéncias e Matematica na escola, porém inseridos no contexto de pandemia,
alguns profissionais optaram por ndo responder nossos questionamentos. Assim, apenas 7

questionarios foram respondidos onde os participantes que sinalizaram previamente o
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interesse em participar da pesquisa e que ministravam disciplinas das areas de Ciéncias e
Matematica para turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental.

Como ja& mencionado, participaram da pesquisa sete colaboradores, sendo um
professor e seis professoras da rede estadual e que atuam ou j& atuaram, com estudantes com
necessidades educacionais especificas nos anos finais do Ensino Fundamental. A idade da
maioria estd na faixa etaria entre 26 e 55 anos de idade. No tocante a formacgdo académica
apenas dois participantes informaram possuir pos-graduacdo e os demais possuem apenas a
graduacdo, conforme dados coletados a partir da aplicacdo do questionario, apresentados no
Quadro 1, no qual também inserimos as informagdes sobre tempo de atuacdo de cada

participante:

Quadro 1. Formagéo e tempo de atuacgdo dos professores participantes da pesquisa.

. Tempo de atuacéo
Professor Formacao
como professor
Licenciada em Biologia e Matemaética, Especialista em 5
o ) . ) ) Atua na educacéo
P1 Fisiologia do Exercicio e Metodologia do Ensino de )
- ha 06 anos
Matematica.
- Licenciada em Biologia e Doutora em Biologia Celular e | Atua ha 14 anos na
Molecular Aplicada a Saude. educacédo
) ) ) ) . ) Atua ha 15 anos na
P3 Licenciada em Biologia e Mestre em Fisica Ambiental. 3
educacéo
) ) o Atua ha 17 anos na
P4 Licenciada em Matematica. y
educacao
) ) N Atua ha 21 anos na
P5 Licenciado em matematica. B
educacéo
o6 Licenciada em Quimica e especialista em Direito Atua ha 2 anos na
Ambiental e Sustentabilidade. educacéo
Licenciada em Ciéncias Bioldgicas e atualmente cursa ,
e : A . Atua ha 2 anos na
P7 uma especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica.
educacéo

Fonte: Questionarios aplicados com os participantes da pesquisa (2020).

17




Research, Society and Development, v. 9, n. 11, 86291110659, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i11.10659

Como pode ser visto no Quadro 1, os profissionais participantes da pesquisa, em sua
maioria, j& atuam a bastante tempo na area da Educacdo. Porém, apesar de atuarem na
educacdo inclusiva, por possuirem em suas turmas estudantes com deficiéncia, ndo ha
nenhuma mencdo da parte deles de que exista uma formacdo especifica para a incluséo.
Compreendemos que ndo é apenas uma pos-graduacdo em determinada area que qualifica o
trabalho do professor, porém compreendemos que o estudo especifico dos assuntos pode
contribuir com a forma de trabalhar dentro da sala de aula (Sassaki, 2002).

Os participantes também foram questionados sobre o nivel de ensino em que
trabalham atualmente e apenas dois professores atuam na escola participante e faculdades
particulares da regido concomitantemente, pois possuem pos-graduacgdo a nivel de mestrado e
doutorado. Os demais atuam apenas nos anos finais do Ensino Fundamental na escola campo
da pesquisa. E importante destacar que este dado vai ao encontro dos dados apresentados no
quesito de formacdo, uma vez que os profissionais atuam a bastante tempo na educagéo,
porém, ndo buscaram formacdes diferentes como uma pés-graduagdo na area da educacao
inclusiva.

Quanto ao tempo de formacdo dois participantes informaram que sdo professores a
mais de seis anos, dois trabalham na &rea a menos de cinco anos e trés deles estdo na carreira
a mais de 15 anos, como visto no Quadro 1. Além disso, foi possivel perceber que apenas uma
professora atua tanto na area da Matematica quanto na area de Ciéncias da Natureza, e 0s
demais atuam apenas em suas respectivas areas de formacdo na escola participante da
pesquisa.

Questionamos também sobre a existéncia de estudantes com NEE nas turmas em que
os professores tém atuado. Cinco deles responderam que sim, possuem estudantes com NEE
em suas turmas e dois responderam que ndo possuem estudantes com NEE em suas turmas
atuais.

Posteriormente, o questionario abordou a seguinte pergunta: “Como vocé organiza
suas aulas para atender aos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) e
auxiliar esse aluno a alcangar os objetivos de aprendizagem, cidadania e trabalho?”. Todos
os professores assinalaram que fazem algum tipo de adaptacdo de aulas para esses alunos.
Além disso, sinalizaram que realizam avaliacfes adaptadas ou flexibilizadas para os
estudantes, citando atividades, aulas diferenciadas e avaliagbes adaptadas, além do
acompanhamento individualizado e prolongamento do tempo para que o0s estudantes possam
realizar o que foi proposto em sala. Apenas o professor P5 assinalou que ndo faz nenhuma das

atividades citadas anteriormente.
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Quando questionados sobre a seguinte pergunta: “Baseado em sua vivéncia
profissional, o que vocé imagina que uma formacdo para a inclusdo poderia ou ndo auxiliar
na sua atuac¢do em sala de aula?”’, percebemos que os professores participantes da pesquisa
ndo possuem nenhuma formacéo voltada para o atendimento do publico-alvo da Educacéo
Inclusiva, porém, e ainda assim, realizam a algumas adaptaces nas atividades e avalia¢des
ofertadas a estes estudantes como citado anteriormente.

Os professores participantes foram questionados também sobre sua vivéncia com a
seguinte pergunta: “Baseado em sua vivéncia profissional, 0 que vocé imagina que uma
formagdo para a inclusdo poderia ou ndo auxiliar na sua atuagdo em sala de aula?”’. Em suas
respostas, os professores afirmaram que a formacgdo especifica em inclusdo ou apenas um
curso de atualizacdo, poderia ajuda-los muito no desenvolvimento de atividades mais

inclusivas em suas salas de aula. Conforme observamos nas seguintes respostas:

“Uma formacgdo especifica em inclusao melhoraria a acessibilidade da linguagem
para que a aprendizagem seja significativa para que esses jovens pudessem lidar e

sobreviver melhor nesta sociedade.” (P1, Professor de Biologia e Matematica, 2020)

“Poderia auxiliar muito, ja que na graduag¢do isso ndo é desenvolvido. Os alunos com
necessidades especiais demandam metodologias diferenciadas, isto é, um olhar mais
individualizado ainda do que ja é feito com os demais alunos. Além disso, por haver
uma infinidade de necessidades diferentes, é importante ter uma formacgédo béasica
sobre como proceder em alguns casos, o que ja ajudaria” (P6, Professor de Quimica,
2020).

Além do exposto pelos P1 e P6 nas respostas ao questionario, foi citado ainda a
necessidade de formacdo para a flexibilizacdo e adaptacdo de materiais a serem utilizados
pelos estudantes com NEE. A P7 explica ainda que ndo percebe muitas discussdes sobre o

tema e que isso contribui para uma abordagem menos eficaz com os estudantes:

“No primeiro momento deveria dar mais énfase e discussoes em rela¢do a esse tema
na formacao inicial docente. Além disso, apesar de saber que cada aluno aprende de
uma forma seria interessante uma formacéo em relacéo a flexibilizacdo dos materiais
utilizados em sala de aula de acordo com cada NEE. Apesar da educacdo inclusiva

ser uma realidade nas escolas publicas e privadas ainda vejo pouca discussao e agéo
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em relacdo a ela. O que ndo auxilia é o professor trabalhar atividades que nao
contribuem para o aprendizado, por exemplo manter atividades de pintura o tempo
todo, avalio isso como uma atividade irrelevante.” (P7, Professora de Biologia,
2020).

Percebemos com estas afirmac6es que os professores participantes identificaram como
necessario e urgente dar uma maior énfase a discussdes em relacdo a esse tema na formacao
inicial docente, uma vez que alunos com necessidades especiais demandam metodologias
diferenciadas. As respostas apresentadas pelos professores vao ao encontro das ideias
apresentadas pelos autores Sassaki (2005) e Mantoan (2015) no que tange & importancia de
formacdo especifica para a atuacdo na educacdo inclusiva. Os profissionais denunciam a
pouca énfase dada a esta etapa da educacdo durante a formacdo inicial de professores. Por
isso, entendemos que a formacdo complementar pode se tornar uma importante oportunidade
de professores discutirem sobre suas experiéncias e ofertar aos estudantes propostas de
atividades conforme suas necessidades e realidade.

Santos (2017) esclarece que o sistema de ensino deve disponibilizar ao professor que
trabalha com estudantes com NEE uma formagéo continuada que permita o trabalho com
abordagens diferenciadas e o conhecimento sobre metodologias de ensino de qualidade e
voltada para as préaticas de ensino especificas para o publico em questdo. Consideramos que
com a formacdo continuada, a oferta de um ensino adequado e de qualidade para as crian¢as
com deficiéncia podera ser efetivada. Assim, os professores podem aprimorar suas
metodologias e buscar novas solugdes para uma melhor atuacao profissional em sala de aula.

Porém, cabe ressaltar, que apenas a oferta e a realizacdo de profissionaliza¢do docente
com vistas a uma educacdo mais inclusiva ndo sao suficientes para amparar o atendimento dos
estudantes (Mantoan, 2015). Conforme ja discutido anteriormente, as expectativas altas com
que a formacdo profissional tem sido vislumbrada a colocaria como a Unica forma de repetir
férmulas e regras gerais, colocando as turmas como muito semelhantes entre si. Por isso,
como a autora ja esclareceu, é importante que exista a formacdo voltada para a educacao
inclusiva, porém, é primordial que se compreenda que a formacao nesta perspectiva precisa
ressignificar o papel do professor, da escola, da educacgéo e das praticas pedagogicas que ali
séo utilizadas.

Nesse sentido, as afirmagOes dos professores P3, P4 e P5 perpassam a mesma ideia

apresentada pelo autor Mantoan (2015), quando afirmam acreditar que a comunica¢do com 0s
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estudantes poderia ser melhorada caso sejam ofertadas formacdes especificas para a educacao

inclusiva:

“A verificar realmente a inclusdo como realidade.” (P2, Professora de Biologia,
2020).

“Auxiliar como me reportar a este aluno, e os tipos de atividades que podem ser

desenvolvidas, de acordo com cada necessidade.” (P3, Professor de Biologia, 2020).

“Ajudaria muito na comunica¢do, na aprendizagem, na compreensdo das

dificuldades, limitagoes especificas do aluno.” (P4, Professora de Matemadtica, 2020).

“Poderia e muito auxiliar em minha atua¢do em sala de aula.” (PS5, Professor de

Matematica, 2020).

Ainda sobre a discusséo sobre a importancia de oferecer formagao para os professores
que atuam com estudantes com NEE, Mantoan (2015) relembra a necessidade de se
questionar quais os tipos de formacdo que sdo oferecidos, como sdo ofertados e como estas
formacGes irdo contribuir para a atuacdo do profissional em sala de aula. Em suma, €
imprescindivel que as praticas pedagdgicas sejam diversificadas e também sejam
compartilhadas, a fim de apresentar as experiéncias e aprimorar a resolucdo dos problemas
vivenciados na educacgdo inclusiva porém, elas devem ser baseadas em estudos e devem fazer
sentido para o contexto ao qual se inserem.

Questionamos aos professores participantes sobre acharem ou ndo as intervencoes
metodoldgicas validas, e apenas um professor assinalou ndo achar uma forma valida de atuar
com estudantes com NEE. Este foi o0 mesmo professor que afirmou anteriormente ndo utilizar
nenhuma forma de adaptacao para os estudantes com NEE.

Levando em consideracdo as intervencdes pedagdgicas realizadas em sala, citadas pela
maioria dos profissionais participantes dessa pesquisa, compreendemos a importancia da
utilizacdo de recursos diversos, ndo apenas para os estudantes com NEE, mas que atendam a
toda a turma. Cunha (2014) esclarece que estudantes com NEE tendem a realizar
improvisacdes ao efetuarem atividades em sala de aula, e segundo o autor, isto melhora a
criatividade dos alunos e podem resultar em novas formas de manipular materiais e realizar as
atividades propostas em sala de aula. Portanto, professor nesse cenario pode observar como

reagem 0s estudantes e promover uma troca de experiéncias entre eles, nas quais um pode
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ensinar ao outro como estdo resolvendo os problemas propostos, possibilitando uma troca de
experiéncias e uma superacdo de limites entre os alunos (Cunha, 2014).

Quando perguntados sobre as dificuldades encontradas na elaboracéo das atividades
para os alunos com NEE, os professores relataram que ndo tem tempo e nem conhecimento
suficiente para desenvolver as atividades diversificadas especificas com foco no
desenvolvimento de habilidades, pois os alunos com deficiéncia requerem recursos
pedagdgicos e metodologicos especificos para alcangarem a aprendizagem que lhes seja
possivel. Para tanto, os professores P6 e P7 apresentaram as seguintes respostas ao

guestionamento mencionado:

“Alguns casos necessitam de atividades mais simples, alguns até como
"alfabetizacdo™ nas ciéncias da natureza, o que gera dificuldade por eu ndo ter
desenvolvido as habilidades necessarias. Além disso, a rotina do professor néo
acontece s6 na sala de aula e essa outra parte ocorre com muita rapidez, o que
dificulta ainda mais que o professor possa calmamente pensar em metodologias que
atendam o madximo de alunos de acordo com suas especificidades.” (P6, Professor de

Quimica, 2020).

Tenho trés alunos com NEE que ndo sdo alfabetizados, logo as atividades
flexibilizadas exigem muita criatividade para que ndo se transforme em atividades de
pintura. Desse modo, utilizo a oralidade para obter as respostas dos alunos. Solicito
sempre a ajuda do professor de apoio, uma vez que os alunos ainda demonstram

resisténcia ao se comunicarem comigo.” (P7, Professora de Biologia, 2020).

A critica citada pelos professores sobre ter um material exclusivo para determinado
tipo de deficiéncia é debatida por Mantoan (2006) que explicita que a adequacao de materiais
é diferente de elaborar uma prova ou atividade por aluno. Assim, adequar significa apenas
recorrer & meios especificos para que o estudante possa aprender e compreender 0 que esta
sendo visto em sala de aula, o que poderia, inclusive, facilitar o processo para os demais
estudantes da turma.

Ainda que o questionamento fosse acerca da elaboracdo de materiais para 0s
estudantes com NEE, o P1 retornou & problematica da formacao inadequada para a atuagao na
educacdo inclusiva, exemplificando, inclusive que o professor de apoio também enfrenta
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dificuldades para a adaptacdo de materiais para a multiplicidade de deficiéncias existentes
dentro da escola. Conforme observamos a seguir:

“A maior dificuldade foi lidar com multiplas deficiéncias em uma sala de aula e um
professor de apoio sem formagdo para lidar com tais deficiéncias.” (P1, Professor de

Biologia e Matemética, 2020).

Observamos que ao citar a falta de formacédo especifica do professor de apoio, que é
destinado a atuar exclusivamente com estudantes com NEE, retornamos ao ponto apresentado
por Mantoan (2015) no quesito formacdo para a educacdo inclusiva, que comumente é
utilizado como uma justificativa para a falta de adequacdo para o atendimento inadequado dos
estudantes com deficiéncia. Assim, cabe relembrar que a formagéo, conforme defende esta
autora, deve ter foco no desenvolvimento da competéncia de resolver problemas pedagogicos.
Porém, a resolucdo de problemas pode ocorrer com o compartilhamento de experiéncias e
ideias em eventos cientificos, em formac6es ofertadas pelos proprios colegas.

Com relagéo a disponibilizacdo de apoio e recursos escolares, notamos que a escola
cumpre o essencial, respaldado por lei, que é a disponibilizacdo do professor de apoio para
auxiliar o professor regente em toda essa adaptacdo do aluno com NEE, porém a critica dos
professores regentes das disciplinas também abrange a formacéo do profissional de apoio.

E importante ainda mencionar que o atendimento educacional especializado tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade. Assim, o
professor de apoio nesse contexto deve ter a fungdo de promover o acesso e acompanhar todas
as etapas de desenvolvimento desses alunos com NEE. Por isso, a escola deve ofertar o
proprio Atendimento Educacional Especializado facilitando o dia-a-dia escolar, aproximando
os estudantes aos ambientes de formacdo comum. A figura do professor de apoio também
pode auxiliar na promoc¢do das atividades adaptadas de acordo com cada necessidade
especifica dos estudantes com NEE. Assim, mesmo que a escola ndo conte com uma sala
multifuncional, é possivel que atendimento seja individualizado e especializado para o
estudante, ofertando oficinas de aprendizagem em contra turno, ou adaptando materiais,
atividades e avaliacGes conforme sua necessidade especifica, ainda que isto exija um grande
esforgo da equipe escolar. (Santos, 2017).

Dois participantes da pesquisa, informaram que sentem dificuldade na hora de elaborar

algumas atividades ou avaliagcbes e os demais afirmaram que sempre percebem essa
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dificuldade e relataram ainda ndo conseguirem identificar as potencialidades e limites dos

estudantes com NEE:

“Ndo saber até onde o aluno é capaz de ir e como avaliar isso.” (P2, Professora de

Biologia, 2020).

“Por ndo conhecer as particularidades de cada tipo de deficiéncia, e também em qual
delas o aluno se encaixa, a elaboracdo de atividades € uma realidade bem
traumatica.” (P3, Professor de Biologia, 2020).

“Como cada aluno é unico com dificuldades e interpretacdes diferentes isso dificulta
a analise na elaboracéo de provas. Salas cheias e pouco tempo para o atendimento
individual ao aluno para saber realmente o seu conhecimento.” (P4, Professora de

Matematica, 2020).

“Adaptar a realidade do aluno de acordo com o seu grau de dificuldade.” (PS5,

Professor de Matemética, 2020).

A respeito das dificuldades dos professores em realizar essas atividades Mantoan
(2006) relata que a inclusdo nao prevé o uso de préaticas de ensino escolar especificas para esta
ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus limites, e se
ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levard em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um.

Com a aplicagdo do questionario, voltamos 0 nosso olhar para perguntas quanto a
informagdo, conhecimentos, estudos sobre inclusdo, a formagéo académica dos professores, e
se 0s mesmos tinham realizado algum curso especifico na area de inclusdo, se estes
preparavam aulas diversificadas para atender os alunos NEE. Porém, obtivemos rasas
respostas, e percebemos que sdo necessarias mudancas estruturais e educacionais dentro das
escolas, para desobstruir barreiras e abrir possibilidades para alunos com deficiéncias, com
enfoque principalmente em suas habilidades.

Pletsh (2009) e Vilela-Ribeiro & Benite (2010) ja expuseram seus estudos sobre a
importancia da formacdo docente no ambito da Educacdo Especial. Assim, a formacédo de
professores voltadas para a compreensdo das politicas publicas de educacéo inclusiva, além
do conhecimento sobre a quebra de barreiras que impedem o desenvolvimento dos estudantes

com NEE sdo primordiais para uma mudanca de paradigmas dentro da escola. Com o olhar
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voltado para a préxis e com uma busca constante para a mudanca de habitos que
impossibilitam uma efetividade na educacdo na perspectiva inclusiva é possivel mudar
também as propostas pedagdgicas para o atendimento dos alunos com NEE.

Assim, uma mudanca quanto a postura dos professores e da escola se faz necessaria,
pois estes devem utilizar e propor metodologias cada vez mais eficazes para despertar o
interesse dos alunos e facilitar o processo de aprendizagem. Em relacdo ao ensino é
importante que as acdes desses sejam organizadas de acordo com as atividades de ensino
propostas pelo curriculo escolar, respeitando a capacidade e os limites de aprendizagem de
seus educandos.

Neste aspecto, trazemos um convite a reflexdo mais aprofundada sobre o fazer
pedagdgico em sala de aula em que professores de Ciéncias e Matematica que lidam com a
inclusdo de alunos com NEE, alimentado pelas contribui¢fes bibliograficas apresentadas e
pela exposicdo de algumas literaturas relativa a &rea correlata de inclusdo, de formacéo de
professores, professores da educacédo especial.

Jitendra et al. (2002), posicionam-se sobre o ensino colaborativo no ambito da
educacdo especial. Os autores esclarecem que um professor do ensino comum pode, em
colaboracdo com os demais colegas, buscar novos procedimentos, reorganizar os conteldos,
trazer novas atividades e identificar arranjos que sejam voltados para uma melhor
aprendizagem e uma melhor avaliacdo dos resultados dos estudantes com NEE.

A avaliacdo constante do trabalho realizado pelo professor, bem como a sua analise
baseada na triade acdo-reflexdo-acdo sdo primordiais para a educacgdo inclusiva. Conforme
exemplificado por Jitendra et al.(2002) a socializacdo das estratégias com outros professores
pode permitir a elaboracdo de uma nova abordagem na sala de aula, conforme as necessidades
apresentadas pelos estudantes. Ainda que o professor ndo tenha uma formacao especifica para
atuar com estudantes com NEE, a experiéncia vivenciada e compartilhada com os demais

pode permitir uma melhor abordagem com estes alunos.

5. Considerac0es Finais

A realizagdo desta pesquisa nos permitiu identificar o que ja foi mencionado por
autores sobre a formag&o inicial e continuada de professores no que diz respeito a falta ou
pouca formacéo voltada para este publico de estudantes. Se por um lado temos os professores
apontando um problema em sua formagdo e falta de formacgdo continuada, por outro

percebemos a importancia e a necessidade de fomentar esse tipo de formacéo.
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Porém, percebemos também um esforco dos profissionais participantes da pesquisa em
ofertar avaliacGes e tentativas de adequacbes de conteldos e abordagens para os estudantes
com NEE. Assim, ainda que eles ndo possuam formacdo especifica, ha uma mobilizacao
dentro da sala de aula para a adequacdo das estratégias oferecidas aos estudantes por parte da
maioria.

A educacdo especial precisa ser compreendida como um direito da pessoa com NEE,
regulamentado por lei e que precisa ser consolidada na educacdo geral, no qual todos
aprendem juntos, convivendo com as diferencas e isso requer vontade, conhecimento,
planejamento e condigGes materiais e de formagdo humana. Portanto, diante desse novo
quadro, a escola precisa sair em busca de modificacbes estruturais para favorecer a
acessibilidade e inclusdo de todos.

Observamos que, apesar de estar explicito nos documentos oficiais, o principio
democratico da “Educagdo para Todos”, ainda ¢ evidente a dificuldade existente para tornar
esse direito garantido nos documentos oficiais, em efetivo direito realizado dentro dos
contextos escolares. Assim, torna-se relevante efetivarmos o que rege a legislacdo sobre a
Educacdo Inclusiva e o governo possibilite alteraces na estrutura da escola e no fazer
pedagogico do professor, que precisa planejar aulas inclusivas para todos.

Apesar de existir a figura do professor de apoio dentro de algumas escolas podemos
perceber que ainda ha ainda a falta de materiais adequados e de formacéo especifica para este
profissional atuar de forma adequada com os estudantes com NEE em todas as escolas. A sala
de Recursos Multifuncionais ndo foi citada pelos professores e, dessa forma, compreendemos
que a condi¢do de oferta da Educacdo Inclusiva ainda é limitada quanto a oferta de espacgos de
estudos, pessoal de apoio e regentes com formacao adequada para a promocao de um ensino
que inclusivo de fato para os estudantes com NEE.

Por todo o exposto, compreendemos que a inclusdo de alunos com NEE nos permite
reconhecer a importancia de organizar atividades no ambito escolar e adequacdes conforme as
especificidades e necessidades de cada aluno. Assim, com base no estudo bibliografico e nos
objetivos propostos, foi possivel perceber que existem leis de grande relevancia, assim como
estudos que corroboram com a importancia da Educacgdo Inclusiva, pois apresentam parametros
para o desenvolvimento no processo de aprendizagem do sujeito com deficiéncia. Porém, muito
ha de ser feito para que a educagdo inclusiva seja de fato efetivada como prevista nos
documentos oficiais que regulamentam a educacao brasileira, exigindo maior compromisso e

responsabilidade de todos os cidad&os, tanto na comunidade escolas, quanto na sociedade e nos
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meios politicos para que se possam garantir 0s recursos materiais e humanos, com formacéo
adequada e compromisso com o desenvolvimento e formagéo de todos os alunos.

Por fim, esperamos que este estudo motive novas pesquisas no ambito da educacdo,
mais especificamente voltadas para o atendimento de estudantes com deficiéncia. Assim,
compreendemos que esta pesquisa pode corroborar com novas propostas de pesquisas que
permitam pesquisadores apresentarem novas metodologias de ensino e aprendizagem que
facilitem o trabalho de professores que atuam na educacdo especial e que possam melhorar a
abordagem das disciplinas de Ciéncias e Matematica conforme apontaram o0s professores
participantes desse estudo. Portanto, para trabalhos futuros recomenda-se aplicar o0s
questionarios com estudantes e professores para a elaboragdo de materiais voltados para o

atendimento de alunos com NEE.
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