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Resumo

Nesse artigo temos por objetivo discutir a nogdo de géneros discursivos defendida por Bakhtin (2003) e conceitos de
multimodalidade e texto multimodal propostas por Rojo (2010) que estdo presentes no campo social dos géneros
discursivos. A pesquisa tem carater bibliografico e, como base tedrica, foram utilizados autores como Rojo (2009),
Bakhtin (2003), Marcuschi (2008), Motta-Roth (2008), entre outros. Os resultados do debate proposto neste trabalho
versaram sobre a relevancia para analise no contexto de multiletramento. Por fim, vale ressaltar, que a insercdo de
géneros multimodais em sala de aula auxilia no desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos em
diversas situacfes de comunicacéo.
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Abstract

This article is a bibliographic review that aims discuss the notion of discursive genres defended by Bakhtin (2003).
Specifically the aim is approach the multimodality and multimodal texts concept that is proposed by Rojo (2010) that
present in the social field of discursive genres. This research has a bibliographic character and theoretical basis the
according authors such as Rojo (2009), Bakhtin (2003), Marcuschi (2008), Motta-Roth (2008), among others. The
results of the debate proposed in this paper approach the relevance of the work selected for analysis in the context of
multiliteracy. Finally, it is mentioned that an insertion of textual genres in the classroom support in individual
construction that can to interpret and questioned in different digital media or communication situations.

Keywords: School reality; Genres; Multimodality.

Resumen

En este articulo pretendemos discutir la nocién de géneros discursivos defendida por Bakhtin (2003) y los conceptos
de multimodalidad y texto multimodal propuestos por Rojo (2010) que estan presentes en el campo social de los
géneros discursivos. La investigacion tiene caracter bibliografico y, como base tedrica, se utilizaron autores como
Rojo (2009), Bakhtin (2003), Marcuschi (2008), Motta-Roth (2008), entre otros. Los resultados del debate propuesto
en este trabajo abordaron la relevancia para el analisis en el contexto de la multialfabetizacién. Finalmente, cabe
mencionar que la insercién de géneros multimodales en el aula ayuda en el desarrollo de las habilidades y habilidades
de los estudiantes en diferentes situaciones comunicativas.

Palabras clave: Realidad escolar; Géneros textuales; Multimodalidad.

1. Introducéo
Nas Ultimas décadas, o crescente desenvolvimento das novas Tecnologias de Comunicacdo e Informages (TIC) na

sociedade tem destacado a necessidade de a escola adequar-se & nova realidade tecnolégica. Dessa forma, a evolugdo

1 Artigo realizado na disciplina de Linguagens e Tecnologias Aplicadas ao Ensino do Mestrado Académico em Ensino de Humanidades e
Linguagens da UFN.
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tecnoldgica impacta ndo apenas o ambiente escolar, mas também a pratica docente, uma vez que faz circular novos e
reconfigurados géneros de texto, tendo como caracteristica principal a multimodalidade, e, consequentemente, hd necessidade
de novos letramentos.

Os textos multimodais séo aqueles que empregam mais de um tipo de codigo semiotico para construir seu sentido. Sao
exemplos desses textos os que circulam nas redes sociais, cuja comunicacéo se da ndo apenas por texto escrito, mas também
por imagens e videos. Pode-se afirmar que esses textos fazem parte do cotidiano da maioria dos jovens estudantes, e até
mesmo de seus professores e pais. Por esse motivo, é grande a discussdo por parte dos educadores sobre a importancia do
trabalho com textos multimodais dentro da sala de aula, em suas mais diversas semioses e linguagens.

De acordo com os estudiosos que defendem essa pratica, o debate acerca desses textos facilita a aproximacao do
contelido abordado na escola a realidade do estudante, pois envolve uma tematica reconhecida e presente nas vidas dos
discentes. Além disso, trabalhar com textos multimodais influéncia de forma direta a construcdo de sujeitos multiletrados,
capazes de desenvolver senso interpretativo e critico em diversas situacfes nos mais variados contextos.

A emergéncia dessa tematica justifica a relevancia deste artigo, que tem o objetivo de aliar os conceitos de géneros
discursivos, provenientes da teoria bakhtiniana, as nocdes desenvolvidas por outros pensadores. Além disso, pretende-se
fortalecer o trabalho com as novas praticas de letramento que emanam do atual contexto histérico e social: a
hipermodernidade. Esse panorama serve como fundamento filoséfico e sociolégico para as discussdes que inserem o0s textos
multimodais e hipermidiaticos em diferentes situacGes comunicativas na pauta de atualizacdo do ensino escolar.

Este artigo se dividird em trés partes distintas. Em um primeiro momento, sera discutido o conceito de géneros
discursivos, proposto por Bakhtin. Nesta etapa do trabalho, também serdo destacadas consideracfes de Motta-Roth e
Marcuschi, entre outros estudiosos do campo.

A segunda etapa serd dedicada as no¢fes de textos multimodais. Para isso, o trabalho também abordara aspectos e
caracteristicas pertinentes a definicdo de multimodalidade. Nesse ponto, autores como Rojo e Soares serdo de grande valia para
dar embasamento tedrico ao artigo.

Por fim, as consideraces finais apresentardo as conclusfes a que as autoras chegaram apds a discussdo realizada ao
longo do desenvolvimento do artigo. Elas versam sobre a importancia dos géneros multimodais e sua inclusdo a realidade
escolar do aluno.

2. A Nocéo de Géneros de Texto na Perspectiva Bakhtiniana

Géneros de texto sdo manifestacfes verbais, tanto na linguagem oral quanto na linguagem escrita. No Brasil, Mikhail
Bakhtin tem sido um dos autores mais citado pelo seu profundo estudo acerca dos géneros que ele denomina de discursivos.
Estes sdo considerados, por Bakhtin (2003), como “entidades que funcionam em nossa vida cotidiana ou publica, para nos
comunicar e para interagir com as outras pessoas” e poder ser conceituados como tipos “relativamente estaveis de enunciados".

Sobre a linguagem, o autor postula que:

A fala s existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de um individuo: do sujeito de um discurso-fala. O
discurso se molda sempre a forma do enunciado que pertence a um sujeito falante e ndo pode existir fora dessa forma.
Quaisquer que sejam o volume, o conteldo, a composicdo, 0s enunciados sempre possuem, como unidades da
comunicagdo verbal, caracteristicas estruturais que lhes sdo comuns, e, acima de tudo, fronteiras claramente
delimitadas (Bakhtin, 2003, p. 282).

Em seus trabalhos, Bakhtin também conceitua o texto, que se constitui pelos seus elementos extralinguisticos (a sua

dimensdo social e constitutiva) e esta vinculado a outros enunciados. No entanto, o estudioso destaca que a simples juncdo de
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enunciados ndo forma um texto. Rodrigues (2014) enfatiza esse ponto ao postular que, para Bakhtin, “o texto (verbal, oral,
escrito ou também em outra forma semiética) € a unidade, o dado (realidade) primério e o ponto de partida para todas as
disciplinas do campo das ciéncias humanas, pelas suas finalidades cientificas diversas” (Rodrigues, 2014, p. 158).

Para Bakhtin (2003), os géneros do discurso apresentam trés dimens0es: a) os temas, que sdo os dizeres através dos
géneros; b) a forma composicional, que sdo as estruturas comunicativas e semidticas compartilhadas pelos textos; e c) as
marcas linguisticas, que sdo as configurac@es especificas das unidades de linguagem e da forma composicional do género.
Esses elementos essenciais ocorrem entre o locutor e o interlocutor em uma situagdo social. A no¢do de géneros discursivos
considera que os géneros estdo presentes na agdo social e sdo utilizados em diferentes situacBes sociais por diferentes
interlocutores, cumprindo um papel social.

Eles sdo, portanto, esferas da atividade humana: onde o discurso se realiza, existem diversos e heterogéneos géneros
discursivos que vao desde conversacOes espontaneas a textos cientificos. As manifestacdes espontaneas sdo resultado de
interacdes simples ocorridas no cotidiano, denominadas por Bakhtin de géneros primarios. As manifestacdes mais complexas,
as quais constituem-se por padrdes linguisticos, sdo denominadas como géneros secundarios. Em relacdo a estas
manifestacdes, Bakhtin (2003, p. 263) afirma que

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes
géneros publicisticos, etc.) surgem nas condi¢cbes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua
formacdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condicGes da
comunicacdo discursiva imediata. Esses géneros primarios, que integram os complexos, ai se transformam e adquirem
um carater especial: perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e os enunciados alheios: por exemplo, a
réplica do didlogo cotidiano ou da carta ho romance, a0 manterem a sua forma e o significado cotidiano apenas no
plano do contelido romanesco, integram a realidade concreta apenas através do conjunto do romance, ou seja, Como
acontecimento artistico-literario e ndo da vida cotidiana. No seu conjunto o romance é um enunciado, como a réplica
do didlogo cotidiano ou uma carta privada (ele tem a mesma natureza dessas duas), mas a diferenca deles é um
enunciado secundario (complexo).

O estudo de géneros ndo é algo recente. O termo género, do latim genus, j& era usado no sentido de classificacéo.
Sobre este estudo, Marcuschi (2008, p. 147) informa que

A expressdo género esteve, na tradi¢do ocidental, especialmente ligada aos géneros literarios, cuja analise se inicia
com Platdo para se firmar com Aristételes, passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, o Renascimento e a
Modernidade, até os primérdios do século XX.

No estudo sistematico de género na antiguidade cléssica, Platdo centrou seu estudo na tradicdo poética, com 0s
géneros épico, tragico e cdmico. Aristételes, em seus estudos retdricos acerca de géneros, conceituou os trés elementos que
compdem o discurso: “(a) aquele que fala; (b) aquilo sobre o que se fala; e (c) aquele a quem se fala” (Marcuschi, 2008).

Bakhtin propde, entdo, uma abordagem conhecida como sociodialégica ou sociodiscursiva, pois, “entende a
constituicdo e o funcionamento dos géneros com base em sua relagdo com a situacdo social de interacdo e a esfera social de
atividade” (Medeiros; Tomasi, 2017). A partir da perspectiva bakhtiniana, surgiram as diferentes abordagens tedricos-
metodoldgicas sobre géneros, cujas principais sdo destacadas a seguir. Uma das perspectivas de estudos de géneros é a
sociorretorica. Na perspectiva sociorretorica de carater etnogréfico, voltada para o ensino de segunda lingua e desenvolvida por
Swales (1990) e Bhatia (1993), o género é analisado e identificado por estagios em sua estrutura. Ha uma viséo nitidamente
marcada pela perspectiva etnogréfica, com os conceitos de comunidade, de proposito, de atores sociais (Marcuschi, 2008).
Essa abordagem tem seu foco na organizacdo retdrica dos "tipos de textos, definidos por suas propriedades formais e por seus

objetivos comunicativos dentro de contextos sociais" (Motta-Roth, 2008).
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J& a perspectiva sociorretérica/socio-histérica e cultural de Miller (1984) e Bazerman (1988) foi influenciada nao
somente Bakhtin, mas também por antropologos, socidlogos e etnografos, 0s quais possuem “atengdo na compreensio do
funcionamento social e histérico, bem como sua relagdo com o poder” (Marcuschi, 2008, p. 153), e nos contextos sociais € nos
atos de fala realizados numa dada situacdo (Motta-Roth, 2008).

A perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico e de atencdo didatica voltada a lingua
materna, proposta por Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly (2004), recebe influéncias de Bakhtin e Vygotsky. Tem por
preocupagdo maior a “tanto com a oralidade como a escrita. A perspectiva geral é de carater psicolinguistico ligado ao
sociointeracionismo” (Marcuschi, 2008, p. 153).

A abordagem da andlise critica de Fairclough (1992) é uma perspectiva tedrica sobre a semiose. Para os tedricos dessa
abordagem, o discurso é “uma pratica social e o género é uma maneira socialmente ratificada de usar a lingua como um tipo
particular de atividade social” (Marcuschi, 2008).

Por fim, a perspectiva sisttmico-funcional de Sydney, representada por Halliday (1985); Hasan e Martin (1989), se
constitui “com foco na léxico-gramatica e nas fun¢des desempenhadas por ela nos contextos sociais” (Motta-Roth, 2008). S&o
aspectos importantes para essa abordagem a analise da relacdo texto e contexto, a estrutura esquematica do texto em estagios, a
relacdo situacional e cultural e o género como realizacdo do registo (Marcuschi, 2008).

Os géneros discursivos sdo utilizados em todas as disciplinas e areas do conhecimento pelas necessidades diversas de

comunicagdo. Dentro da diversidade de géneros discursivos presentes no campo social, estdo os géneros multimodais:

Kress e Van Leeuwen (1996, apud Cavalcante, 2010) refletem acerca da defini¢cdo de géneros multimodais. Na ética
dos autores, 0s géneros multimodais tém sua materializacdo fomentada a partir de distintas semioses. Em outras
palavras, para que um género discursivo obtenha o posto de multimodal, a producdo de sentido e de significacdo é
potencializada por diferenciados cddigos semidticos. Isso aniquila a perspectiva monomodal. Dessa feita, diante das
multiplas semioses que podem ser mobilizadas na composicao textual, um determinado género discursivo assume o
status de multimodal. (Silva et al., 2016)

Cabe ressaltar, ainda que, para que um género discursivo seja um género multimodal, ele precisa produzir sentidos e
significados por diferentes cddigos semidticos. Existem também outras caracteristicas indispensaveis a um texto para que ele

possa ser categorizado como pertencente ao género multimodal. Estas serdo discutidas na etapa seguinte do trabalho.

3. ConsideracGes Sobre Multimodalidade e Géneros Multimodais

Os géneros de texto produzem significados e estabelecem relagdes por meio dos discursos neles veiculados. Esses, por
sua vez, materializam-se através da linguagem, seja ela verbal ou ndo-verbal. Todo o arranjo visual existente no género, ou
seja, a diagramacao, cores, figuras, tipo de papel (no caso de texto escrito), ou até como as pessoas se comportam nos textos
orais (gestos, entona¢do de voz, expressdes faciais), convencionou-se chamar de multimodalidade (Ferreira; Bortoluzzi, 2006).

Os géneros multimodais se potencializaram na pés-modernidade ou modernidade liquida (Bauman, 2007), periodo
que diz respeito a uma nova época em que as relacdes sociais e econbmicas estdo em continua modificagdo. A troca de
sistemas analdgicos pelos sistemas digitais na codificacdo da informacdo, combinados com o desenvolvimento de novos
sistemas de transmissdo, cria um novo cenario técnico no qual a informacdo pode ser operada em maneiras mais flexiveis
(Thompson, 1998, p.19). Com esse avanco tecnoldgico, a sociedade protagoniza mudangas nos habitos e costumes sociais,
pois, o “uso dos meios de comunicagdo implica na criacdo de novas formas de agdo e de intera¢cdo no mundo social, de novos
tipos de relagdes sociais” (Thompson, 1998, p.13).

As novas formas de comunicacdo provenientes da modernidade tecnolégica ampliam a cogni¢do dos individuos, suas

as habilidades, competéncias e experiéncias. Nessas novas formas de comunicagdo, a mensagem tem caracteristicas comuns, as
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quais permitem a compreensao e entendimento por usuarios de diferentes culturas e paises. Nesse contexto, a linguagem ganha
frequentemente um novo estilo constitutivo, marcado por formas hibridas de textos, que misturam sons, imagens e palavras
(recursos verbais e ndo-verbais), resultando nos textos multimodais.

Um texto, ou enunciado € um dito (ou cantado, escrito ou mesmo pensado) concreto e inico, “irrepetivel”, que gera
significacdo e se vale da lingua/linguagem para sua materializagdo, constituindo o discurso (Rojo, 2012). Visto que um texto é
um “evento construido numa orientagdo multissistemas que envolve tanto aspectos linguisticos como ndo-linguisticos no seu
processamento” (Marcuschi, 2008, p. 80), a multiplicidade de linguagens presentes nos textos configura a multimodalidade
desse texto.

A multimodalidade foi definida por Kress e van Leeuwen (2006) como a caracteristica dos textos que utilizam mais
de um cddigo semidtico, tais como palavras e imagens. Segundo Rojo (2012), nesses textos, as imagens podem ser estaticas ou
em movimento, com &udio, cores, links, e estdo disponiveis tanto no suporte digital como na midia impressa. Essas novas
formas de texto originam os novos e reconfigurados géneros de texto. Essas modalidades,

Os géneros multimodais estdo inseridos nas situagdes comunicativas em diversos contextos de utilizacdo da lingua,
eles sdo “cultural e historicamente constituidos e ndo podem ser pensados como algo exterior ao contexto de comunicagao”
(Knoll; Fuzer, 2019). Nesse sentido, os géneros multimodais, para serem produzidos e/ou compreendidos, exigem do
produtor/leitor a aquisicdo e o desenvolvimento de habilidades e competéncias de leitura e producdo, ou seja, novos
(multi)letramentos.

Em seus estudos sobre o discurso multimodal, Kress e van Leeuwen (2006) enfocam imagens estaticas e descrevem as
imagens em movimento para compreender a significacdo dos textos multimodais, ja que para ler um texto nao se deve prestar
atencdo somente na mensagem escrita, mas buscar compreender como produtores de textos utilizam a lingua em conjunto com
outras semioses para producdo de sentidos (Kress; Van Leeuwen, 2006). Para a constituicdo tedrica da GDV, os estudiosos
oferecem aos estudos da linguagem um conjunto de categorias e analise de textos multimodais por meio de trés metafuncdes:
representacional, interacional e composicional. Elas se fundamentam nas relacdes metafuncionais de usos da lingua —
ideacional, interpessoal e textual, respectivamente — presentes teoricamente na Gramaética Sistémico-Funcional proposta por
Halliday (1985) e adaptadas por Kress e van Leeuwen (2006) para a linguagem visual.

As categorias, portanto, devem ser analisadas por suas respectivas metafuncdes, cita Cunha (2018, p. 65):

como o mundo é e pode ser representado — metafungdo representacional —; como os participantes representados
interagem entre si e com a realidade constituida, dentro e fora da paisagem semiética analisada — metafuncéo
interacional —; e como sdo distribuidos os valores da informacgdo, os tipos de enquadramentos e as relagfes de
polarizacdo esquerda/direita, em cima/embaixo na estrutura de composic¢ao da imagem — metafuncdo composicional.

A Gramatica do Design Visual (GDV) propde ferramentas para descrevermos a forma como itens identificaveis
visualmente, tais como “pessoas, lugares e coisas”, sdo arranjados em oragdes visuais de maior ou menor complexidade e
extensdo (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 1). A GDV oferece categorias para a analise e a leitura de imagens, que devem ser
realizadas no contato com aspectos visiveis ao primeiro olhar do leitor. Em vista disso, aspectos como presenca de
participantes (humanos ou ndo) envolvidos em um evento; a presenga de vetores indicando a¢do ou reacédo; e a insercao dos
participantes em um pano de fundo que indique as circunstancias de tempo e espaco nas quais 0 evento se desenvolve
(Nascimento; Bezzera; Heberle, 2011) sdo aspectos da metafuncdo representacional. Os aspectos avaliados na metafuncdo
interacional sdo o contato do olhar entre o participante representado na imagem e o leitor; a visualizacdo do participante

representado como estando proximo ou distante do leitor (Nascimento; Bezzera; Heberle, 2011). J& na metafuncéao
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composicional, os elementos que constituem o texto e seus respectivos sentidos podem ser observados a partir de trés aspectos
principais: o valor da informacédo; o enquadramento da imagem e a saliéncia (Nascimento; Bezzera; Heberle, 2011).

Todas essas categorias compdem um significado maior que auxilia no desenvolvimento da ‘‘competéncia
comunicativa multimodal’” (Royce, 2002). Essa competéncia inclui a habilidade de usar estratégias para interpretar textos
compostos por palavras e imagens e habilidade de se comunicar por meio desses textos, tornando-se um individuo
multiletrado, isso porque a multimodalidade (ou multissemiose) dos textos contemporéneos exigem multiletramentos (Rojo,

2012, p. 19). Dionisio (2010, p. 165) ja chamava a atencéo para o fato de que

se 0s géneros se materializam em formas de representacdo multimodal (linguagem alfabética, disposicdo grafica na
pagina ou na tela, cores, figuras geométricas etc.) que se integram na construcao do sentido, o conceito de letramento
também precisa ir além do meramente alfabético. Precisamos falar em multiletramento!

Para a compreensdo do conceito de multiletramentos, é necessario que se saiba, primeiro o que é letramento. O
letramento é definido por Soares (2007, p. 18) como resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, ou seja, “o
estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Ainda
segundo Soares (2004), a pessoa alfabetizada é a que domina as habilidades basicas ou iniciais de leitura e de escrita, mas a
pessoa letrada é aquela que utiliza as habilidades basicas com desenvoltura em situacdes sociais concretas.

Ja os multiletramentos, segundo Rojo (2009, p. 98), sdo os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a
escrita de uma ou de outra maneira, sejam elas valorizadas ou ndo valorizadas, locais ou globais, recobrindo contextos sociais
diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.), numa perspectiva socioldgica, antropolégica e sociocultural. Ou seja, o
sujeito multiletrado realiza praticas de compreensdo e producdo de novas ferramentas usadas para producdo de linguagens.
Essas ferramentas incluem diversas midias, como a fisica e a digital. Diferentemente das midias anteriores (impressas e
analdgicas), a midia digital permite que o usudrio interaja em varios niveis e com Vvarios interlocutores (Rojo, 2009, p. 23).
Para realizar praticas de compreensdo e escrita de géneros multimodais, Dionisio, Vasconcellos e Souza (2014) ressaltam a

importancia de avaliar

a relagdo da imagem com o género (é um livro de narrativas? é um livro de poemas? é um livro de adivinhas?), qual a
funcdo das imagens na construgdo do livro? Se o livro é de natureza didatica, devemos ter uma nogéo clara das
convencgdes das linguagens, dentre elas a fotografia, o desenho, as linhas, para ciéncias como a Biologia, a
Matematica, a Histéria, a Quimica etc. Observar a cumplicidade entre género textual, linguagens e areas do
conhecimento é fundamental, visto que gréaficos, tabelas, mapas, desenhos anatébmicos, por exemplo, apresentam
convengdes que vao além das do sistema linguistico. (Dionisio; Vasconcellos; Souza, 2014, p. 14)

Na sociedade pds-moderna, os sujeitos precisam construir sentidos a partir da ‘‘multiplicidade de simbolos, sinais
graficos, imagens, sons, texturas presentes cotidianamente’’ (Bevilaqua; Colago, 2012, p.21). A modernidade liquida
modificou as rela¢fes sociais, econdmicas, culturais e, consequentemente, as praticas escolares. Sendo assim, a educacdo deve
objetivar a capacitacdo dos alunos, auxiliando no exercicio da cidadania, com uma postura ativa e critica diante de tais
mudancgas.

No Brasil, é constante a preocupacdo com o ensino escolar publico. O principal indice indicador de qualidade da
educacio brasileira, o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica) é calculado a partir dos dados sobre aprovagéo
obtidos no Censo Escolar e das médias de desempenho obtidas no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Brasil, 2019),
sendo que nenhum estado atingiu as metas esperadas para o Ensino Médio em 2017 e 2019, dois Gltimos anos de avalia¢do do
indicador. Nessas condi¢des, a escola e os professores buscam frequentemente aprimorar as suas praticas pedagdgicas para

adequar o ensino as modifica¢des na sociedade atual. Tendo em vista essas preocupagdes, entrou em vigor, no ano de 2017, a
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este € um documento de carater normativo que assegura os direitos dos alunos a
aprendizagem e ao desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). A BNCC
esta orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. Na cultura digital e nos avancos da tecnologia de informacdo e comunicacdo da

sociedade contemporanea, 0s jovens:

tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de
interacdo multimidiatica e multimodal e de atuacdo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil. Por
sua vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e a efemeridade das
informac0es, privilegiando analises superficiais e 0 uso de imagens e formas de expressdo mais sintéticas, diferentes
dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida escolar (BNCC, 2017, p. 61).

Por isso, é importante que as instituicdes escolares preservem suas contribuicdes para o desenvolvimento critico e

reflexivo do aluno acerca da variedade de contetidos midiaticos e digitais. Também é imprescindivel que a escola:

compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicacdo (e também de manipulacdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacdo do universo digital, a escola
pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes (BNCC, 2017, p. 61).

Na area das linguagens e suas tecnologias, a BNCC (2017) postula sobre a importancia do trabalho com as préaticas de
linguagem: sdo elas que garantem aos estudantes oportunidades de experienciar fazeres cada vez mais proximos das préaticas da
vida académica, profissional, pablica, cultural e pessoal. Estes jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diversas
linguagens, se tornam aptos a realizar reflexdes que envolvam o exercicio de analise de elementos discursivos, composicionais
e formais de enunciados nas diferentes semioses (BNCC, 2017, p. 486).

No contexto da cultura digital, os géneros de texto organizam-se de maneira hibrida e multissemidtica: as praticas
sociais da leitura e da escrita estdo atreladas ao uso e ao significado a partir dos contextos socioculturais em que os enunciados
sdo produzidos, sendo eles indissocidveis da producdo dos discursos. Levando em consideracao o atual momento tecnoldgico
vivenciado, as préaticas discursivas que transitam no ambiente virtual estdo sendo constantemente ressignificadas sob a forma
de textos “organizados com som, imagem, movimentos, escrita e outras linguagens’’ (Rojo; Moura, 2012, p. 151). Sendo
assim, o género multimodal como instrumento semidtico esta ressignificando as praticas de leitura e producdo de textos

discursivos.

4. Consideracdes Finais

As nogdes discutidas e abordadas até este ponto do artigo ddo conta dos conceitos e abordagens de estudo de géneros
de texto, e suas relagcfes com a multimodalidade. Os géneros multimodais sdo instrumentos Uteis e efetivos para a tarefa do
professor de aproximar o conteldo abordado na escola a realidade vivenciada pelo discente, que utiliza seus conhecimentos
prévios para construir novos saberes e oportunidades. O resultado da insercao desses géneros em sala de aula é a transformacéo
da escola em um ambiente em que circulam de forma significativa e pertinente os multiletramentos, o acesso ao conhecimento
e a informacao.

Para concretizar a proposta de implementacdo dos multiletramentos na escola, € preciso que o educador tenha
conhecimento das novas midias consolidadas na sociedade. Assim, ele pode trabalhar em suas aulas a diversidade de géneros

textuais, seus suportes, suas linguagens e suas particularidades. Para isso, o professor precisa conhecer as propriedades e
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caracteristicas dessas linguagens, bem como uma maneira efetiva de inseri-las no contexto de suas turmas, pensando nas
especificidades de cada uma. Além disso, é necessario que a instituicdo de ensino fornega o suporte e 0 espago necessarios para
a capacitacdo do educador e também para que ele possa inserir as tecnologias em seus programas escolares.

E preciso ter em mente que a modernidade e as inovagdes tecnoldgicas estdo ressignificando as relagdes sociais: novas
formas de comunicacdo estdo surgindo constantemente. Consequentemente, a escola estad imersa nesse cendrio de novas
praticas sociais e discursivas. O ultimo documento norteador educacional, a BNCC, foi publicado para auxiliar o trabalho da

escola e do professor com a pratica docente no desenvolvimento integral do aluno na era tecnologica.
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