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Resumo

Com este ensaio tedrico objetivou-se discutir acerca do processo de alfabetizacdo a partir da concepgao de educacao
libertadora do reconhecido educador Paulo Freire, com vista a elucidar o importante papel da escola para a formagéo
do sujeito consciente, uma vez que, segundo a sua concepc¢do, alfabetizacdo e consciéncia ndo se separam. Trata-se de
estudo no formato de ensaio tedrico. A alfabetizacdo merece destaque, por ser o campo inicial do trabalho de Freire, e
ainda, por ser um tema que instiga diversas reflexdes no Brasil, um pais com alto niumero de jovens e adultos
analfabetos. Neste sentido, acOes direcionadas para a alfabetizacdo desses jovens e adultos, mais que uma questdo
social e politica € histérica e cultural. A relevancia e atualidade da filosofia de Paulo Freire faz-se presente em todos
os niveis de ensino desde a sua concepcdo, de modo que ao longo do texto alguns termos foram aprimorados, assim
como dados de pesquisas citados foram atualizados.
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Abstract

This theoretical essay aimed to discuss the literacy process based on the concept of liberating education of the
renowned educator Paulo Freire, with a view to elucidating the important role of the school in the formation of the
conscious subject, since, according to his conception, literacy and awareness are not separate. This is a study in the
form of a theoretical essay. Literacy deserves to be highlighted, as it is the initial field of Freire's work, and also,
because it is a theme that instigates several reflections in Brazil, a country with a high number of illiterate youth and
adults. In this sense, actions aimed at the literacy of these young people and adults, more than a social and political
issue, are historical and cultural. The relevance and timeliness of Paulo Freire's philosophy has been present at all
levels of education since its inception, so that throughout the text some terms have been improved, as well as research
data cited have been updated.

Keywords: Literacy; Youth and adults; Schooling.

Resumen

Este ensayo tedrico tuvo como objetivo discutir el proceso de alfabetizacion a partir del concepto de educacion
liberadora del reconocido educador Paulo Freire, con miras a dilucidar el importante papel de la escuela en la
formacion del sujeto consciente, ya que, segun su concepcidn, la alfabetizacion y la conciencia no estan separadas.
Este es un estudio en forma de ensayo tedrico. La alfabetizacién merece ser destacada, ya que es el campo inicial del
trabajo de Freire, y también, porque es un tema que instiga varias reflexiones en Brasil, un pais con un alto nimero de
jévenes y adultos analfabetos. En este sentido, las acciones dirigidas a la alfabetizacion de estos jovenes y adultos,
mas que una cuestion social y politica, son histdricas y culturales. La pertinencia y actualidad de la filosofia de Paulo
Freire ha estado presente en todos los niveles de la educacién desde sus inicios, por lo que a lo largo del texto se han
mejorado algunos términos, asi como se han actualizado los datos de investigacion citados.

Palabras clave: Alfabetizacion; Jovenes y adultos; Ensefianza.

1. Introducéo

O grande educador brasileiro Paulo Freire, em seu trabalho com alfabetizacdo de jovens e adultos, na década de 1960,
rompeu com as concepcdes tradicionais de ensino e seus métodos, uma vez que destes emergiam a ideia de que o professor era
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0 detentor do conhecimento e o aluno um mero receptor, além disso, o processo de alfabetizacdo dava-se de modo
descontextualizado e irreflexivo. Para Freire, os jovens e adultos analfabetos eram produtores de conhecimento, portanto de
cultura, e o processo de alfabetizacdo deveria partir das experiéncias vivenciadas por eles. Essa nova perspectiva de ensino
apresentada por Freire valorizou os sujeitos e 0s conhecimentos que construiam para além da escola, ensinando-nos que "a
leitura de mundo precede a leitura da palavra" (Freire, 1985, p.24). Em sua proposta de ensino, o educando deve estar no
centro do processo de aprendizagem.

A proposta de alfabetizacdo de adultos criada por Freire inspira os educadores e educadoras até os dias atuais. A sua
compreensdo inovadora acerca das questfes educacionais brasileiras ajudou a sociedade a interpretar o analfabetismo que
acomete mais de 11 milhdes de jovens e adultos brasileiros como um produto de estruturas sociais desiguais €, por isso, efeito
e ndo causa da pobreza. Nessa perspectiva, a educacdo tem a priori o dever de libertar os sujeitos de uma consciéncia ingénua,
herdada da sociedade que oprime e manipula.

Diante do exposto, surgiu a necessidade de aprofundar a discussdo sobre a alfabetizacdo a partir da perspectiva
freiriana. Assim, este ¢ um ensaio tedrico, de natureza qualitativa, “que respeita ¢ valoriza a subjetividade, como fonte de
informagéo valida” (Mussi et al., 2019, p. 426). O objetivo principal é discutir acerca do processo de alfabetizagéo a partir da
concepcdo de educagdo libertadora apresentada pelo educador Paulo Freire, evidenciando o importante papel da escola para a
formacdo do sujeito consciente, uma vez que, segundo a sua concepcao, alfabetizagdo e consciéncia ndo se separam.

Apesar da escola ter imbricado em sua estrutura a funcéo social de formar sujeitos para o exercicio da cidadania, para
a criticidade e politica, sabe-se que a exclusdo social e as desigualdades invadem os seus muros, portanto, discutir o acesso, a
permanéncia, a qualidade e a democratizacdo da educacdo no processo de alfabetizagdo de jovens e adultos, é, sobretudo, um

caminho para a resisténcia.

2. Educagéo, Homem e Trabalho

A aprendizagem, enquanto elemento do processo de educacdo ndo formal, é condigdo vital das relagdes humanas, em
sua trajetoria evolutiva. “A aprendizagem ¢é a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice, de fato quase até a morte;
ninguém passa dez horas sem nada aprender” (Paracelso apud Mészaros, 2005, p. 47). No que se refere a educacéo formal ou
escolar, a aprendizagem e desenvolvimento humano ocorre com mediacdo dos sujeitos envolvidos na acdo, ao que chamamos
de “aprendizado sistematizado” (Vigotski, 2007, p. 95), de modo que o meio social ¢ imprescindivel neste contexto, pois “o
aprendizado das criangcas comega muito antes de elas frequentarem a escola. Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a
crianga se defronta na escola tem sempre uma histéria prévia” (Vigotski, 2007, p. 94). Portanto, a aprendizagem inicia-se a
partir da interagdo da crianga com o meio social, o que chamamos de “aprendizado ndo sistematizado” (Vigotski, 2007, p. 95)
e, posteriormente, 0 aprendizado sistematizado, ambos decorrentes da interagcdo do ambiente social com os fatores bioldgicos.

A compreensédo da aprendizagem como fator inerente a existéncia humana condiz com o dialogo sobre a condicdo e
concepcdo do homem que, de acordo com Freire (2005, p.83), € um ser consciente e inacabado por natureza neste processo

histérico.

Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da educacdo mesma, como manifestacdo
exclusivamente humana. Isto ¢, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educacao
um quefazer permanente. Permanente, na razdo da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade (Freire, 2005, p.
83).

Dessa forma, pensar educacao implica considerar a inconclusdo caracteristica do ser humano, que consciente disso

faz-se um ser histérico. E, assim, a educagdo torna-se um ato permanente, insercéo traduzindo-se em intervencdo no mundo,

revelando a sua consciéncia. De acordo com Freire (1997), em Gltima entrevista concedida a TV PUC de S&o Paulo, entre as
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caracteristicas do ser humano estéo as capacidades de adaptagdo ao mundo e inser¢do no mundo. O autor explica que “na
adaptacdo, ha uma adequacdo, ha um ajuste do corpo as condi¢des materiais, as condi¢des historicas, as condi¢bes sociais,
geograficas, climaticas entre outras” (Freie, 1997). Em relagdo a inser¢do, Freire (1997) diz que “o que ha, é a tomada de
decis@o, no sentido da intervengdo no mundo”. Assim, adaptacdo e insercdo possuem diferentes conceitos, porém inter-
relacionados. Sobre a adaptacdo, Saviani apresenta também uma reflexdo, na qual aborda a necessidade que o homem tem de

agir sobre a natureza.

Diferentemente dos outros animais que tém sua existéncia garantida pela natureza, bastando-lhes adaptar-se a ela para
sobreviver, 0 homem necessita fazer o contrario. Precisa agir sobre a natureza transformando-a e ajustando-a as suas
necessidades. Em lugar de adaptar-se a natureza, tem de adapta-la a si. E este ato de agir sobre a natureza
transformando-a é o que se chama trabalho. O trabalho é, pois, a esséncia humana. (Saviani, 2005, p. 225)

As definigdes apresentadas por Freire e Saviani se complementam, uma vez que 0 homem possui tanto a necessidade
de adaptar-se a natureza, quanto de agir sobre esta. O homem, cuja esséncia é social e histérica e, por isso, inacabado,
evoluindo a partir da sua relagdo com o mundo, tem no trabalho a mola propulsora dessa evolugdo. Assim, constréi sua histéria
a partir do trabalho, de modo que “a mediacdo entre ele e o mundo ¢ a atividade material” (Gadotti, 2006, p. 20). A partir da
dindmica que movimenta as ideias, na medida em que o pensamento evolui e 0 amadurecimento de uma ideia contradiz a
concepcdo anterior, o homem esta construindo sua historia, se fazendo gente. E essa dindmica que tem na contradigdo a
condigdo para o desenvolvimento humano, a esséncia da educagdo, de acordo com Gadotti (2006) que dialoga sobre a
concepcdo dialética da educacéo.

Diversas sdo as concepgdes sobre a Dialética ao longo da histéria, seu surgimento data de sete séculos antes de Cristo.
Lao Tse é considerado o “autor” da dialética por té-la incorporado & sua doutrina, na qual a contradi¢do fazia-se essencial.
Considerada a arte do dialogo na Grécia Antiga, a dialética, como afirma Gadotti (2006. p. 15), consistia em descobrir as
contradi¢des contidas no raciocinio do adversario (analise), negando, assim, a validade de sua argumentac&o e superando-a por
outra (sintese).

Embora Sdcrates tenha sido considerado o maior dialético da Grécia, outros fildsofos como Zendo de Eléia, Heraclito
de Efeso, Parménedes de Eléia, Platdo, Aristoteles, Hegel, entre outros, trouxeram contribuicdes que definiram o que hoje
conhecemos da dialética, de acordo com Gadotti (2006, p. 15-19). Através de Hegel, temos a dialética, novamente, no centro
da filosofia. Segundo a teoria de Hegel, a dialética se da a partir dos conflitos e nesse processo a histéria se constréi a partir de
superagdes ¢ o pensamento se transforma a todo instante. “Mas, ¢ apenas com Marx e Engels que a dialética adquire um status
filoséfico o materialismo dialético e cientifico o materialismo histérico” (Gadotti, 2006, p. 19). A dialética, nesse sentido, parte
do principio de que tudo estd em movimento, em constante transformacédo, tendo na contradi¢do das coisas o elemento

essencial da estruturacdo do conhecimento.

Marx substitui o idealismo de Hegel por um realismo materialista: “na produgdo social da sua vida, os homens
contraem determinadas relagdes necessarias e independentes da sua vontade, relacdes de produgdo que correspondem
a uma determinada fase de desenvolvimento das suas forgcas produtivas materiais. O conjunto dessas relages de
producdo forma a estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e
politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia social. O modo de produgdo da vida material
condiciona o processo da vida social, politica e espiritual em geral. Nao é a consciéncia do homem que determina o
seu ser, mas pelo contrario, o seu ser social ¢ que determina a sua consciéncia”. A dialética de Hegel fechava-se no
mundo do espirito, e Marx a inverte, colocando-a na terra, na matéria. Para ele, a dialética explica a evolucdo da
matéria, da natureza e do préprio homem; é a ciéncia das leis gerais do movimento, tanto do mundo exterior como do
pensamento humano. (Gadotti, 2006, p. 19)
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Para Marx, a relagdo homem versus sociedade, e todos os elementos que a compdem, sdo determinantes na construcao
da consciéncia social. O mundo assume a forma que o homem define, cuja consciéncia é traduzida em tudo o que
presenciamos, na realidade em que vivemos, nunca estatica, sempre em movimento. Assim, o movimento regido pela
contradigdo propicia a evolucdo do mundo, refletindo a légica dialética, que ndo ocorre isoladamente, ao contrario coexiste
numa totalidade estruturada (Gadotti, 2006, p. 28).

A medida que o pensamento se materializa, traduzindo-se na sociedade dialeticamente construida, constréi-se também
a consciéncia do mundo, que ¢ a historia. Em “Pedagogia do Oprimido” (Freire, 2005, p. 17), no prefacio da obra, Ernani
Maria Fiori diz: “o mundo da consciéncia ndo é criacdo, mas sim, elaboracdo humana. Esse mundo ndo se constitui na
contemplagdo, mas no trabalho”. Enquanto autor da sua histéria, o homem ¢ capaz de conscientizar-se da responsabilidade que
possui sobre as condi¢cdes da sua existéncia, pois a partir deste olhar critico langado sobre si mesmo, a tendéncia é evoluir
através do trabalho, numa construgdo incessante e, por isso mesmo, evolucdo. Porém, existe a possibilidade do contréario, da
ndo conscientizacdo, no sentido mais critico e problematizador da palavra, pois concordando com Freire (2005, p. 85), para que
0 movimento evolutivo ocorra autenticamente é necessario que a situacdo em que se encontra este homem seja compreendida
por ele como um desafio a ser superado e ndo como condigdo determinada e intransponivel. Temos ai, dois cendrios, um
viabilizado pela educacdo problematizadora e o ltimo reforcado pela educacéo bancéria, ambos amplamente discutidos por
Paulo Freire.

Ainda sobre a relagdo homem e trabalho, Gadotti (2006, p. 46) diz que “é pelo trabalho que o homem se descobre
como ser de praxis, ser individual e coletivo (unidade de contrarios)”. Sobre o conceito de praxis, temos em Freire (2005, p.
42) “reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Ao refletirmos sobre 0os homens como seres de praxis e sua inser¢do no mundo para transforma-lo, por meio do
trabalho, faz-se necessario um breve didlogo acerca das relagdes intrinsecas nesta concepcdo. A praxis expressa, justamente, a
unidade intrinseca de duas dimensGes distintas, mas complementares no processo de conhecimento: a teoria e a agdo. A
reflexdo tedrica sobre a realidade ndo € uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em funcéo da acdo de transformar (Frigotto,
1997 apud Silva; Leite, 2019). Podemos destacar, na estrutura de uma sociedade, as rela¢des de producdo como importantes
variaveis no desdobramento econdémico daquele lugar. Assim, ao pesquisarmos sobre um determinado contexto, podemos ter
acesso a dados capazes de auxiliar na compreensdo da relacdo homem versus trabalho ali desenvolvida, como também a

consciéncia daquele povo sobre sua histéria.

A maneira pela qual os individuos manifestam sua vida refletem muito exatamente o que sdo. O que eles sdo coincide,
portanto, com a sua producdo, tanto com o que produzem, tanto com a maneira pela qual produzem. O que o0s
individuos sdo depende, portanto, das condi¢es materiais de sua producdo. (Marx apud Gadotti, 2006, p. 46).

Os modos de produgdo material sdo, portanto, condigdo sine qua non na edificacdo da estrutura social e reflexo da
consciéncia dos sujeitos envolvidos, dos homens como seres de praxis. As relagdes humanas, em se tratando de relagGes de
classes, fortemente definidas nesta sociedade, configuram-se no complexo de antagonismos que hoje vivenciamos e fazendo-
nos compreender a educagdo, como vem sendo praticada ao longo da historia. Freire (2005), na obra “Pedagogia do
Oprimido”, tem na relacdo (contradi¢do) opressores € oprimidos a causa que move a luta em busca da libertagcao dos homens,
por meio da educacdo. Esta libertacéo é resultado da luta dos oprimidos, que conscientizados da sua condigédo, no exercicio da
reflexdo e agdo engajam-se na revolucdo para a superacdo das adversidades sociais impostas. Aqui destacamos novamente a
razdo pela qual os homens se tornam seres de préaxis. E nesse sentido que Freire defende a educagio como um ato politico, sem

esta caracteristica ndo pode haver educacéo no sentido real da palavra.
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A educacdo problematizadora e libertadora que Paulo Freire defende vai de encontro a “concepcdo ‘bancaria’ da
educagdo” (Freire, 2005, p. 66), na qual o educando ¢ comparado a um depdsito de informagdes, um mero receptor. Uma
educacdo cuja pratica sobrevive a sombra da colonizagdo que construiu uma sociedade conduzida pela cultura do siléncio, na
qual o educador esta para 0 educando, assim como 0 opressor para 0 oprimido. Para superar esta contradi¢do é necessario
transcender a mera transmissao de informag6es baseada no curriculo formal, propor debates, incentivar o didlogo, de modo que
os educandos possam relacionar os conteidos ao contexto no qual estdo inseridos. Temos, entdo, a dialogicidade como fator
essencial na superacdo da educacdo bancaria. Na pratica do dialogo hd uma inquietagdo em busca da verdade, quando o
educador desafia 0 educando, instiga-o a refletir e, consequentemente, a agir, como numa relacdo simbioética, a reflexdo e a

acdo sdo indissociaveis.

E 0 que € o didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers).
Nutre-se do amor, a humildade, da esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os dois
polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai hd comunicagdo. (Freire, 2007b, p. 115).

Na praxis pedagdgica, ao se estabelecer um dialogo entre educadores e educandos, ambas as partes aprendem e
ensinam mutuamente e, por isso mesmo, ensino-aprendizagem, cuja realizacdo torna-se mais significativa quando ha respeito a
diversidade e ao direito de expressao dos sujeitos. O didlogo, entdo, é parte importante do processo educacional como pratica
de liberdade, que é o oposto da préatica da dominagdo. Esta Ultima nega ao sujeito a sua condicéo de cidaddo pleno de direitos e
deveres, reforgando a concepgdo do homem oprimido ao negar-lhe o mundo enquanto reflexo da sua consciéncia, concordando
com o que diz Freire (2005, p. 81). Nesse sentido, o didlogo é elemento mediador, atua na formacédo e transformacéo de
conhecimentos e, assim, o ensino-aprendizagem realiza-se continuamente, sem divisfes, sem fragmentos, dentro ou fora do
ambiente escolar e por isso é dialético, portanto, historico.

De acordo com Vigotski (2007. p. 80), o desenvolvimento da crianca ocorre de forma desigual. Segundo o autor, as
funcbes, metamorfose ou transformacgdo cognitivas operam com influéncia dos fatores internos e externos associados aos
processos adaptativos, a fim de que a crianga supere as dificuldades préprias de cada fase. Tal desenvolvimento é considerado
um processo dialético complexo. Para compreendermos melhor como ocorre o desenvolvimento da aprendizagem escolar na

crianga, Vigotski aborda a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que consiste na

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. (Vigotski, 2007, p. 97).

O nivel de desenvolvimento real consiste nas atividades que a crianga consegue realizar sem colaboragdo, séo
atividades resultantes de “ciclos de desenvolvimento ja completados” (Vigotski, 2007, p. 96). Partindo deste nivel, a educacao
formal tem a funcdo de intervir na ZDP da crianca através da mediacdo do educador ou de outras criangas envolvidas no
processo. Assim, a resolucdo de problemas que antes ndo era possivel a crianga, sem colaboracdo, levando-se em conta as
fungBes mentais até entdo desenvolvidas, torna-se possivel, com auxilio do educador ou de outras criangas, a partir de
atividades que promovam o desenvolvimento de capacidades que pertencem as fungBes mentais em processo de
amadurecimento.

O dialogo exerce fungdo colaborativa, sendo uma forma de intervir na ZDP. Além de atuar na ZDP, ao assumir uma
postura critica e dialogica, o educador pode contribuir para a formagao de cidaddos capazes de dialogarem com o seu contexto,

de forma critica e consciente. No entanto, a educagdo formal com seus padrfes rigidos, cronogramas pouco flexiveis e
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avaliacdes superficiais e reducionistas, impossibilita os educadores de exercerem sua funcdo plenamente no que diz respeito ao

incentivo a criatividade, criticidade e autonomia do educando no ambiente escolar. Giroux diz que

[...] existe a necessidade de defender as escolas como institui¢des essenciais para a manutengao ¢ desenvolvimento de
uma democracia critica, também para a defesa dos professores como intelectuais transformadores que combinam a
reflexdo e pratica académica a servigo da educacdo dos estudantes para que sejam cidaddos reflexivos e criticos.
(Giroux, 1997, p. 158)

O incentivo e trabalho por uma educacdo escolar de qualidade contribuird significativamente para a superacdo da
educacdo bancaria, conteudista, em que a formacdo docente também seja prioridade. E esse é o exercicio da praxis
revolucionaria que envolve todos os sujeitos engajados no processo da educacdo formal. Ao trilhar este caminho, certamente,
havera transformacgdo da estrutura educacional, da organizagdo social e, consequentemente, a transformagdo do mundo que,
para Saviani (2019), trata-se, pois, de eleger a educagdo como méxima prioridade, definindo-a como o eixo de um projeto de
desenvolvimento que afeta a todas as pessoas. Se eleita como o eixo do projeto de desenvolvimento no contexto social, a
educacao seré a via escolhida para atacar de frente, e simultaneamente, todos os problemas relacionados aos outros setores da
sociedade.

Compreender a educacéo escolar como fator determinante no processo de desenvolvimento do pais, significa investir
na formagao docente e nas suas condi¢des de trabalho. Nesta perspectiva, a “reeducacéo dos educadores torna-se expresséo de
uma concepc¢do de mundo, de uma nova antropologia, cujo fundamento é o trabalho de transformacdo de mundo” (Gadotti,

2006, p. 45). Ainda sobre o papel do educador no contexto da mudanca a partir da préxis revolucionaria, Freire diz:

A meu ver, uma das tarefas mais importantes para um governo revolucionario ou um governo progressista — porque
ndo quero deixar fora dessa reflexdo os povos que ndo tiveram uma revolugdo, como 0 meu — para educadores e
politicos, € pensar seriamente sobre a formacéo dos educadores e educadoras. Mas entendendo a formagéo ndo como
algo que fazemos em alguns fins de semana ou alguns semestres, mas formagdo como um processo permanente, e
formacdo como sendo um exercicio, um entendimento critico daquilo que fazemos. Isto é, conseguir a préatica que
temos, a experiéncia que temos e depois refletir sobre aquela experiéncia e préatica a fim de entender teoricamente o
que significa. (Freire, 2003, p. 207)

A dicotomia teoria e a prética ndo é possivel na educagdo libertadora, quando educadores e educandos engajam-se
pela transformagdo da sociedade. Giroux (1997, p. 161) diz que “nds dignificamos a capacidade humana de integrar o
pensamento e a pratica, e assim destacamos a esséncia do que significa encarar os professores como profissionais reflexivos”.
Assumem grande responsabilidade, para com 0s outros e consigo mesmos, aqueles que optam por atuar profissionalmente na
educacdo. Educar implica em auxiliar o educando a compreender o processo de ensino-aprendizagem enquanto acéo e reflexdo
na e para a vida. Por isso, é permanente.

Para que esta educacao seja permanente de fato, sdo necessarios investimentos também continuos. Pesquisa, extenséo,
formacgdo continuada, tempo, estudo, politicas publicas e incentivos financeiros sdo investimentos que, uma vez direcionados a
educacdo, convergem para a qualidade do ensino-aprendizagem que almejamos e necessitamos no Brasil. Um dos principios da
Constituicao Federal de 1988 ¢ a “melhoria da qualidade do ensino” (CF/88, Art. 214, Inciso III). De acordo com o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), a Meta 20 prevé:

Ampliar o investimento pablico em educacéo publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de 7% (sete por cento)
do Produto Interno Bruto - PIB do Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10%
(dez por cento) do PIB ao final do decénio [2014-2024] (Brasil, 2014).

Para além dos numeros, importa o investimento real na educacdo. Ndo menos salutar é o questionamento por parte dos
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cidaddos sobre as acdes governamentais e os resultados gerados. Identificar as causas dos problemas, agir e questionar sobre

para resolvé-los viabiliza a concretizacdo das melhorias necessarias e, por consequéncia, 0 exercicio da praxis.

3. Alfabetizacao: Reflexdo e Acao

Transgredir a polarizacdo opressores e oprimidos, na pratica da educacdo problematizadora de Freire, implica em luta
de classes e envolve aspectos politicos, sociais e culturais, os quais, historicamente desenvolvem-se sob o dominio da classe
opressora, em detrimento dos interesses dos oprimidos. “O dominante precisa inculcar no dominado uma atitude negativa em
relacdo a sua propria cultura” (Freire, 1990, p. 130). A proposta de alfabetizacdo freiriana que, sendo critica, questiona a
estrutura social e as relagdes de poder em que estdo imersos educadores e educandos, convida a reflexao e agdo dos homens,
como seres de praxis. A luta pela liberdade inspirada por Freire desenvolve-se baseada nesta funcdo politica do processo de
ensino-aprendizagem.

A alfabetizagdo freiriana, no sentido de devolver nos sujeitos a compreensdo do seu direito de construir sua histdria, é
um movimento que se desenvolve a partir da desconstrucdo da propria histéria e da ideologia imposta, ou seja, da
descolonizagdo do pensamento. Na concepc¢do de Freire (1990, p. 24), s6 na luta pela liberdade se constréi este novo contexto.
Nessa tomada de consciéncia que permite visualizar os limites e possibilidades ocorre, entdo, o processo de uma pratica
docente pautada na acdo-reflexdo-acdo, e € esta que nos capacita a entender e evidenciar a importancia de uma agdo concreta,
cultural, politica e social, e portanto, o enfrentamento das contradi¢Bes existentes (FREIRE, 2016). A reflexdo-agdo € um
instrumento de desenvolvimento do pensamento e, portanto, da acéo.

Os processos de alfabetizagdo que se preocupam com a emancipacdo dos seus educandos investem, portanto, na
prética da reflexdo de modo consciente e critico, como acao social que visa criar as condi¢Ges sociopoliticas e culturais vidveis
e dignas aos sujeitos envolvidos. Assim, as relacfes lineares e exploratorias ndo se identificam. Nessa perspectiva sociopolitica
da educacdo emancipatoria fortalece-se o processo de ensino e aprendizagem com a finalidade de contribuir para a formacéao
para a autonomia, pois, “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”
(Freire, 2015).

A educacdo formal deve ser exercida e vivenciada como o exercicio pleno da democracia, a partir da qual o homem
possa participar criticamente da sua historia, pois “a4 medida que os processos de colonizagdo se fazem gerais, se faz também
cada vez mais dificil deixar que as massas permane¢am em seu estado de ignorancia.” (Mannheim apud Freire, 2007, p. 110).
A consciéncia da sua condicdo de oprimido, inclusive dos educadores, é o ponto de partida do processo de libertagdo. Ainda
que corram riscos, como afirma Freire (1990, p. 114), € necessario que os educadores estejam conscientes e comprometidos
com o seu papel na educacdo. A intervencdo no mundo, por meio da educacdo, se daré a partir das condi¢des reais em que se

encontram os sujeitos. O carater histérico do conhecimento, aqui, remete-nos a concepcao dialética da educacéo.

Isso significa que é na experiéncia social da histéria que n6s, como seres humanos, criamos um novo conhecimento.
Se 0 conhecimento pode ser superado, se o conhecimento de ontem nédo faz necessariamente sentido hoje, entdo eu
preciso de outro conhecimento. Isso significa que o conhecimento tem historicidade. Isto é, o conhecimento nunca é
estatico. Esta sempre em processo. (Freire, 2003, p. 187).

Entdo, o conhecimento dialeticamente construido, enquanto instrumento de transformacgdo, conscientizacdo e
superacao das contradi¢es contrapde-se a concepgdo bancaria da educag¢do em que, diz Freire (2005, p.66), “a Gnica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depésitos, guarda-los a arquiva-los”. Em contraponto, a concepgiao

problematizadora e libertadora de Freire propde o desenvolvimento da consciéncia critica. Assim, partindo de uma reflexao
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critica, teremos como consequéncia uma acdo critica, conforme Freire (2007b, p. 114). Temos, entdo, articulacdo entre a teoria

e a pratica, 0 que caracteriza o sujeito como ser de praxis na educacao contextualizada.

4. Alfabetizacédo de Adultos

Inerente a educacdo, enquanto direito humano, esta o direito ao sonho, a liberdade, a esperanca e a consciéncia dos

direitos e deveres comuns aos sujeitos plenos de sua cidadania.

O direito a educacéo é reconhecido no artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 como direito
de todos ao “desenvolvimento pleno da personalidade humana” e como uma necessidade para fortalecer o “respeito
aos direitos e liberdades fundamentais”.

[...]

Ao estabelecermos como prioridade de atendimento do direito & educacdo os grupos sociais mais vulneraveis,
devemos incluir ai as pessoas analfabetas e também as privadas de liberdade. O analfabetismo representa a negacdo de
um direito fundamental. N&o atender ao adulto analfabeto é negar duas vezes o direito a educacgdo: primeiro na
chamada idade propria; depois na idade adulta. (Gadotti, 2009, p. 17-18).

Partindo deste entendimento, a alfabetizagdo de adultos freiriana, para além do método e da técnica, tem como um de
seus principios a necessidade de compreensdo dos seres humanos e do mundo. De acordo com Freire (20074, p. 52), é possivel
identificar por meio dos métodos, recursos e textos utilizados pelo educador e na sua relagdo com os educandos, qual a sua
filosofia sobre o trabalho que desenvolve e a sua opgéo politica, explicita ou disfarcada. Por isso, a educacdo ndo € neutra.
Entdo, os educadores, especialmente os que se dedicam aos anos iniciais da EJA, porque é este nosso objeto de estudo, ndo
poderao ser compreendidos ou ter sua pratica interpretada sob a condicéo, na realidade inexistente, de neutralidade.

Freire destaca, ainda, a necessidade de que os sujeitos, enquanto educandos, estejam conscientes da sua condi¢do de
oprimidos, independentemente de serem analfabetos ou néo, pois “somente na medida em que aos envolvidos se problematiza
0 préprio analfabetismo é que é possivel entendé-lo em sua explicagdo mais profunda” (Freire, 2007a, p. 23). Portanto, o
analfabetismo ¢ consequéncia da opressdo imposta pela classe dominante, “ndo é um problema estritamente linguistico nem
exclusivamente pedagogico, metodoldgico, mas politico” (Freire, 2007a, p. 18). A acdo emancipadora da educagdo,
especialmente aquela voltada para adultos, se faz na medida em que os educandos tomam consciéncia do seu papel de
cidad&os.

De acordo com a publicagdo Sintese de indicadores sociais: uma analise das condig¢Oes de vida da populagdo brasileira

- 2020, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, cuja pesquisa fio realizada entre os anos de 2016 e 2020:

Na populagdo de 25 anos ou mais de idade da Regido Nordeste, 49,1% ndo tinham instru¢do ou possuiam fundamental
incompleto, e apenas 12,1% tinham superior completo. Na Regido Sudeste, em 2019, a proporcdo de pessoas sem
instrugdo ou com fundamental incompleto foi de 32,5%, enquanto a proporc¢do de pessoas com nivel superior foi de
20,5%. A proporcéo de pessoas de cor ou raga branca de 25 anos ou mais com nivel superior era de 24,9%, enquanto
aquelas de cor ou raca preta ou parda registravam 11,0%. Nota-se também que as mulheres apresentaram uma
distribuicdo por nivel de instrugéo superior a dos homens. Outro indicador para mensuragdo da instru¢do da populagdo
adulta, em um de seus aspectos mais basicos, é a taxa de analfabetismo. O PNE estabelece em sua meta 9 o objetivo
de erradicar o analfabetismo na populagdo com 15 anos ou mais até 2015. Em 2019, segundo a PNAD Continua, a
taxa de analfabetismo da populacdo com 15 anos ou mais era de 6,6%, representando uma queda de 0,6 ponto
percentual em relagdo ao dado verificado em 2016 (7,2%). (IBGE, 2020, p. 99)

Ainda, segundo o IBGE (2020, p. 96-97), a melhoria dos niveis de estudo da populagdo acima de 25 anos de idade é
resultado das politicas publicas implementadas nos Gltimos anos e da expansdo de redes de ensino no Brasil, cuja oferta era

bastante restrita nos anos 1950, 1960 e 1970. Além disso, devemos considerar a morte de pessoas com idade superior a 65 anos
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e menor grau de instrucdo, assim como o ingresso de pessoas dessa faixa etaria mais instruidas nos indices das pesquisas do
IBGE, que aponta

em 2019, entre as pessoas de 65 anos ou mais de idade, 69,6% ndo possuiam nivel fundamental completo. A
proporcéo cai gradualmente conforme se analisam os grupos de idade mais novos, até atingir 15,8% entre as pessoas
de 25 a 34 anos. (IBGE, 2020, p. 96)

Os dados revelam uma melhoria consideravel nos niveis de ensino, porém ainda é importante que se crie mais
alternativas no sentido de reduzir os percentuais apresentados na publicacdo do IBGE (2020, p. 98), em relacédo a outros paises,
especificamente no que se refere ao nivel superior de ensino, enquanto reflexo do acesso e permanéncia aos niveis de ensino
anteriores.

Nesse sentido, Gadotti destaca a necessidade de maior aten¢do e investimento em politicas pablicas voltadas para a
educacdo de adultos:

muitas politicas publicas encaram o combate ao analfabetismo como um custo e ndo como um investimento, ndo se

levando em conta que o analfabetismo tem um impacto ndo sé individual, mas também social. Ele impacta a vida das

pessoas, na saude (mais enfermidades), no trabalho (piores empregos), na educacdo, e impacta também a sociedade, a

participacdo cidadd, a perda de produtividade e de desenvolvimento social. (Gadotti, 2009, p. 15)

O nivel de desenvolvimento de um pais €&, necessariamente, reflexo do nivel de prioridade da educacdo ali
desenvolvida, quanto o governo investe na &rea, por meio de politicas publicas, formacdo de professores, recursos didaticos,
estrutura fisica, entre outros. Tais investimentos, uma vez aplicados corretamente, oportunizam aqueles que necessitam da

educacdo publica, participarem do desenvolvimento do pais ativamente.

5. Paulo Freire: Além do “Método” de Alfabetizacao

A alfabetizagdo, para além do dominio das técnicas de ler e escrever e do conhecimento da psicologia da
aprendizagem, “¢ o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que se 1& e escrever o que se entende. E
comunicar-se graficamente”, de acordo com Freire (2007b, p. 119). Ler criticamente o mundo e a palavra abarca os objetivos
da proposta didatica de alfabetizacdo criada por Paulo Freire, no comego dos anos 60, que repercutiu em todo o Brasil,
provocando o exilio do seu idealizador. Uma alfabetizacdo critica, desenvolvida sob a 6tica do povo e capaz de despertar, em
educandos e educadores, a consciéncia da sua condi¢do de oprimidos, huma época em que a ditadura militar predominava no
pais, seria uma ameaca.

Paulo Freire deixou um legado cujos principios, construidos em situacdes reais e concretas, sdo referenciais que
direcionam a prética docente de educadores em todo o mundo. Sua proposta de alfabetizacdo, sempre atual, é largamente
utilizada ndo s neste nivel de ensino, tendo em vista a sua flexibilidade, mas em todos os niveis e modalidades da educacéo.
Compreendemos que, devido ao contexto que hoje vivenciamos, diferentemente dagquele em que Freire iniciou seu trabalho de
alfabetizacdo na década de 60, algumas inser¢des fizeram-se necessarias a estrutura original concebida, resultado da evolugao
da prépria dindmica educacional, mas preservando a esséncia da educacao libertadora por meio da conscientizagdo. Pensamos
que é importante o conhecimento acerca da estrutura original da proposta que a época foi chamada de método, que sera
apresentada aqui. Em seguida, explicaremos quais foram as mudangas que ocorreram, de acordo com o Instituto Paulo Freire
(IPF).

! Durante visita realizada ao Instituto Paulo Freire (IPF), em 15 de julho de 2010, os coautores Alfredo Matta e Pollyana Fernandes tiveram a
oportunidade de apresentar a proposta de modelagem computacional, como parte integrante e resultado da presente pesquisa, aos
colaboradores deste Instituto: Geraldo Rocha, Gustavo Sales, Jaciara de S& Carvalho e Sonia Couto Souza Feitosa. Nesta ocasido, a
colaboradora S6nia Couto Souza Feitosa e o diretor do IPF Moacir Gadotti citaram algumas alteragGes implementadas na Proposta Paulo
Freire, especificamente na Gltima fase, visando o seu desenvolvimento no contexto da sociedade contemporanea.
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Paulo Freire desenvolveu sua proposta de alfabetizacdo pautada em cinco fases. A fase inicial trata do Levantamento
do universo vocabular dos grupos com quem se trabalhara que “é feito através de encontros informais com os moradores da
area a ser atingida” (Freire, 2007b, p. 120). A pesquisa ¢ realizada através de entrevistas, nas quais serdo identificados os
vocabulos, palavras e expressdes que fazem parte das experiéncias dos grupos. Nesta fase, o educador pode constatar, ainda
que estejam implicitos, aspectos culturais, politicos, estéticos entre outros. Entdo, ao final desta etapa, todo o material
pesquisado é analisado, o que possibilita a escolha das palavras geradoras na etapa seguinte.

A segunda fase, de acordo com Freire (2007b, p. 121) é constituida pela escolha das palavras geradoras, selecionadas
no universo vocabular pesquisado, de acordo com os seguintes critérios: a) riqueza fonémica; b) dificuldades fonéticas (das
menores as maiores dificuldades); c) teor pragmatico das palavras. As palavras geradoras, que relnem estes critérios,
direcionam os temas geradores do processo. Temos, entdo, nesta fase, a partir das palavras geradoras, a traducdo do contexto
social em que estdo inseridos os educandos.

Criaco de situacdes existenciais tipicas do grupo com quem se vai trabalhar é o que define a terceira fase, na qual as
palavras geradoras podem representar tanto uma situacdo quanto parte ou elemento de alguma situacdo problema. “Sao
situaces-problema, codificadas, guardando em si elementos que serdo descodificados pelos grupos, com a colaboragdo do
coordenador” (Freire, 2007b, p. 122). Assim, a medida que se alfabetizam, a conscientizagdo acontece progressivamente.

A quarta fase traz as fichas de cultura. Consiste na elaboracdo de fichas roteiro que buscam retratar situacbes em
gravuras da cultura e natureza daquele lugar. Sobre esta fase, Freire (2007b, p. 132-151) descreve dez situagdes que vao desde
a relagdo do homem com o mundo até a sintese do processo nos circulos de cultura. Para Freire (2007b, p. 122), as “fichas-
roteiro devem ser meros subsidios para os coordenadores”. Portanto, sdo ideias bastante flexiveis, que nos permite criar e
recriar, possibilitando a inser¢do da proposta freiriana as mais variadas situacées.

A quinta fase corresponde a leitura das fichas com a decomposi¢do das familias fonémicas correspondentes aos
vocabulos geradores. Esta fase tem inicio a partir da Gltima ficha apresentada na etapa anterior. Inicia-se o debate acerca da
primeira palavra geradora apresentada ao grupo. O coordenador do grupo apresenta a gravura que representa a palavra, apds
discussdo separa-se as silabas. A partir das silabas, o coordenador apresenta as familias fonémicas. Reconhecimento das
vogais. Formacdo de palavras. Nesta fase, ja existe a pratica do debate entre os integrantes do circulo de cultura, o que
possibilita ao coordenador do grupo a identificagdo dos momentos em que deve avangar no trabalho das palavras geradoras.
Inicia-se, entdo, a pratica da escrita e a discussdo acerca das criacfes das palavras, a partir das familias fonémicas, bem como
das frases, todas relacionadas a situag@es concretas do cotidiano dos educandos. Isto se deve ao fato de que a conscientizacao
das condicbes em que estavam envolvidos deu-se na fase inicial do processo e, gradativamente, deu-se a apropriagdo da leitura
e da escrita.

No que se refere a Gltima fase, que apresenta ao educando as palavras geradoras separadas em silabas para
reconhecimento das vogais e das familias fonémicas e, a partir dai, a formacéo de palavras e construcdo de textos, houve
algumas mudancas. De acordo com Feitosa e Gadotti (2010), o reconhecimento das vogais e familias fonémicas da-se,
atualmente, por meio de textos. Sendo assim, a problematizacdo construida desde o inicio, vai se aprofundando até a Gltima
fase da proposta, em que é apresentada sob a forma textual, a partir do qual o educando, com ajuda do educador, ir& reconhecer
as palavras geradoras, as vogais e familias fonémicas que a constituem, a formacdo de outras palavras e frases, bem como a
construgdo de textos. “Problematizar significa exercer uma analise critica sobre a realidade-problema” (Ramacciotti, 2010, p.
17). Séo situacBes desafiadoras que o educador langa aos educandos, incentivando assim a reflexdo acerca do seu cotidiano e,
gradativamente, aprendem a ler o mundo criticamente, o que pode ser apreciado nas discussdes, nas acdes e produces

textuais.
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Ao produzir textos das mais diferentes modalidades, o sujeito passa a criar, a escrever, a expressar suas emocoes.
Comeca a fazer uso da linguagem escrita, exprimindo o que sente e entendendo a expressdo escrita do outro.
Reinventa, reescreve, redescobre-se. Percebe as consequéncias de todo este processo no seu dia-a-dia e no cotidiano
das pessoas com as quais estabelece relagcBes. Encontra o seu espaco de luta contra as diferengas. Passa a ler,
relacionar fatos, acontecimentos, enfim, liberta-se. Usa a linguagem para fazer a sua propria “leitura de mundo”

(Feitosa, 2011 p. 132).

A alfabetizagdo, enquanto pratica essencialmente politica, desenvolvida de acordo com o ideério de Paulo Freire,

transcende a ideia de um método simplesmente, pois se trata muito mais de uma “Teoria do Conhecimento do que de uma

metodologia de ensino” (Feitosa, 2011, p. 16), um instrumento de transformacdo. De acordo com Brandao (2008, p. 102),

Paulo Freire “tem um afeto e a sua pratica. Por isso fica dificil teorizar a seu respeito, sem viver a pratica que ¢ o sentido desse

afeto”. E é também por isso que a compreenséo sobre o que ele fez, disse e escreveu torna-se facil, uma vez que sua teoria se

envolve com a pratica numa relacdo de cumplicidade, tendo em vista que estes dois elementos sdo indissociaveis no que se

refere & concepcao educacional freiriana.

Apresentamos uma sistematizagdo da Proposta de Paulo Freire no quadro que se segue. Temos as etapas articuladas as

suas definicOes, de acordo com a versdo atualizada, resultado da evolugéo citada anteriormente.

Quadro 1. Proposta de Alfabetizacdo Paulo Freire.

Etapas

Desenvolvimento

12 - Levantamento do universo vocabular

O levantamento é realizado a partir de didlogos com o grupo e revelam
situacOes, vocabulos e falares tipicos da comunidade, carregados de emocoes,
experiéncias e relagdes estabelecidas naquele contexto. A imersdo no
universo dos sujeitos aprendizes, proposta por Freire, possibilita ao educador
um trabalho pertinente a realidade dos educandos. A contextualizagdo dos
contetidos, aliada & provocacdo sobre os fatos daquela comunidade sdo
condicGes fundamentais na educacdo problematizadora.

28 - Selecdo de palavras geradoras

A partir do levantamento do universo vocabular pesquisado, sdo selecionadas
as palavras mais representativas da realidade estudada: as palavras geradoras.
Essas palavras devem ser também as mais significativas, em termos
socioculturais, para os educandos. Freire (2007b, p. 121) propde 0s seguintes
critérios nessa fase:

a) Riqueza fonémica;

b) Dificuldades fonéticas;

c) Teor pragmatico das palavras.

32 - Criacdo de situacGes existenciais

“Essas situagdes funcionam como desafios aos grupos” (FREIRE, 2007b, p.
122). Nesta fase, o educador conduz os debates a partir situagdes vivenciadas
na comunidade: as situagdes existenciais ou situacdes-problema. Nos
didlogos as palavras geradoras sdo essenciais, aprofundando para os temas
geradores. Esta fase dd aos educandos uma dimensdo do que é a sua
comunidade, olhando de fora para dentro. Ele se distancia da sua realidade
para analisa-la criticamente.
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428 - Fichas de cultura As fichas de cultura ddo subsidio ao educador para trabalhar o conceito de
cultura e assuntos relacionados. As fichas de cultura trazem os aspectos mais
relevantes da comunidade através de gravuras. Essas fichas, segundo Freire
(2007Db, p.

122) “devem ser meros subsidios para os coordenadores, jamais uma
prescricdo rigida a que devam obedecer e seguir”. Isto porque o educador é
livre para utilizar ndo s6 gravuras, como também outros recursos que julgue
adequados ao contexto, ou que sejam mais acessiveis para se trabalhar.
Apesar do conceito “método” largamente utilizado para denominar estas
etapas, Freire deixa clara a flexibilidade do seu trabalho.

5% - Leitura das fichas, apresentacdo e | Partindo das especificidades do grupo e do desenvolvimento das etapas, 0
problematizacdo de textos, identificacdo das | educador tera uma visdo mais ampla para embasar o planejamento da fase
palavras geradoras. Formacdo de novas | final do processo. Serd realizada a leitura das fichas. Logo ap0s, serdo
palavras e frases. Construcdo de textos. apresentados textos relacionados as situacdes existenciais dos educandos.
Nestes textos, poderdo ser identificadas as palavras geradoras trabalhadas
nas etapas anteriores. A partir dai, os educandos serdo auxiliados na
formac@o de novas palavras e, posteriormente, estaréo realizando esta tarefa
sozinhos. A construgdo de frases e textos significativos ocorrerd
gradativamente, nesta fase.

Fonte: Autores.

De acordo com a proposta didatica citadas no Quando 1, o autor propde que a a¢ao seja iniciada com base no contexto
geral dos educandos, incentivando a participacdo ativa de cada sujeito envolvido desde o inicio das discussdes. Com base neste
di&logo, surgem as palavras geradoras, carregadas de significados. O educador conduz as discuss@es articuladas as palavras
geradoras. Neste momento, os educandos sdo desafiados a refletirem de modo critico sobre os contextos relatados e
vivenciados. O material didatico pode ser produzido pelo educador de modo que as contribui¢es dos educandos se fagam
presentes. Inicia-se, entdo, 0 momento em que os educandos sdo orientados a ler textos em suas diversas formas, identificar
palavras, imagens significativas e, consequentemente, formacdo de novas palavras, frases, textos e demais formas de
comunicacio e representagio escrita individual e coletiva. E possivel identificar em todas as fases descritas a atuagio ZDP
(2007), o que reforca o carater sécio construtivista do ideario de Freire e a sua articulagdo com Vigotski.

Compreender a filosofia de Freire e suas implica¢des, é condi¢do primordial em um trabalho de alfabetizacdo conexo
com o didlogo desenvolvido neste ensaio. Freire tem sua praxis pedagogica, guiada pela concepgao dialética da educagio. “O
conhecimento transforma-se a medida que a realidade também se movimenta e se transforma. Entdo, a teoria também faz o
mesmo” (Freire, 2003, p. 114). Isso torna clara a flexibilidade da proposta, ndo ha rigidez nem imposi¢ao, de modo que o seu
desenvolvimento seja capaz de abarcar os mais diversos aspectos do contexto dos educandos, tendo em vista a concepgéo de
ser humano histdrico e inconcluso por ele defendida. Assim, & medida que o educando participa e se sente representado nas
mais diversas situa¢fes que proporcionam ensino-aprendizagem, toma a consciéncia critica e autbnoma do seu papel enquanto

cidadao.

6. Concluséo

A escola tem um importante papel social para a formacdo de sujeitos conscientes, criticos e autbnomos. Para Freire a
alfabetizacdo e a consciéncia ndo podem se separar, pois uma deve ser promotora da outra. A partir da concepg¢do de educacdo
como pratica da liberdade, Paulo Freire nos convida a refletir acerca da perspectiva educacional critica sobre a opresséo real

gue vivem homens e mulheres no contexto social brasileiro.
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A compreensdo da pedagogia freiriana em sua dimensdo pratica, social e politica, depende da lucidez e consciéncia
que 0s sujeitos exercem a partir dos dispositivos educacionais que os confronta, e disso dependera a sua compreensao acerca
da ideia de liberdade. Esta somente adquire plena significacdo quando funde-se a luta concreta dos homens e mulheres para
conquistar a liberdade que é de todos, mas que nem todos a possui.

Freire aponta a educacédo para a tomada de decisGes, para a responsabilidade social e politica. E, toda a divisao social,
politica e financeira que existe no Brasil entre a elite e 0 povo, é produto de circunstancias histdricas que devem ser
transformadas, mas que somente o serdo se as classes populares atingirem a consciéncia.

O Brasil, por ser um pais que traz em seu bojo um nimero elevado de jovens e adultos analfabetos, com mais de 11
milhdes de pessoas acima de 15 anos de idade, consideradas sem instrucdo, ou seja, totalmente analfabetas e 32% da populacéo
geral acima de 25 anos de idade que ndo concluiu o ensino médio (IBGE/PNAD, 2019), nos apresenta um cenario que deve ser
questionado acerca das prioridades no que se refere as politicas piblicas educacionais e sociais.

Compreendemos que, segundo Freire (2016), ndo ha acdo neutra, mas toda acdo € politica, e que por isso, 0s baixos
investimentos na educacéo brasileira por parte do poder publico, sinalizam um posicionamento politico contrario a educacéao
como prética da liberdade.

Assim, creditamos que este ensaio pode contribuir para a reflexdo acerca da importancia do pensamento de Freire
frente a educacgdo brasileira e incentivar a producdo de trabalhos futuros, cuja perspectiva educacional seja referéncia e

perpasse as diversas areas do conhecimento.
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