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curriculo veiculada por esta politica, assim como destacar as contradi¢cGes entre 0 que se
prop6s no atual PNE (2014-2024) para a ultima etapa da Educacdo Béasica. Em termos
metodologicos, trata-se de um estudo tedrico, tendo como fundamento um didlogo entre
pesquisadores do campo investigativo tedrico: Apple (2003); Freire (2015); Frigotto (2017);
Frigotto e Motta (2017); Vieira (2017); Sousa e Aragdo (2018). Considerou-se que a politica
para o “Novo Ensino Médio” concorre ferozmente para o avango da perspectiva neoliberal € 0
estreitamento curricular nessa etapa de ensino, caminhando na contramdo das proposic¢des do
atual PNE. Defendemos a concepcao de curriculo em uma perspectiva multicultural em um
continuo movimento de significacéo.

Palavras-chave: Reforma do ensino médio; Neoliberalismo; Curriculo; PNE.

Abstract

The article highlights law 13,415 / 2017, the result of Provisional Measure 746/2016, which
establishes the policy for "New High School Education” in Brazil, proposed arbitrarily by the
government Temer (2016-2018). The objective of this study is to discuss, in the light of
theoretical references, the curriculum conception conveyed by this policy, as well as to
highlight the contradictions between what was proposed in the current PNE (2014-2014) for
the last stage of Basic Education. In methodological terms, this is a theoretical study, based on
a dialogue between researchers in the field theoretical: Apple (2003); Freire (2015); Frigotto
(2017); Frigotto & Motta (2017); Vieira (2017); Sousa & Aragédo (2018). It was considered
that the policy for the "New High School™ fiercely contributes to the advancement of the
neoliberal perspective and the narrowing of the curriculum in this stage of education, moving
against the propositions of the current PNE. We defend the conception of curriculum in a
multicultural perspective in a continuous movement of meaning.

Keywords: High school reform; Neoliberalism; Curriculum; PNE.

Resumen

El articulo destaca la Ley No. 13.415 / 2017, resultado de la Medida Provisional No.
746/2016, que instituye la politica para la “Nueva Escuela Secundaria” en Brasil, propuesta
arbitrariamente por el gobierno de Temer (2016-2018). EIl objetivo es discutir, a la luz de
referencias tedricas, el concepto de curriculo que transmite esta politica, asi como resaltar las
contradicciones entre lo propuesto en el actual PNE (2014-2024) para la dltima etapa de
Educacién Basica. En términos metodoldgicos, se trata de un estudio teodrico, basado en un

dialogo entre investigadores del campo tedrico: Apple (2003); Freire (2015); Frigotto (2017);
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Frigotto y Motta (2017); Vieira (2017); Sousa y Aragdo (2018). Se considerd que la politica
del “Nuevo Bachillerato” contribuye ferozmente al avance de la perspectiva neoliberal y al
estrechamiento del curriculo en esta etapa de la docencia, yendo en contra de las propuestas
del actual PNE. Defendemos el concepto de curriculum en una perspectiva multicultural en un
movimiento continuo de significado.

Palabras clave: Reforma de la escuela secundaria; Neoliberalismo; Plan de estudios; PNE.

1. Introdugéo

O cenério que envolve as politicas educacionais no Brasil estd relacionado a uma
conjuntura que, ha muito tempo, orienta a vida em sociedade: o modelo econémico
capitalista. Em detrimento de uma politica de “bem-estar social”, que prevé a garantia de
direitos sociais, a partir da década de 1990, observa-se o crescimento das propostas
neoliberais e neoconservadoras na formulagdo das politicas, com destaque para o campo da
educacgdo que passou a ser regida pela nocao de mercado.

Nesse contexto, o0 presente artigo destaca a Lei n® 13.415/2017, fruto da Medida
ProvisOria n® 746/2016 que institui a politica para o “Novo Ensino Médio” no Brasil,
proposta de forma arbitraria pelo governo Temer (2016-2018). Objetiva-se discutir, a luz de
referéncias tedricas, a concepcdo de curriculo veiculada por esta proposta, assim como
destacar as contradicdes entre o que se propds no atual Plano Nacional de Educacdo — PNE

(2014-2024) para a ultima etapa da Educacédo Basica.

2. Metodologia

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de cunho
documental e com pesquisa bibliografica. A natureza qualitativa da pesquisa, conforme
Minayo (2002, p. 21-22), “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.

Por sua vez, a natureza documental e a pesquisa bibliografica perpassam toda a
pesquisa, tendo em vista que € realizada a analise dos documentos oficiais que versam acerca
do “Novo Ensino Médio” e a interlocu¢do destes com obras e tedricos que destacam reflexdes

acerca da reforma desta etapa educacional.
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No que se refere a pesquisa bibliografica trazemos a tona um estudo tedrico sobre os
desdobramentos da reforma do Ensino Médio, com foco no curriculo para essa etapa de
ensino. Para isto, nos alicercamos em tedricos como: Apple (2003); Freire (2015); Frigotto
(2017); Frigotto e Motta (2017); Vieira (2017); Sousa e Aragao (2018).

3. A Ldgica do Mercado no Campo da Educacéao: o avango das propostas neoliberais

O século XXI apresenta contrastes na area social, econémica, cultural e educacional,
fruto de embates e golpes da classe dominante para a manutencdo de seus privilégios. A
articulacdo politica da camada dominante tem novas configuracdes e facetas, praticas que,
sobretudo conduzem resultados que fornecem a ela uma maior estadia no poder. A Idgica
capitalista defende a ideia de naturalizacdo da bondade e utilidade do individuo. O mercado,
portanto, é tido como o fio condutor para a ordem social. Porém, a realidade apresentada nas
sociedades capitalistas nega bruscamente esse pensamento. Concorda-se com Frigotto (2017)

que:

Uma crenga que mascara a propria génese histérica do sistema capitalista que, ao
derrubar a sociedade de classe do mundo feudal, se afirmava sobre uma nova forma
de sociedade de classes com as garantias formais, mas ndo reais, de igualdade e
liberdade. Esta ndo igualdade real entre as classes e grupos sociais (detentores
privados da propriedade de um lado e, de outro, trabalhadores que vendem sua forca
de trabalho) se materializou ao longo da histéria por permanente conflito em forma de
guerras entre nacgles e internamente por revoltas e revolugBes: uma situagdo que
obrigou os intelectuais defensores do sistema capitalista a reverem a crenca cega dos
mecanismos do mercado na regulacdo das relaces econdmicas e sociais (Frigotto,
2017, p. 27).

Em contrapartida, os paises periféricos, tendo como referéncia os centros de
hegemonia mercantil, tornaram-se foco de atencdo as autoridades intelectuais e politicas,
pois havia o receio de que, nessas sociedades, 0 socialismo se tornasse pratica ideologica
politica. Dessa forma, o “alivio a pobreza” tornou-se tema de estudos. Frigotto (2017)
menciona que a ideia de “Capital Humano”, criada pelo economicista Theodor Schultz
(1962), tornou-se o elemento motivador para a projecdo da educacdo como um investimento,
um tipo de capital, ou melhor, o Capital Humano. Ao estudar sobre o investimento realizado
pelas pessoas em salde e educacdo, o autor concluiu que a aplicacdo em escolarizacdo se
constituia como um capital humano, acdo que se assemelharia a outros bens de producéo.

Frigotto (2017) mostra que:
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Relevante € registrar que a construcdo ideoldgica da nogdo de capital humano, ao
mesmo temo em que induz a uma visdo invertida da desigualdade, estabelece uma
concepcdo republicana de educacdo bésica, publica, gratuita e universal e, se é
definida como investimento em capital (capital humano) passa a reger-se pelos
critérios e leis mercantis. Nota-se, entretanto, que a no¢do de capital humano foi
produzida no contexto da especificidade da crise do sistema capitalista, na primeira
metade do século XX, uma crise circunscrita a regides e ciclica. Por isso, os politicos
e intelectuais do sistema capitalista tinham a crenga que de fato pela educagéo
poderiam integrar a todos no mercado, ainda que de modo desigual, ja que para estes
a desigualdade resulta do ndo empenho dos pobres na gestdo de suas vidas (Frigotto,
2017, p. 27).

O poder do capitalismo neoliberal transforma, pela 6tica mercantil, conceitos basicos
construidos socialmente e historicamente. Apple (2003) nos remete a tal pensamento quando
expressa que a propria ideia de Democracia passa a ser limitada a um conceito econdémico,

dando fim ao conceito politico. Apple (2003) afirma:

Para ser efetiva, a democracia requer que as pessoas sintam uma ligacdo com seus
concidaddos e que essa ligacdo se manifeste por meio de um grande nimero de
associacgoes e instituicbes fora do mercado. Uma cultura politica vibrante precisa de
grupos comunitarios, bibliotecas, escolas publicas, associacbes de bairro,
cooperativas, locais de encontro publicos, associacdes voluntarias e sindicatos que
proporcionem aos cidad@os meios de se conhecer, de se comunicar e de interagir com
seus semelhantes. A democracia Neoliberal, com sua nocdo de mercado esta num
beco sem saida nesse setor. Em vez de comunidades, produz ruas comerciais. O
resultado final é uma sociedade atomizada de individuos sem compromisso que se
sentem desmoralizados e socialmente impotentes (Apple, 2003, p. 22).

As reformas educacionais na América Latina foram construidas sob a ldgica do
Capital Humano. Interessante destacar que o dinamismo das propostas educacionais, mesmo
nas maos da elite dominante, apresenta nuances em diferentes épocas. Observa-se que 0
nivelamento da escolaridade ofertado pelas elites sdo um meio de controle das classes
dominantes. O pensamento de Vieira (2017) no tocante aos varios processos de reforma

politica mostra que:

A(s) politica(s) representa(m) o espago onde se manifesta a “positividade inerente a
educagdo”, na medida em que traduzem expectativas de ruptura ou de continuidade.
O registro do politico neste campo se expressa na tensdo entre mudanca e
conservacdo: uma sociedade transmite o seu legado simbdlico e, ao mesmo tempo,
reinstaura essa ordem quando elabora novas visfes sobre o passado e o futuro. No
plano mais concreto dos sistemas educacionais que € o campo das instituicdes e dos
poderes mediados por elas, as politicas contribuem tanto a reproduzir uma ordem
estabelecida, quanto a transforméa-la (Vieira, 2017, p. 56).
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Nesta percepcdo, a politica educacional é um reflexo da “politica social” (Vieira,
2017, p. 55), ou seja, as politicas educacionais sdo formuladas tendo como alicerce a
concepcdo de sociedade que se almeja. Dentro dessa ideia, a politica educacional se
apresenta como fruto de embates e lutas na sociedade, além de sofrer interferéncias de
instituicbes financeiras internacionais (Banco Mundial, UNESCO, entre outros) que
defendem os interesses do mercado. Deste modo, a for¢a motriz que provoca mudancas nas
politicas educacionais brasileiras nem sempre partem em conformidade com 0s movimentos
sociais ao defenderem mateérias inclusivas no texto legal. Pelo contréario, muito do que se tem
visto no decorrer dos anos sdo forcas em disputa, que buscam através das leis, ou seja, pela
méo do Estado, assegurar a sua hegemonia.

Essa perspectiva que avanga em direcdo aos interesses do mercado caracteriza a atual
politica que foi proposta para a “reformulacdo” do Ensino Médio no Brasil, a partir da
Medida Proviséria n°® 746/2016 do governo Temer, posteriormente institucionalizada através
da Lei n® 13.415/2017, que versa sobre “Novo Ensino Médio”. Guiada pela logica
gerencialista na educacéo, a Reforma do Ensino Médio, representa, de acordo com Frigotto e
Motta (2017):

[...] a insanavel contradi¢do ético-politica do pensamento e da moral capitalista do
tipo dependente: perversamente autoritario. Imbuida do carater ideoldgico
instrumental, esta € conduzida como processo natural de modernizacdo — fetichizada
pelo determinismo tecnolégico-inovador —, despida de relacbes de poder e sem
historicidade (Frigotto e Motta, 2017, p. 357).

Em linhas gerais, 0 escopo da Reforma do Ensino Medio se relaciona a concepgéo
tecnicista de formacédo do individuo, e influencia drasticamente as concepc@es de curriculo e
formacdo humana para essa etapa de ensino. O padrdo tecnicista esta centrado nos conceitos
de competéncias e habilidades, presente na organizacdo e funcionamento das unidades de
ensino, por meio do método de gerenciamento produtivo-industrial, que por sua vez, tem

como base a busca pela qualidade total (Saviani, 2007).
4. O “novo ensino médio”: o curriculo na esteira das reformas neoliberais
O Ensino Médio, no ano de 2017, sob o recente governo neoliberal de Michel Temer,

passou ser alvo de consideraveis mudancas. No contexto das proposi¢des da Lei n® 13.415,

que propde a instituigdo do “Novo Ensino Médio”, evidencia-se a contribuicdo da Educacao
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Profissional como necessaria para a retomada do crescimento econdmico do pais. De acordo
com a referida lei, sdo questbes-chave: “investir no capital humano visando maior
produtividade; modernizar a estrutura curricular, flexibilizando por areas de conhecimento; e
melhorar os resultados do desempenho escolar” (Brasil, 2017).

O discurso neoliberal difundido pelo governo se ancora na ideia de urgéncia da
reforma do Ensino Médio, tendo em vista a necessidade de retomar o crescimento
econdmico. A educacdo profissional é tida como estratégia eficaz, tendo como premissa a
Teoria do Capital Humano (Schultz, 1962), como fator que potencializa a produtividade. No
ambito do curriculo, essa premissa da énfase a conhecimentos que sdo considerados Uteis
para o desenvolvimento econdmico do pais. Frigotto e Motta (2017) questionam essa

concepcao estreita de curriculo voltado para o mercado ao referir que:

Na visdo dos reformadores, a modernizacdo do curriculo do Ensino Medio busca
alterar o curriculo sobrecarregado de disciplinas “inuteis” ou “desinteressantes”, ou
seja, pouco atraentes aos jovens, o que justifica a grande evasdo nesse nivel de
escolaridade (Frigotto e Motta, 2017, p. 346).

Com essa concepgdo, o curriculo no Ensino Medio passa a ter como referéncia de
qualidade os critérios adotados pela Organizacdo de Cooperacdo para o Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), utilizando como instrumento para medir essa “qualidade” as meédias
obtidas em testes do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), em nivel
internacional, e o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), indicador adotado
nacionalmente para verificar a “qualidade” da educag¢ao brasileira desde o ano de 2007. Essa
politica de avaliacdo atinge as concepcdes de curriculo, razdo pela qual, Sousa e Aragao

(2018) afirmam o seguinte:

Nesse contexto, as novas politicas de curriculo constantemente associadas as politicas
de avaliacdo seguindo os moldes do mercado, corroboram para a propagacdo de
concepcOes de curriculo associadas a lista de conhecimentos, conteddos que todos 0s
cidaddos devem ter acesso. Na verdade, o que temos em jogo, sdo politicas
curriculares que visam o controle e a hegemonizacdo de visdes de mundo e cultura
(Sousa e Aragao, 2018, p. 6).

Com a atraente ideia de flexibilizacdo do curriculo, oferecendo a ilusoria
possibilidade de escolha aos estudantes de trilharem seus proprios “itinerarios formativos”, a
reforma parece ignorar as reais condi¢fes das escolas brasileiras que, na pratica, inviabilizam

a oferta de diferentes itinerarios. Dessa forma, o que se vislumbra como terrivel
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consequéncia € o acirramento das desigualdades sociais. Assim, corrobora-se com Frigotto e

Motta (2017) ao dizer que essa reforma:

[...] apresenta rigidez no tocante a implementac&o das disciplinas recomendadas pelos
organismos internacionais, intelectuais coletivos e organicos do capital e do mercado e
na negacédo tacita do conhecimento basico para uma leitura autbnoma da realidade
social, esta acobertada pela delegacdao da “livre escolha” do jovem dentre as opgdes
ofertadas (Frigotto e Motta, 2017, p. 349).

Com isso, considerando a grande influencia do paradigma neoliberal na concepcédo da
reforma do “Novo Ensino Médio”, que se apresenta favoravel a necessidade do mercado em
obter mao-de-obra minimamente preparada, mas que prioriza a oferta dos cursos técnicos de
nivel médio, em detrimento da ampliacdo do acesso e permanéncia dos jovens ao Ensino
Superior. Observa-se, assim, a tendéncia ao prolongamento da dicotomia histdrica no Brasil
em se pensar um Ensino médio minimo, técnico, para a grande populacdo trabalhadora, e o
Ensino Superior para uns poucos que possuem condicdes de alcancar esse nivel de ensino.

5 O “novo ensino médio” na Contraméao do Plano Nacional de Educacgéo

O atual Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014-2024) representa um instrumento
de planejamento e gestdo da educacdo nacional para os proximos dez anos, concorrendo assim
para uma politica de Estado, pois ultrapassa os mandatos dos governos, e que deve ser
considerado o “epicentro das politicas educacionais” (Dourado, 2016). O PNE foi fruto de um
processo democratico de discussdo no ambito das conferéncias de educacdo que ocorreram
desde os municipios até a realizacdo das CONAEs (2010; 2014). O Plano Nacional de
Educacdo, apesar de apresentar contradi¢des que sdo reflexos da disputa de interesses dos
diferentes grupos que protagonizaram a sua elaboracdo, apresenta avancgos significativos na
perspectiva da construcdo de uma educacdo brasileira que busca uma qualidade social. O PNE

apresenta como premissas:

[...] a universalizacdo da educacdo basica publica; a garantia de qualidade e a
gratuidade da educacdo em estabelecimentos publicos; a gestdo democratica e o
respeito a diversidade; a valorizagdo dos profissionais da educagdo e o financiamento
publico, assim como a expansdo da oferta da educagdo superior (Czernisz, 2014, p.
521).
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Para o Ensino Médio, o PNE traz em sua Meta 3: “Universalizar, at¢ 2016, o
atendimento escolar para toda a populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o
final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para
85%”. A universalizagdo do ensino médio é um grande desafio para o Brasil, requer o
aumento de investimentos e 0 avanco em projetos pedagdgicos inclusivos que considerem a
diversidade inerente ao pais. Concorda-se com Kuenzer (2010) ao compreender que a
universalizagdo deve possibilitar a efetiva inclusdo escolar na triade acesso, permanéncia e
conclusdo, além de garantir um curriculo condizente com o0s progressos cientificos e
tecnoldgicos e com as perspectivas dos jovens brasileiros, podendo levar rumo ao ensino
médio publico e de qualidade.

Contudo, essa perspectiva de um ensino médio publico e de qualidade social que se
apresenta no PNE foi rompida com a proposta da reforma do Ensino Médio do governo
Temer, ao permitir, por exemplo, a contratagdo de supostos especialistas, pessoas de “notdrio
saber” para ocupar cargos de professores, em detrimento da realizagdo de concursos publicos.
O professor Moacir Gadotti tem chamado esse fendmeno de desprofissionalizagcdo docente.
(Gadotti, 2013). Observa-se também a tendéncia, como apontam Frigotto e Motta (2017, p.
349) para: “as parcerias publico-privadas como estratégia de privatizagdo do Ensino Médio
pela venda de pacotes e determinacdo do contetdo e dos metodos de ensino por institutos
privados ou organizagdes sociais, supostamente neutros”.

Organizado a partir de itinerarios formativos, tendo como disciplinas comuns apenas
Lingua Portuguesa e Matematica, o curriculo proposto pelo programa do “novo Ensino
Médio”, concorre para um estreitamento curricular em detrimento de uma formagao ampla.
Em dltima instancia, a preparacdo para o mercado de trabalho é o ideal desse modelo que esta
alinhado as instrucdes de organismos multilaterais, que atualmente possuem grande influéncia
na formulacéo das politicas dos paises capitalistas, especialmente os paises periféricos.

Em contrapartida, 0 modelo emancipador de educacdo propagado por Paulo Freire
(2015), vinculado a construcdo da cidadania, encontra nos movimentos sociais, nas
organizagOes académicas, no chdo das escolas, nas historias de vidas dos sujeitos um espago
de resisténcia. Como coloca Freire (2015) sobre a perspectiva politica inerente ao ato de

ensinar:

Creio gue nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto hoje em
face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da educacdo.
Desse ponto de vista dos dominantes, que € reacionario, 0 espaco pedagdgico, neutro
por exceléncia, é aquele em que se treinam os alunos para préaticas apoliticas, como se
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a maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra.
Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na classe
e na escola, é uma presenca em si politica. Enquanto presen¢a ndo posso ser uma
omissdo, mas um sujeito de opgdes. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de
analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade
de fazer justica, de ndo falhar a verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu
testemunho (Freire, 2015, p. 45).

Destarte, é nesse emaranhado de exigéncias em favor do capital que a educagdo tem se
transformado em mercadoria, na qual os estudantes e suas familias sdo os clientes, e os
professores e gestores passam a ser os prestadores de servigos controlados aos moldes do
mercado com a perspectiva do alcance de metas estabelecidas externamente. N&o por acaso,

Freitas (2014) afirma que:

Para cada uma destas visdes de mundo, ha uma organizacdo pedagogica do trabalho da
escola diferente a ser pensada: uma delas, a dos reformadores, aposta na adaptacdo da
escola a novos paradigmas de exclusdo e de subordinacdo; a outra, defendida por
grande numero de educadores progressistas, aposta na transformacéo social e para tal,
ndo propde mera adaptacdo, mas sim a mobilizacdo da escola para a construcdo de
alternativas sociais; para o desenvolvimento da solidariedade e ndo da competicao e da
concorréncia; para a valorizagdo da auto-organizacdo do estudante e do trabalho
coletivo; bem como o respeito a diversidade cultural e ndo a padronizacdo da cultura
escolar (Freitas, 2014, p. 1107).

No ambito do curriculo, o professor tem perdido a autonomia na selecdo dos
conteudos por ele considerados essenciais para 0 processo de aprendizagem dos estudantes,

mas esta cada vez mais regulado pelas matrizes de conteido das avaliacdes externas.

6. Breves Consideracdes

A lbgica do lucro e exploracdo intrinseca ao mercado tem concorrido para a
instrumentalidade mercantil da educacdo. A maquina estatal tem sido a arma mais forte do
capital para assegurar as condi¢des necessarias ao acumulo do capital e a manutencdo de uma
“ordem social” necessaria a esse avanco. Politicas de regulacdo aos moldes das politicas de
avaliacdo em larga escala, que em ultima instancia passam a ditar os conteddos que precisam
ser trabalhados nas escolas, em detrimento de outros necessarios para a formacdo da
consciéncia critica, estdo sendo cada vez mais fortalecidas pelos governos locais.

Para o Ensino Médio, a mercantilizacdo da educacao se apresenta cada vez mais forte

em favor da producdo de méo-de-obra necessaria para o desenvolvimento econémico do
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pais. No Brasil, a Lei n° 13.415/2017, que foi fruto da Medida Proviséria n® 746/2016, a qual
institui a politica para o “Novo Ensino Médio”, concorre ferozmente para o avango da
perspectiva neoliberal e o estreitamento curricular nessa etapa de ensino. Na contraméo das
proposicBes do atual PNE, que possui como premissa a universalizacdo da Educacdo Bésica,
a gratuidade do ensino e a qualidade social da educagdo, o “novo Ensino Médio” abre
espacos largos para a realizacdo das parcerias publico-privadas, bem como para a formacéao
minima técnica profissional, tendo como principal objetivo a formacdo de mao-de-obra para
0 mercado de trabalho.

Assim, como em “trincheiras de lutas”, a sociedade, organizada em entidades,
associagdes e outros tipos de representatividade civil, tem se debrucado no tocante ao
entendimento das acdes politicas atuais. Propor alternativas diferentes a essa presenca da
instrumentalidade mercantil da educacéo se faz necessario para que o fazer educacdo néo se
torne apenas produtos de agendas. No &mbito do curriculo, concordamos com Sousa e
Aragdo (2018, p. 10) ao apresentar uma “concepgdo de curriculo em uma perspectiva
multicultural que nos possibilita ampliar o olhar e compreendé-lo em um continuo
movimento de significacdo”. E necessaria a luta constante para reafirmar o poder do espaco
escolar para a transformacéo de vidas e a constru¢édo da cidadania, e juntamente, a ampliacédo
de um curriculo escolar que atenda a diversidade do povo brasileiro.

Diante deste contexto podemos afirmar que a Lei n°® 13.415/2017 reafirma a gestdo de
um governo ilegitimo, Michel Temer, que desmontou politicas publicas desenvolvidas pelo
governo anterior e que marcou a educacdo com um quadro de forte desmonte e retrocesso.
Nessa direcdo, entendemos que a politica instituida através desta legislacdo, Lei n°
13.415/2017, ndo apresenta como objetivo central a formacdo humana e social, porém visa a
formacdo escolar a partir da logica de mercado, a formacdo de sujeitos produtivos, para
atender, assim, os interesses do grande capital.

Considerando o fim do mandato de Michel Temer e a ascensdo de Jair Bolsonaro a
presidéncia da Republica, em 2019, destacamos a relevancia e o compromisso de
continuidade desta pesquisa. Pretendemos assim, analisar os reflexos dessa politica do “Novo
Ensino Médio” na atual gestdo de governo, tendo em vista que 0 governo atual também se
caracteriza como um governo de desmontes e retrocessos educacionais e que nao apresenta
uma visdo de educacdo como principio de formacdo humana e como direito de todos, mas se
caracteriza como um governo que trabalha pela reafirmacdo dos interesses das classes

dominantes e sob a influéncia da I6gica do capital.

12




Research, Society and Development, v. 9, n. 12, e34591211479, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i12.11479

Referéncias

Apple, M (2003). Educando a direita: mercados, padrdes, Deus e desigualdade. S&o Paulo:

Cortez; Instituto Paulo Freire.

Brasil. (2014). Plano Nacional de Educacéo — PNE. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.
Recuperado de: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011Lei/L13005.htm.

Brasil. (2017). Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Recuperado de:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2017/Lei/L13415.htm.

Czernisz, E C S (2014). Plano Nacional da Educacdo: os desafios para o ensino médio.
Revista Retratos da Escola. 8(15), 519-532. Recuperado de:
http://educacionpublica.org/wpontent/uploads/2017/06/retratos_da_escola_15 2014.pdf.

Dourado, L F (2016). Plano Nacional de Educacdo: Politica de Estado para a educacdo
brasileira. Revista PNE em Movimento. Brasilia-DF: Inep/MEC. Recuperado de:

http://www.publicacoes.inep.gov.br/portal/download/1865.

Freire, P (2015). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 52. ed.

Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Freitas, L C (2014). Os reformadores empresariais da educacédo e a disputa pelo controle do

processo pedagdgico na escola. Educ. Soc. 35(129), 1085-1114.

Frigotto, G (Org.) (2017). Escola “sem” partido: esfinge que ameaga a educacdo e a
sociedade  brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP. Recuperado de:
https://drive.google.com/.../0B8ZDG4hi54IEZ05SHQWdzU.../view.

Frigotto, G e Motta, V C (2017). Por que a Urgéncia da Reforma do Ensino Médio? Medida

Proviséria N° 746/2016 (Lei N° 13.415/2017). Educ. Soc. 38(139), 355-372. Recuperado de:
http://www.scielo.br/pdf/es/v38n139/1678-4626-es-38-139-00355.pdf .

13



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
http://educacionpublica.org/wpontent/uploads/2017/06/retratos_da_escola_15_2014.pdf
http://www.publicacoes.inep.gov.br/portal/download/1865
https://l.facebook.com/l.php?u=https%3A%2F%2Fdrive.google.com%2Ffile%2Fd%2F0B8ZDG4hi54IEZ05HQWdzUmViekE%2Fview.Data&h=ATNJiwa207zje0j7BXsUb-6WUAMEoA2qCUBO9ziVcy0cSqLPwqdEGNw3XG_uAlXJFDQkDY__JVElm54InjkFZKefhwTF3ixDnvJULrDxArsQgsclRPGPTiS871X0McfXtStlxjYlqM6r_Ht8iGG_QZwHlmApJJLN8ipxp_AethlX64Nb8bDnQDVmQHyVpfvsfxww0EARyOrJlw9W2ZcNwDM12B5AYNzjInCFEH-Ae4OhOHJsuWiDuNaKwbhBJGuBeY3IdohHIQj53jc0M2h65eFSFEWNLs86FoGDClBbSHnEcVU

Research, Society and Development, v. 9, n. 12, e34591211479, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i12.11479

Gadotti, M (2013). Qualidade na educagcdo: uma nova abordagem. In: Congresso de
Educacdo Basica: qualidade na aprendizagem. Anais. Florianopolis: Rede Municipal de

Ensino de Floriandpolis.

Kuenzer, A (2010). O Ensino Médio no Plano Nacional de Educacéo 2011-2020: Superando a
década perdida? Educagdo e Sociedade. 31(112), 851-873. Recuperado de:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302010000300011&script=sci_
abstract&ting=pt.

Minayo, M C S (2002). Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In: Minayo,

MCS. (Org.). Pesquisa social: teoria, métodos e criatividade. Petropolis: Vozes.

Saviani, D (2007). Histéria das ideias pedagodgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados.
Schultz, T (1962). O valor econémico da educacéo. Rio de Janeiro: Zahar.

Sousa, J D A e Aragdo, W H (2018). A Concepcéo de Curriculo Nacional Comum no PNE:
problematizacfes a partir do paradigma Neoliberal. Rev. Espaco do Curriculo (online).
11(1), 3-13. Recuperado de: http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php.

Vieira, S L (2007). Politica(s) e Gestdo da Educacdo Basica: revisitando conceitos simples.

Revista Brasileira de politica e Administracdo da Educacdo. 23(1). Recuperado de:

http://seer.ufrgs.br/index.p.../rbpae/article/view/19013/11044.

14



http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302010000300011&script=sci_
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php
http://seer.ufrgs.br/index.p…/rbpae/article/view/19013/11044

Research, Society and Development, v. 9, n. 12, e34591211479, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i12.11479

Porcentagem de contribuicéo de cada autor no manuscrito
Priscila Morgana Galdino dos Santos - 20%
Joana Dark Andrade de Sousa - 10%
Larissa Cavalcanti de Albuquerque - 10%
Alexandre de Oliveira Ferreira - 5%
Janine Marta Coelho Rodrigues - 5%
Wilson Honorato Aragéo - 5%
Edineide Jezini Mesquita Araujo -5%
Jéssica Nascimento Martins -5%
Carlos Alberto de Carvalho Andrade -5%
Leonardo Eleutério dos Santos -5%
Ercules Laurentino Diniz - 10%
Maria das Gracas de Almeida Baptista - 5%

Arleciane Emilia de Azevédo Borges - 10%

15




