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Resumo

O presente artigo tem como objetivo expor a centralidade do trabalho como categoria fundante dos modelos de praxis
social e abordar a educacdo como um complexo direcionado para a sociedade, isto €, inserida na reproducdo das
relacBes sociais, nas quais os homens influenciam as a¢Ges de outros homens. Compreendendo a educagcdo como um
por teleolégico secundario, esta pode servir como veiculo de manutengdo da ordem hegemoénica do capital. Na
sociedade burguesa, o trabalho é capturado, a fim de atender as necessidades de acumulacdo de lucros; para tal, a
educacdo seria fundamental, uma vez que forneceria ndo s6 o conhecimento cientifico para a producdo das
mercadorias, mas também seria instrumento de disseminacdo do ethos burgués. Para dar conta dessas analises,
refletindo sobre uma possivel alternativa a essa educacao capitalista, este estudo se caracterizou, quanto aos objetivos,
como exploratério, tendo sido, quanto aos procedimentos, embasado por revisdo bibliografica, que ocorreu em
referenciais tedricos de aporte marxista. Portanto, a partir das analises tedrico-metodoldgicas desenvolvidas, foi
possivel concluir que a construgdo de uma educacdo, de fato, emancipatdria exigiria transformacbes societérias
profundas, que fossem capazes de superar os mais diversos processos de alienacéo e de exploragdo de homens e de
mulheres.

Palavras-chave: Trabalho; Educacdo no capitalismo; Transformacao social.

Abstract

This article aims to expose the centrality of work as a founding category of social praxis models and approach
education as a complex directed towards society, that is, inserted in the reproduction of social relations, in which men
influence actions of other men. Understanding education as a secondary teleological, it can serve as a vehicle for
maintaining the hegemonic order of capital. In bourgeois society, labor is captured in order to meet the needs of
accumulating profits; to this end, education would be fundamental, since it would provide not only scientific
knowledge for the production of goods, but would also be an instrument for the dissemination of bourgeois ethos. To
account for these analyzes, reflecting on a possible alternative to this capitalist education, this study was characterized
as exploratory and based on a bibliographic review, which occurred in theoretical references of Marxist contribution.
Therefore, from the theoretical-methodological analyzes developed, it was possible to conclude that the construction
of an education, in fact, emancipatory would require profound societal transformations, which would be able to
overcome the most diverse processes of alienation and exploitation of men and women.

Keywords: Work; Education in capitalism; Social transformation.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo exponer la centralidad del trabajo como categoria fundacional de los modelos de
praxis social y abordar la educacion como un complejo dirigido a la sociedad, es decir, inserta en la reproduccion de
las relaciones sociales, en las que los hombres influyen en las acciones de otros hombres. Entendiendo la educacion
como un poner teleoldgico secundario, ésta puede servir como vehiculo para mantener el orden hegeménico del
capital. En la sociedad burguesa, el trabajo estd capturado para satisfacer las necesidades de acumulacion de
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ganancias; para ello, la educacion seria fundamental, ya que proporcionaria no solo conocimientos cientificos para la
produccion de bienes, sino que también seria un instrumento para la difusion del ethos burgués. Para dar cuenta de
estos andlisis, reflexionando sobre una posible alternativa a esta educacion capitalista, este estudio se caracterizd, en
términos de objetivos, como exploratorio, habiendo sido, en términos de procedimientos, basado en la revision
bibliografica, lo que ocurrié en referencias tedricas de contribucién marxista. Por lo tanto, a partir de los analisis
tedrico-metodologicos desarrollados, se pudo concluir que la construccion de una educacion, de hecho, emancipadora,
requeriria profundas transformaciones sociales, que fueran capaces de superar los mas diversos procesos de alienacion
y explotacién de hombres y mujeres.

Palabras clave: Trabajo; Educacion en capitalismo; Transformacion social.

1. Introdugéo

Entendermos o trabalho como categoria fundante do ser social e da praxis social é imprescindivel para interpretarmos
a constituicdo da sociabilidade e os caracteres que ela assume no decorrer das épocas e de acordo com o desenvolvimento dos
meios de producdo. Desse modo, o texto que se segue traz uma discussdo acerca da ontologia do ser social, abordando o
trabalho como base de onde emergem os modelos de praxis social, dentre estas a educacdo, a qual assume um viés tendente a
legitimar as metas de acumulacdo e de obtencdo de lucro no sistema capitalista de producdo. Para além dessa tematica,
elaboramos um debate sobre a educacdo como categoria essencial para impetrar uma mudanca radical no contexto social,
orientada para a constituicdo de um modelo hegemonico alternativo. Para tanto, realizamos uma pesquisa bibliogréfica,
tomando como base para a reflexdo os estudos do filésofo hingaro Gyorgy Lukacs, em sua obra “Para uma ontologia do ser
social II”, bem como o também pensador hingaro Istivan Mészaros, em “Educacdo para além do capital”, ambos autores
marxistas.

Em um primeiro momento, abordaremos o trabalho como fundamento dos modelos de praxis, apresentando sua
dimensédo ontoldgica como categoria responsavel pela (re)producdo do ser social e demostrando que a partir dele surgem outros
complexos, decorrentes da acdo dos homens/mulheres entre si, como a educa¢do. Por conseguinte, discutiremos como a
educacdo passa a ser utilizada como instrumento de manutencdo da ordem do capital e, por fim, quais as possibilidades de
superacdo dessa ordem e qual seria sua influéncia — na formacdo educativa — na construcdo de uma sociabilidade alternativa,
de caréater socialista.

Observamos, assim, que a sociabilidade do capital estabelece, estrategicamente, um conjunto de relagbes que
objetivam perpetuar a sua existéncia, submetendo toda e qualquer pratica humana a dar sustento as suas metas de expansao da
riqueza por meio da exploracéo desenfreada dos individuos e da natureza. Percebemos, dessa maneira, que a educagdo, como
praxis social, esta organizada sobre elementos que visam viabilizar tanto o desenvolvimento de saberes e tecnologias para
potencializar o processo produtivo, como a disseminacgdo da ideologia do capital. De outro modo, podemos interpretar que a
educacdo se apresenta como recurso fundamental para iniciar um processo de transformacédo social, minando as alicerces do

sistema do capital.

2. Metodologia

Nesse estudo tivemos como objetivo investigar os elementos determinantes acerca da educacdo de homens e mulheres
na sua relagdo com o trabalho e com a praxis social. Para tanto, fizemos uso de pesquisa qualitativa, dialogando com teorias e
matizes do campo do marxismo e do campo das ciéncias da educacdo. O desafio versou em apreender a dindmica mesma do
objeto, sua dialética, que, para Kosik (2002, p. 34), consiste em conhecer 0 movimento da coisa em si, da substincia que “¢ o
movimento da coisa ou a coisa em movimento”. E essa relagdo s6 ¢ possivel indo da aparéncia a esséncia das coisas,
apreendendo a realidade como um todo onde residem entidades e significados — sintese de mdltiplas determinagfes (Marx,
2011).
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O estudo, quanto aos objetivos, foi de natureza exploratéria, tendo sido embasado em revisdo de literatura sobre as
categorias trabalho, educacdo no capitalismo e transformacdo social. Entendemos que pesquisar sobre educacdo reclama
transcender ao especifico, situando-a na sua dimensdo filosofica, no contexto da formagéo social e historica da sociedade, no
ambito da economia, da relacdo capital-trabalho-Estado, bem no que diz respeito a questdo social. Desse modo, definimos por
escolha tedrico-metodoldgica a pesquisa em estudos de autores marxistas.

No caso da pesquisa bibliogréafica, Gil (2002, p. 45) situa que ela possibilita . . . ao investigador a cobertura de uma
gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Essa apropriacdo equivale a
capacidade de dialogar com fontes e pesquisas ja produzidas nos campos de conhecimento que perfazem o objeto a ser
estudado.

Buscamos, portanto, através da perspectiva marxista, “apreender ndo a aparéncia ou a forma dada do objeto, mas a sua
estrutura e sua dinamica (mais exatamente: para apreendé-lo como processo)”. (Netto, 2011, p. 25). Ao pesquisador cabe a
compreensdo do real em suas multiplas determinagdes, tomando por base as contradi¢des e tendo por objetivo captar o modo
de ser do objeto recortado, em meio a totalidade social, tal como partes integrantes de um complexo de complexos. E desse
modo que buscamos compreender a educacédo na praxis social.

3. A Categoria Trabalho como Fundamento dos Modelos de Praxis Social

Para compreendermos a educacdo e sua relacdo com a emancipacdo e a superacdo da ordem do capital, é preciso
analisar os fundamentos ontolégicos do trabalho como atividade transformadora do/a homem/mulher e produtora de
conhecimento. De acordo com Lukacs (2013), é por meio do trabalho que se estabelece a relagdo entre a sociedade, 0 mundo
organico e o mundo inorganico. Deste modo, para atender as suas necessidades mais essenciais, 0 homem transforma a
natureza, obtendo como resultado um objeto (com valor de uso) totalmente novo e diferente do seu criador, este momento €
denominado por Lukacs (2013) como exteriorizacdo. O processo de objetivacdo ou a materializagdo do objeto — exteriorizacéo
pressupde uma prévia-ideacdo, na qual o sujeito antevé/idealiza o0 que sera criado. E possivel que o homem ao realizar a
transformacgdo da natureza possua habilidades para manipular as propriedades que estdo a sua disposi¢do, entretanto a sua
subjetividade (conhecimentos e habilidades) é confrontada com a objetividade e “por meio deste confronto, pode ndo apenas
verificar a validade do que conhece e de suas habilidades, como também pode desenvolver novos conhecimentos e habilidades
que ndo possuia anteriormente” (Lessa, 2015, p. 24).

O trabalho configura-se, portanto, como uma atividade social, uma vez que pde o homem em contato com a natureza
(teleologia priméria) e com outros homens (teleologia secundaria), desenvolvendo, assim, novos conhecimentos. A inter-
relacdo entre homem/mulher e natureza, por meio do trabalho, demonstra o desenvolvimento da consciéncia, fazendo com que
esta deixe de ser um mero epifendmeno. Para a construcdo de instrumentos necessarios para a sua sobrevivéncia, por exemplo,
o/a homem/mulher deve observar/conhecer a natureza para escolher, dentre as possibilidades que Ihe sdo apresentadas, o

material mais apropriado para tal acdo. Visto assim,

A pedra escolhida como instrumento € um ato de consciéncia que ndo possui mais carater biolégico. Mediante a

observacdo e a experiéncia, isto €, mediante o espelhamento e a sua elaboragdo na consciéncia, devem ser

reconhecidas certas propriedades da pedra que a tornam adequada ou inadequada para a atividade pretendida (Lukacs,

2013, p. 71).

Embora a pedra, citada por Lukacs (2013), permaneca um objeto natural, ela recebe, a partir da acdo do homem e da
mulher, um pdr socialmente existente no processo de trabalho. Logo, o trabalho afasta as barreiras naturais, sendo um meio de
passagem do/a homem/mulher para o estagio de ser social. Destacamos aqui o carater social do trabalho, uma vez que para que

0 mesmo possa atingir os fins pretendidos idealmente pelo/a homem/mulher, este deve controlar seus instintos e afetos e
3
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compreender as suas ages/movimentos, isto &, realizar sobre si 0 autodominio. Tal fato ndo se restringe a formas primitivas do
trabalho, mas também ao seu desenvolvimento ulterior. Apesar de este Gltimo momento guardar posicGes teleoldgicas voltadas
mais especificamente a a¢Ges dos/as homens/mulheres sobre outros/as homens/mulheres.

O objetivo destas posigdes teleologicas secundarias ja ndo € mais a transformacéo direta da natureza, e sim promover
intervencBes na consciéncia de outros/fas homens/mulheres. Ainda segundo o filésofo hingaro, as posicdes teleoldgicas
secundarias tém o carater de praxis social' em seus estagios mais evoluidos. Por isso mesmo, a praxis exibiria em si um grau
maior de complexidade, agindo sobre os préprios seres sociais os quais, dotados de consciéncia, podem mudar os fins
idealizados. Isto é, atuar sobre a natureza, que esta sujeita as leis naturais e aos acasos, apresentaria menos variabilidades e
possibilidades de escolha do que as a¢Bes direcionadas aos seres sociais, visto que os homens e as mulheres teriam 0s seus
préprios comportamentos e movimentos favoraveis ou desfavoraveis frente as acBes que buscariam o/a influenciar.

Observamos, entdo, que:

Néo se trata mais daquele objeto passivo e indiferente a acdo teleoldgica, a causalidade natural; trata-se, agora, de um
objeto dotado de consciéncia, que também pGe teleologia. Consequentemente, a objetivacdo aqui ja nédo trata de
moldar o objeto como se o faz no trabalho, mas de induzi-lo a assumir, por si mesmo, determinadas escolhas. O que se
pretende com estas atividades é desencadear um processo de criacdo de disposicGes afetivas, atitudinais, nos homens
que os levem a desenvolver sua atividade sobre o meio (causalidade natural ou social) de uma forma determinada
(Macario, 2005, p. 35).

Compreendemos, assim, que no seu sentido ontoldgico, o trabalho se relaciona diretamente a transformagéo da
natureza, objetivando o novo e com isso se postula como um modelo de préxis social. Entretanto, esta configura um complexo
inserido na l6gica histérica, social e espiritual dos sujeitos, porquanto orbita nas instituicdes sociais e sistemas valorativos
construidos na sociedade. Queremos dizer que o trabalho é o0 momento fundante e a préxis social aquilo que é fundado. Ela
suscita mediacdes (complexas) que estdo situadas num ambito tdo qudo complexo, nas relagcBes humanas, sociais.

Nessa logica, entendemos a educagdo como um modelo de praxis social que tem o seu fundamento no trabalho. A
atividade educativa se complexifica a partir da relagdo entre os homens/mulheres; isto significa que a educacdo possui
desdobramentos que vao para além do trabalho, direcionados para a sociedade, num pdr teleol6gico secundario. Por isso, a
educagio se mostra como necessaria para influenciar/modificar/adequar as agdes e pensamentos de outros homens/mulheres. E
a partir deste complexo que se torna possivel disseminar e controlar modos de vida e comportamentos, bem como ideologias.

A educacdo faz parte do processo civilizatorio e da reproducéo social dos sujeitos. As atividades de comunicagéo, que
se ddo por meio das linguagens, o surgimento das ciéncias, da musica, por exemplo, sdo complexos sociais que implicam o
desenvolvimento dos individuos. Tais complexos, que com o desenvolvimento do trabalho ensejam certa autonomia, serdo
reproduzidos pelos homens e por mulheres em sua singularidade, o que os/as colocam diante de uma relagdo reflexiva: ao
mesmo tempo em que o individuo recebe influéncias do meio no seu processo de escolhas e decisdes, também participa dos
rumos e movimentos gerais, genéricos. Observamos, assim, que “. . . é preciso ter claro que as escolhas dos individuos e, por
conseguinte, seus atos, se ddo em situagdes singulares concretas, isto é, elas sdo circunstanciadas, elas se ligam ao género por
meio de mediagdes e ndo diretamente . . .”” (Macério, 2005, p. 70).

Nessa perspectiva, a educacdo, como praxis, estd situada no processo das mediacdes sociais. Este complexo

contribui/influencia 0 momento de escolha dos homens entre as possibilidades e alternativas que Ihe sdo apresentadas.

! De acordo com Saviani (2017, p. 10), “préxis é um conceito que, embora seja frequentemente considerado como sindnimo de prética, em
sentido proprio é um conceito dialético que sintetiza, na forma de superacdo, os dois elementos contrarios representados pela teoria e pela
pratica. Nesse sentido, a praxis pode ser definida como atividade humana prética fundamentada teoricamente”.
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Entretanto, por fazer parte de um pdr teleoldgico de segundo tipo, a educacdo pode ser base para a afirmagdo de uma
determinada ideologia de dominacéo. De tal modo:

Quanto mais se desenvolve o trabalho, e com ele a divisdo do trabalho, tanto mais autbnomas s&o as formas dos pores
teleoldgicos do segundo tipo, tanto mais eles conseguem se desenvolver como complexo préprio da divisdo do
trabalho. Essa tendéncia do desenvolvimento da divisdo do trabalho cruza, no plano social, necessariamente com o
surgimento das classes; pores teleoldgicos dessa espécie podem ser colocados espontanea ou institucionalmente a
servico de uma dominacao sobre aqueles que por ela sdo oprimidos, do que provém a tdo frequente ligacdo entre o
trabalho intelectual autonomizado e os sistemas de dominacao de classe . .. (Lukéacs, 2013, p. 180).

O desenvolvimento da sociedade e o advento da burguesia exigem que homens e mulheres adequem seus modos de
vida as determinac@es do capital, objetivando a acumulacéo de lucros e a propriedade privada. Nessa légica, a educacdo pode
ser um veiculo fundamental de controle dos sujeitos para o atendimento das necessidades do capital, nas quais a exploracdo e a
prépria captura da criatividade dos homens representam o processo de alienagdo do trabalho.

No capitalismo acirram-se, assim, as contradi¢cBes sociais, pois ao mesmo tempo que a educacdo possibilita a
ampliacdo dos lucros do capital, disciplinando e instrumentalizando o homem e a mulher para a produgdo de mercadorias,
também pode suscitar o conhecimento necessario para que estes/estas possam romper as amarras que os/as subordinam as
exploracdes da sociedade burguesa. Trava-se, nesse momento, no ambito da educagdo (pér teleoldgico de segundo tipo) o

113

antagonismo entre trabalhadores e grupo dominante: . se a classe trabalhadora luta pela democratizagdo do acesso ao
conhecimento produzido pelo conjunto da humanidade ao longo de sua histéria, a burguesia busca secundarizar a escola
esvaziando-a” (Marsiglia et al., 2017, p. 108), transformando a educacdo e o trabalho em meios de reproducdo da ldgica

competitiva e desumanizadora do capital.

4. A Relacdo entre Trabalho e Educacéo na Sociabilidade Capitalista: Algumas Aproximacoes

No contexto do capitalismo, o trabalho e a educacdo assumem contornos que favorecem a expansdo e consolidacdo
desse sistema metabdlico. De fato, nele, o trabalho, modelo da praxis social, ganha caracteres que distorcem seu real sentido
como categoria fundante do ser social, como atividade criadora e humanizadora, cuja finalidade se encontra na transformacéo
da natureza (teleologia priméria) e das relagdes sociais (teleologia secundéria) pelo homem /mulher para a satisfacéo de suas
necessidades. Desse modo, no cendrio do capital, o trabalho aparece como mercadoria, cujo proprietario — o/a trabalhador/a — a
coloca & disposicdo dos donos dos meios de produgdo como uma forma de garantir a sua sobrevivéncia.

Com o surgimento da propriedade privada dos meios de producdo e da divisdo social e técnica do trabalho,
observamos o afastamento do real significado do trabalho. Ora, no processo de produgdo, cada vez mais parcelado, em que o/a
trabalhador/a se especializa numa tarefa, o/a préprio/a ndo detém mais o controle e 0 conhecimento do processo como um todo,
em todas as suas etapas, desde o planejamento (momento da prévia-idea¢do), a apreensdo da matéria prima até a finalizaco do
produto. Assim sendo, a fragmentacdo do processo de trabalho, gesta um tipo de trabalhador/a que ndo mais se reconhece no
produto do seu trabalho. O produto acabado ao final do processo lhe aparece como um objeto estranho, que néo lhe pertence,
mas a um outro, qual seja, o dono dos meios de produgdo. Como indica Marx (2010, p. 80), “. . . o objeto que o trabalho
produz, o seu produto, se lhe defronta como um ser estranho, como um poder independente do produtor”. Mais adiante, o

pensador ainda acrescenta:

A exteriorizagdo do trabalhador em seu produto tem o significado ndo somente de que seu trabalho se torna um
objeto, uma existéncia externa, mas, bem além disso, [que se torna uma existéncia] que existe fora dele, independente
dele e estranha a ele, tornando-se uma poténcia autdnoma diante dele, que a vida que ele concedeu ao objeto se lhe
defronta hostil e estranha (Marx, 2010, p. 81, grifos do autor).
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Partindo para a discussdo sobre a educac¢ao na conjuntura capitalista, podemos questionar qual tipo de relacdo ha entre
a educacao e a divisdo social e técnica do trabalho. Vejamos entdo que, para além da alienagdo do trabalho, a divisdo social e
técnica deste gesta a fragmentacédo do processo de trabalho, que se torna cada vez mais coletivo, no qual os/as trabalhadores/as
detém o controle de apenas uma parcela de todo aquele processo. Nesse movimento, ha a distingdo entre tarefas mais simples e
outras mais complexas, que exigem um grau de conhecimento mais ou menos sofisticado. Do mesmo modo, a hierarquizacéo
das tarefas termina por dar origem também a separacéo entre trabalho manual e intelectual. Este, caracteristico das funcoes de
planejamento, concepgao e comando, é reservado aos sujeitos pertencentes a classe dominante; aquele, mais relacionado a
funcdo de execucao, permanece direcionado a classe trabalhadora.

Sendo assim, é possivel percebermos que o tipo de instrucdo determinada as classes sociais, sob o jugo do sistema do
capital, sera combinada de acordo com as funcdes que elas desempenham nessa sociabilidade e de maneira a manter sua
hegemonia. Isto é, para a classe dominante gesta-se 0 conhecimento cientifico; para a massa trabalhadora, resta-lhes a
instrucdo para o trabalho. Destarte, observamos que a educagdo a ser desenvolvida estara voltada para a ampliagdo e
consolidacdo do sistema metabdlico do capital, ndo apenas sob o ponto de vista do fornecimento de conhecimentos necessarios
a producdo material, mas também sob a 6tica de disseminar a ideologia legitimadora desse sistema. Mészaros (2008, p. 35) traz

a luz essa questdo, pontuando que

A educacdo institucionalizada, especialmente nos Gltimos 150 anos, serviu — no seu todo — ao proposito de ndo s6
fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes.

O modo como o sistema capitalista concebe a proposta educacional, ancora-se na manutengdo da sociedade de classes
e na exploracdo da forca de trabalho, com vistas a sua expansdo ilimitada, requerendo, para isso, a conformagdo e o
envolvimento dos individuos nesse projeto de perpetuacdo da sua hegemonia. Tal ideia vai de encontro ao que Saviani
identifica como sendo o objeto da educacéo. Para este autor, o objeto da educacéao refere-se . . . de um lado, a identificagdo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitante, & descoberta de formas mais adequadas para atingir esse objetivo” (Saviani, 2000, p. 17).

O filésofo marxista Istvan Mészaros considera que a educagdo no capitalismo requer a internalizacdo, por parte dos
sujeitos, da legitimidade da posicdo que lhes foi imposta na hierarquia social, combinada com expectativas “adequadas” e
formas de conduta “certas”, como numa espécie de adestramento dos seus anseios e das suas a¢des, sendo imprescindivel que
cada individuo adote como suas as metas de reproducdo (Mészéros, 2008). Assim, no contexto do capital, os planos e
propostas elaborados para a educacdo convergem para a reprodu¢do de um individuo adequado ao projeto de conservacgéo do
dominio do sistema.

Dessa maneira, podemos afirmar que as institui¢cées formais de educacdo tém um importante papel nesse processo de
internalizacdo, sendo estas indutoras de uma aceitagdo dos principios reprodutivos “orientadores dominantes na propria
sociedade, adequados a sua posi¢cdo na ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que lhes foram atribuidas”
(Ibidem, p. 44).

Ao trazermos a discussdo da estrutura educacional para o cenario do século XXI, observaremos que o projeto de
educacdo corresponde aos parametros impostos pelo modelo neoliberal. Neste, a proposta educacional é orientada para
alavancar o sistema produtivo, em que a prdpria elaboragdo da estrutura e dos conteidos dos curriculos escolares dao énfase a

formacdo para o trabalho. A concepcéo neoliberal de educacéao
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“incorpora em seus fundamentos a légica do mercado e a funcdo da escola se reduz a formagdo dos “recursos
humanos™ para a estrutura de producdo. Nessa ldgica, a articulagdo do sistema educativo com o sistema produtivo
deve ser necessaria. O primeiro deve responder de maneira direta a demanda do segundo” (Bianchetti, 1999, p. 95).

Saviani (2005) assevera que, na conjuntura capitalista contemporanea, os investimentos em educacdo passaram a ser
desejaveis, ndo apenas por razfes sociais ou culturais, mas também por motivos econdmicos, pois 0 retorno desses
investimentos tornaram-se tao ou mais compensadores do que aqueles voltados para a produgdo material.

Dentro dessa dindmica, a separacao entre educacéo cientifica e educacédo profissional, educacéo intelectual e educacéo
para o trabalho, corrobora para a manutengdo da ordem societaria capitalista, visto que tal modelo de acepcédo do conhecimento
reverbera na formacdo de um individuo unilateral, com exigua capacidade de critica e elaboracdo, pressupostos para a
efetivacdo de uma transformacdo social. Em contrapartida, a proposta de uma educagdo que alie os saberes técnicos e
cientificos, bem como as multiplas dimensfes do humano, da arte, da cultura, da politica, que propiciem a formacdo do
individuo na sua omnilateralidade, se apresenta como crucial para a construgdo de uma ordem societaria alternativa.

Esse projeto de educagdo, entretanto, ndo encontra solo fértil dentro dos limites estabelecidos pela sociedade do
capital. Segundo Mészaros (2008), a elaboracdo de reformas educacionais sob a perspectiva do capital, serviria apenas para
legitimar tal ordem sociometabdlica. Para além de implementar reformas para corrigir defeitos na sociedade, é imperativo a
efetivacdo de uma mudanca estrutural, sem a qual jamais poderemos romper com a légica de subordinacdo aos ditames do

capitalismo.

Portanto, o papel da educacéo é soberano, tanto para a elaboracdo de estratégias apropriadas e adequadas para mudar
as condicdes objetivas de reproducdo, como para a automudanca consciente dos individuos chamados a concretizar a
criacdo de uma ordem social metabdlica radicalmente diferente (Mészéros, 2008, p. 65).

Assim sendo, queremos aqui frisar que a educagdo é mais do que importante para estabelecer uma transformacéo
social, ela é essencial. Romper com a l6gica sociometab6lica do capital requer exercicios de interpretacdo e critica dessa
sociabilidade gestada sobre a exploragcdo do homem/mulher e da natureza, exercicios estes associados a um potencial de acdo

efetiva dos individuos na praxis social, forjados sobre um projeto de educagéo transformadora.

5. A Educacao Capitalista Versus Educacédo Radical Transformadora: “O que Sera que Sera”!

Vimos que a educacdo se realiza na préxis social, no terreno da reproducdo das relacGes sociais, no contato dos/as
homens/mulheres com outros/as homens/mulheres, e que ela passa a fazer parte de intera¢cdes humanas cada vez mais
complexas. A propria dindmica do trabalho, que consiste na intervencdo sobre a natureza, exigiu interatividade, criacdo e
melhoria de instrumentos de trabalho, desenvolvimento do conhecimento sobre matérias-primas e repasse desses saberes.
Nessa evolugdo, a educacdo passa a ndo mais se restringir & pratica do trabalho.

Como resultado de relagfes sociais cada vez mais complexas, a educacao sofre a influéncia do tipo de sociedade em
que se vive (construidas). As sociedades primitivas ndo exerciam suas atividades educativas da mesma forma que nas
sociedades da Antiguidade. Ainda que muito possivelmente nas sociedades primitivas ndo se concebesse teoricamente a
educacdo, suas préaticas educativas se davam no cotidiano das suas atividades laborativas, na divisdo sexual do trabalho, na
relacdo entre geragdes etc. Na antiguidade, a exemplo na Grécia, outra configuracdo se particularizava defronte ao novo modo
de producéo e distribui¢do das riquezas.

O surgimento da propriedade privada j& traz consigo outra tonica, inclusive por ter estabelecido uma divisdo entre
trabalho material e trabalho intelectual. Ainda que a educacéo faca parte das atividades humanas e ndo podemos dizer que ndo

havia educacdo nas atividades e relac8es desenvolvidas entre escravos/as na Grécia, por exemplo, o fato é que se foi cultivando
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uma distancia entre quem produz e quem pensa na sociedade. Nao por acaso, Socrates, Platdo e Aristoteles se desobrigaram
das atividades manuais, destinadas aos/as escravos/as (amparados nessa desigualdade), percorrendo as ruas gregas €
filosofando sobre o ser, a existéncia e outros.

O que estamos aqui querendo argumentar é que o tipo de sociedade reverbera sobre a educacdo e suas formas de ser
pensada e de existir dentro do quadro de formulages sociais. Na sociedade capitalista ndo é diferente, assim como ndo sera em
outro tipo de sociedade cujas bases ndo sejam mais a exploragdo humana ou a existéncia de classes antagdnicas. Na sociedade
capitalista, como ja abordamos, a alienagdo ganha todas as dimens6es da vida social, inclusive incide sobre a educagéo, formal
e informal, influenciando modos socioculturais de agir e pensar.

Mészaros (2008) argumenta que o capital possui uma Idgica incorrigivel, ou seja, que ndo é possivel reforma-lo, pois
faz parte da sua natureza a imposicdo de suas determinacBes estruturais, universalizando-se para o conjunto da sociedade.
Limitar, portanto, a educacao a essa logica (sua incontestabilidade) seria negar a necessidade de transformacdo, de fato, social,
que expresse qualitativamente o desenvolvimento da sociedade. Logo mais, seria estreita-la aos condicionantes interesseiros do
capital, ndo produzindo mudancas realmente transformadoras.

A direcdo a ser perseguida, ainda conforme o pensador marxista, diz respeito a “mudanca educacional radical”, que
ndo é possivel figurar dentro da institucionalidade desse sistema perverso de acumulacdo de riquezas e de exercicio do
controle. A prdpria educagdo formal, sinaliza o autor, figurou, nos dltimos 150 anos, em beneficio da formagdo de pessoas
para operar maquinas (necessidades do capital) e para a manutencdo da ordem dominante. Isso se desenvolve ndo apenas por
esta via, das escolas e outras instituicGes dessa natureza, mas também se da pela via de internalizacdes onipresentes externas,
espraiando-se pela vida social.

Mészaros (2008) chama a atencao, dessa forma, é para o que Marx e Engels (1982) citam como necessidade da ordem

dominante em estabelecer a sua manutencao no poder. Destacam o0s dois sociélogos:

Cada nova classe, que toma o lugar da outra, antes dela dominante, é obrigada, para alcancar os fins que se prop0e, a

apresentar seus interesses como sendo o interesse comum de todos os membros da sociedade, isto €, para expressar

isso mesmo em termos ideais: é obrigada a emprestar as suas ideias a forma de universalidade, a apresenta-las como

sendo as Unicas racionais, as Unicas universalmente validas (Marx; Engels, 1984, p. 74).

Séo construidos, dessa forma, modos de vida materiais e espirituais de legitimacdo da ordem liberal burguesa, onde se
estimulam, tomando por base exemplos praticos da vida cotidiana, o consumismo, o individualismo e a competitividade. 1sso
tudo, dentro da sistematica perversa das opressdes, no contexto de uma sociedade em que “o trabalhador se torna tanto mais
pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a sua produgdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma
mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria” (Marx, 2010, p. 80). Quais, portanto, os caminhos para o
enfrentamento de tudo isso?

No terreno das ideologias, ainda que haja hegemonia, lida-se com uma disputa, onde convivem outros modos de
pensar e valorizar a realidade, gerada no seio das contradi¢cbes que sdo sentidas e vividas pelas classes sociais no campo da
(re)producdo da vida social. Somos sujeitos historicos e, como tais, a ideologia pode ser considerada um modo de consciéncia
na praxis social e, portanto, ser orientada para a superacao das opressoes e alienac¢des capitalistas. O pensador hingaro, Lukacs

(2013, p. 476) sinaliza para as mudancas no interior das sociedades:

A histéria mostra que, na medida em que essa ontologia é carregada por tendéncias fundamentais da sociedade, muitas
vezes ocorre que verdades cientificas que a contradizem ricocheteiam impotentes e inefetivas nesse muro da
ideologia, mas em outros casos, quando encontramos nela algum apoio, de repente adquirem um impeto que arrasa 0s
preconceitos e passam a ocupar o centro da ontologia cotidiana do seu periodo.
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A educacdo transformadora, a que tanto reclama Mészaros (2008), se efetiva nesse campo de disputa, ideoldgico e
politico, ndo podendo ser nutrida dentro dos limites da ordem. Os direitos na sociedade capitalista, como o direito a educacéo,
a saude, ao lazer, a cultura etc. ndo se efetivam de forma plena, pois assumem uma dimensdo abstrata (no plano legal), afinal
sua efetivacdo plena teria que se dar abolindo a estrutura social desigual e tornando homens/mulheres, de fato, livres, em sua
liberdade plena, o que s6 podera acontecer na praxis social (Marx, 2010). Para isso, devemos romper, de acordo com 0
marxista, com a ldgica do capital.

E importante esclarecermos que, segundo Mészaros (2008), ndo é pela alternativa da educacéo formal tal qual esta
posta hoje que, por si s6, se produzird essa transformacédo radical, pois esta se constroi na sua capacidade cada vez mais
elastica de producdo de consenso. As mudancas institucionais isoladas tampouco séo capazes de produzir transformacdes, pois
através delas ndo se reverte o autoritarismo da légica do proprio capital, afirma Mészaros. A educacdo, nesse sentido, ndo
comporta a defesa de mudangas graduais ou reformistas, pois elas ndo se sustentam a longo prazo, tendendo a reabsorver as
injuncBes do capital. Para 0o marxista, logo mais, o horizonte deve ser o da constru¢cdo de um outro tipo de sociedade,
radicalmente nova.

Um dos elementos abordados pelo filésofo (2008) é a necessidade de enfrentamento do sistema de internalizagdo
externo (em suas dimensdes visiveis e ndo visiveis) produzido pelo capitalismo, no qual a educacdo tem um importante papel a
cumprir. A educacdo é responsavel pela produgdo de uma contraconsciéncia, desmitificando internalizacGes enraizadas, na
defesa de um outro horizonte, emancipador, como uma alternativa concreta (Mészaros, 2008). E mais, outro elemento
relevante é o fato de que se traduz em tarefa indubitavel da educacdo contribuir para se romper com a autoalienacdo do
trabalho (a consciéncia nos/as trabalhadores/as).

S6 para deixarmos ainda mais transparentes os argumentos, a grosso modo, seria a educacdo como préatica capaz de
questionar e fazer critica universal a estrutura, ao antagonismo de classes, a desigualdade produzida por esse sistema, aos seus
(des)valores e seu modo liberal de produzir pensamento e a¢es. Vejamos que, a partir dai, ja observamos a dificuldade disso
se dar no espaco formal da sala de aula burguesa, sobretudo se se considerar que muito mais do que a critica, isso deva ocorrer
na préxis social, na formulagdo de um projeto real emancipador, ou seja, no “desenvolvimento continuo da consciéncia
socialista na sociedade” (Ibidem, p. 79).

A propria relagdo entre trabalho e educacéo, na concepgdo socialista, ganha outra dimenséo, sendo impossiveis de
serem pensados isoladamente. Assim, ndo seria cabivel uma educacdo plena, em que ndo seja conquistado um trabalho
realizador, que estimule as poténcias de realizacdo de cada individuo e da coletividade. E tanto que experiéncias socialistas se
deram, nessa &rea, construindo alianga entre educacgéo e trabalho produtivo, a fim de desconstruir essa divisdo entre trabalho
material e trabalho intelectual. Uma das teses centrais de Marx, conforme Nogueira (1993), em seus poucos escritos sobre
educacdo, consiste na defesa de uma formagao ou ensino aliada com o processo produtivo. Essa tese, obviamente, parte de uma

concepgdo de trabalho pleno, que desenvolva as capacidades valorativas e criativas dos/as trabalhadores/as.

6. Considerac@es Finais

A educacdo, conforme desenvolvido pelos pensadores marxistas Lukacs e Meszaros, é uma atividade ontoldgica,
relativa ao ser social. A partir do trabalho, como categoria fundante do ser social, sdo desenvolvidos outros complexos sociais
que se efetivam na praxis social, no exercicio das teleologias secundarias (relagdo dos/as homens/mulheres com outros
homens/mulheres). A educacdo, e outras categorias (como o direito, a moral, a religido, a filosofia etc.) precipitam o/a
homem/mulher para uma cada vez mais extensa, heterogénea e complexa teia de relagdes sociais: a histdria!

Nessa perspectiva histdrico-critica, a educagdo néo se resume as instituicdes escolares, como mormente a concebemos

hoje. Ela se opera tanto no sentido estrito, através de sistemas formais, quanto no sentido “lato”, na espontaneidade da préxis
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social. O fato é que a educacdo, que é uma exigéncia de todo tipo de sociedade (reproduzir determinados conhecimentos,
habilidades, conteldos etc.), quando da emergéncia da propriedade privada, passa a ser determinada pela distribuicdo desigual
da riqueza material e espiritual. Na sociedade capitalista, isso se acirra e se aprofunda, em funcdo do padrdo de acumulacdo de
capital, de sua expansdo e em decorréncia da sua capacidade amplamente destrutiva.

No capitalismo, conforme Meszaros, a educacdo passa a ser utilizada como meio para o desenvolvimento de suas
forcas produtivas, munindo os/as trabalhadores/as de saberes utilitarios a manutencéo de sua logica expansionista. Para isso,
recorre ndo apenas as instituicdes formais, mas, inclusive, faz uso de internalizag6es onipresentes externas, espraiando-se pela
vida social. Uma educacdo transformadora deve surgir, portanto, na contramao desse sistema (nas suas dimensdes visiveis e
invisiveis), cumprindo a funcdo de desmitificar a cultura capitalista enraizada no cotidiano da classe trabalhadora e forjando
novas bases, na defesa de um outro horizonte, emancipador, como alternativa concreta.

Destarte, ndo intencionamos que este estudo seja uma contribuicdo final para as analises sobre a educacdo. Nosso
objetivo, na verdade, é a busca pelo rompimento com o modelo atual que segue os ditames do capital e instrumentaliza a

educacdo, a fim de manter as relacdes de poder da classe dominante e o acimulo de capital.
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