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Resumo

Através de pesquisa bibliografica qualitativa, o presente trabalho objetiva apresentar a importancia das TIC’s
(Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo) no processo de aprendizagem de alunos surdos, bem como estabelecer
um paralelo entre elas e a educacdo a distancia por meio de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), como
ferramenta complementar para diminuir a segregacgdo e facilitar a aquisi¢cdo de conhecimento e a comunicagdo de
alunos do ensino basico. O educando surdo tem seu direito a educagdo garantido por uma série de leis e decretos,
inclusive na escola regular. Essa inclusdo, porém, ndo se da satisfatoriamente, devido a inimeros fatores, mas,
principalmente, a falta de preparo dos agentes envolvidos e do desconhecimento das necessidades do surdo e
ferramentas de que ele dispGe séo fatores determinantes no pleno desenvolvimento educacional de alunos portadores
de deficiéncia, em especial a surdez, foco desse estudo. Nesse contexto, Tecnologias Assistivas (TA), por meio das
TIC’s, surgem como importantes metodologias que se inserem no meio educacional oferecendo uma gama de
ferramentas que proporcionam autonomia, independéncia e qualidade de vida no processo de inclusdo de alunos
surdos no ensino regular. Apesar de muitas problemaéticas acerca do assunto, pode-se concluir que a TA é uma érea do
conhecimento eficaz para a melhoria da comunicacdo e do aprendizado de alunos surdos, facilitando também as
relagdes entre si e com o0s ouvintes, dai a importancia de estender seu uso para os processos educacionais.
Palavras-chave: Surdez; Inclusdo; Tecnologias assistivas; TIC.

Abstract

Through qualitative bibliographic research, this paper aims to present the importance of ICTs (Information and
Communication Technologies) in the learning process of deaf students, as well as to establish a parallel between them
and distance education through Virtual Learning Environments (AVA), as a complementary tool to reduce segregation
and facilitate the acquisition of knowledge and communication of primary school students. The deaf student has the
right to education guaranteed by a series of laws and decrees, including in regular schools. This inclusion, however,
does not occur satisfactorily, due to innumerable factors, but, mainly, the lack of preparation of the agents involved
and the lack of knowledge of the needs of the deaf and the tools he has are determining factors in the full educational
development of students with disabilities. disability, especially deafness, the focus of this study. In this context,
Assistive Technologies (AT), through ICT’s, appear as important methodologies that are inserted in the educational
environment offering a range of tools that provide autonomy, independence and quality of life in the process of
including deaf students in regular education. Despite many problems on the subject, it can be concluded that AT is an
area of effective knowledge for improving communication and learning for deaf students, also facilitating
relationships between themselves and with listeners, hence the importance of extending their use for educational
processes.

Keywords: Deafness; Inclusion; Assistive technologies; ICT.

Resumen

Por medio de una investigacion bibliografica cualitativa, este trabajo tiene como objetivo presentar la importancia de
las TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién) en el proceso de aprendizaje de los estudiantes sordos, asi
como establecer un paralelo entre ellas y la educacion a distancia a través de Ambientes Virtuales de Aprendizaje
(AVA), como herramienta complementaria para reducir la segregacion y facilitar la adquisicion de conocimientos y
comunicacion de los alumnos de primaria. El estudiante sordo tiene el derecho a la educacién garantizado por una
serie de leyes y decretos, incluso en las escuelas regulares. Esta inclusion, sin embargo, no se da de manera
satisfactoria, debido a innumerables factores, pero, principalmente, la falta de preparacion de los agentes involucrados
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y el desconocimiento de las necesidades de los sordos y las herramientas de que disponen son determinantes en el
pleno desarrollo educativo de estudiantes con discapacidad, discapacidad, especialmente sordera, el tema central de
este estudio. En este contexto, las Tecnologias Asistivas (TA), a través de las TIC, aparecen como importantes
metodologias que se insertan en el entorno educativo ofreciendo un abanico de herramientas que brindan autonomia,
independencia y calidad de vida en el proceso de inclusion de los estudiantes sordos en la educacion regular. A pesar
de muchos problemas sobre el tema, se puede concluir que la TA es un area de conocimiento eficaz para mejorar la
comunicacion y el aprendizaje de los estudiantes sordos, facilitando también las relaciones entre ellos y con los
oyentes, de ahi la importancia de extender su uso para los procesos educativos.

Palabras clave: Sordera; Inclusion; Tecnologias de assisténcia; TIC.

1. Introducéo

Conforme o Decreto n° 5.626/2005, Art. 2°, a pessoa surda é aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo através de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). No que tange a deficiéncia auditiva, o Decreto considera aquela pessoa com perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (Redag&o
dada pelo Decreto n° 5.626, de 2005).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI (n°® 13.146/15) assegura e promove condi¢les de
igualdade, direitos e liberdades fundamentais, para pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Nada
obstante, tornar essa inclusdo mais eficaz no Brasil € um desafio, sobretudo, nas redes publicas de ensino.

Segundo os microdados do Censo Escolar de 2018 realizado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), 25.980 alunos surdos estdo matriculados na educagdo especial no Brasil, representando 2,2%
das matriculas (Inep, 2018). Partindo do pressuposto de que muitos surdos s6 tém acesso a Libras quando chegam a escola, €
pertinente se pensar em estratégias de aprendizagem que adotem politicas cada vez mais inclusivas no proprio ensino regular.

Nessa direcdo, politicas para a educacao especial tém se destacado nas Ultimas décadas em prol da inclusdo, onde se
pode citar o desenvolvimento de TIC’s (Tecnologias de Informagdo e Educacgdo) e os recursos de Tecnologia Assistiva (TA).
Ainda em fase de construcdo em nosso pais, a TA assume a definicdo de acordo com o Comité de Ajudas Técnicas (Cat,
2007):

Uma éarea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social. (Cat, 2007, p.3)

No contexto das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, podemos citar como exemplo de TA os aparelhos
auditivos, celular com chamadas por vibracdo e mensagens escritas, aplicativos que traduzem as mensagens de texto em
Libras, voz e texto fotografado. Recursos para tradugdo de contetdos de audio na TV analdgica também fazem parte das
ferramentas da TA, os quais sdo: a legendagem para surdos e ensurdecidos (LSE) e a Janela de Interpretacdo de Lingua de
Sinais (Figura 1).

Basicamente, a diferenca entre esses dois recursos consiste em qudo fluente na lingua portuguesa o surdo é. Assim, 0
LSE atende as pessoas surdas que compreendem o portugués e a Janela de Interpretacdo de Lingua de Sinais é direcionada para

aqueles que ndo sdo fluentes na lingua portuguesa. Assim:

Na LSE a tradugdo das falas de uma producdo audiovisual em forma de texto escrito, podendo ocorrer entre duas
linguas orais, entre uma lingua oral e outra de sinais ou dentro da mesma lingua. Por ser voltada, prioritariamente, ao
publico Surdo e Ensurdecido, a identificacdo de personagens e efeitos sonoros deve ser feita sempre que necessario.
(Naves, et al., 2016, p. 10)
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A Janela de Interpretagdo de Lingua de Sinais é definida como o espacgo destinado a traducéo entre uma lingua de
sinais e outra lingua oral ou entre duas linguas de sinais, feita por Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), na
gual o contelido de uma producdo audiovisual é traduzido num quadro reservado, preferencialmente, no canto inferior
direito da tela, exibido simultaneamente a programacéo. (Naves, et al., 2016, p. 10)

Figura 1 — Exemplos de Legendagem para Surdos e Ensurdecidos — LSE (esquerda) e Janela de Interpretacdo de Lingua de
Sinais (direita).

[Menina] Voesgaphou!
-[Lucas grita etiencal,

DEP. ALEXANDRE BALDY

i zamars lug by | OO0D 619610

Fonte: Google Imagens.

Franca e Ono (2011) ressaltam que, comparativamente, a LSE é bem utilizada pelos canais de TV, enquanto que a
janela de Libras ainda é pouco comum nas programacdes televisivas. Carvalho et al. (2017), sobre assunto comentam que,
como nem todas as pessoas surdas dominam a Libras, a legendagem deve ser ofertada para que se garanta a igualdade no
acesso aos contetidos televisivos.

Alguns aspectos quanto ao uso da janela de Libras podem desagradar a pessoa surda pois, muitas vezes, o tamanho da
janela é considerado pequeno, o que dificulta a compreensdo do conteldo televisivo (Secretaria Nacional de Justica, 2009).

Além das traducBes de conteldos de &udio na televisdo, existem o0s recursos para traducdo para surdos
disponibilizados em meio digital, que possibilitam que surdos e ouvintes de comuniquem de forma on-line. Conforme
O’Connor, et al. (2017), esses recursos se dividem em trés distintos grupos: 1) tecnologias dependentes de um intermediério; 2)
tecnologias que utilizam um avatar; e 3) tecnologias de deteccdo de sinais.

As tecnologias que dependem de um intermedidrio configuram-se pela necessidade de um humano (intermediério)
para estabelecer a comunicacdo. Por exemplo, surgido em 1964, o TeleTypewriter (TTY) (Figura 2), é uma méaquina de

escrever com telefone que permite aos surdos se comunicarem com ouvintes que ndo dispdem do dispositivo.
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Figura 2 - Telefone com TTY.
=N} O Rde) A\t '\v"’,

Foto: Ana Limp. Fonte: https://agencia.fiocruz.br/telefone-para-deficientes-auditivos-%C3%A9-instalado-na-fiocruz.

Esse aparelho conecta-se a um telefone transformando a mensagem datilografada em sinais elétricos e depois 0s
retraduz em forma impressa para o interlocutor (Kirk & Gallagher, 2000).

Outro exemplo de tecnologias dependentes de um intermediario séo as videoconferéncias, onde ha a presenca de um
tradutor de Libras on-line. A Secretaria Municipal da Pessoa com Deficiéncia e Mobilidade Reduzida de S&o Paulo
(SMPED)/Central de Interpretacdo de Libras (CIL) desenvolveu o SMPEDCIL, um aplicativo gratuito para computadores e
aparelhos madveis que consegue mediar a comunicacdo, em tempo real, entre a pessoa com surdez e o intérprete de Libras.
Dessa forma, o individuo pode usar o aplicativo pode durante um atendimento em qualquer servico pablico na cidade de S&o
Paulo, mediante agendamento prévio (S&o Paulo, 2018).

Outro recurso que as TIC’s oferecem através da internet, sdo os ambientes virtuais de aprendizado (AVA), bastante
utilizados pelos cursos a distancia que, segundo Pereira (2007, p. 4) “em termos conceituais, os AVA’s consistem em midias
que utilizam o ciberespago para veicular conteldos e permitir interagdo entre os atores do processo educativo”. No contexto da
TA, esses ambientes podem e devem ser inclusivos para alunos surdos pois, conforme Colacique (2013), AVA’s devem
possibilitar acesso ao contetdo para que o estudante surdo possa se expressar, bem como produzir conhecimento A autora
ressalta que somente a “hospedagem de videos para usuarios surdos (Colacique, 2013, p. 90)” ndo ¢ suficiente para que o
ambiente seja considerado acessivel.

Seguindo com os recursos digitais para traducao de contetidos para surdos, as tecnologias que adotam avatares surgem
com a comunicacao realizada pela traducéo de &udios e/ou textos em portugués para a Libras por intermédio de um avatar. A
exemplo disso existem os aplicativos VLibras, Hand Talk, ProDeaf e Rybena (Figura 3), disponibilizados para diversas
plataformas como softwares para computadores, plugins de navegadores de internet para traducéo de sites e aplicativos para

celular.
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Figura 3 — Aplicativos que usam avatar.

VLibras, desenvolvido a partir da parceria entre Ministério do
Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo e a Universidade
Federal da Paraiba, a suite VLibras € um conjunto de
ferramentas computacionais de cédigo aberto, compativel com
computadores tradicionais e dispositivos moveis, que traduz
contetidos digitais em formato de texto, audio e video para
Libras, com uso de um avatar.

Link: http://www.vlibras.gov.br/

O ProDeaf é um software que traduz texto e voz de portugués
para Libras, por intermédio de um avatar. Esta disponivel em
duas versGes: o ProDeaf Movel, aplicativo para smartphone, de

)
/// ProDeaf uso gratuito, e o ProDeaf WebLibras, solugdo paga que pode
| /
'. ﬂy

ser incorporada diretamente a um site (pelo desenvolvedor) - o
que exime o usuério de fazer download para utiliza-lo naquele

'\ site.
.\ Link: http://www.prodeaf.net/

K

Fonte: http://www.weblibras.com.br/

Hand Talk, Solugdo que realiza traducdo digital e automatica
para Libras, por meio de dois produtos principais: um tradutor
de sites pago, que deve ser incorporado no site pela
empresa/instituicdo mantenedora do site e um aplicativo para
celular gratuito, que traduz texto para Libras a partir de fala ou
digitacdo. No HandTalk o intérprete virtual é denominado
Hugo. Foi eleito em 2013 pela Organizacdo das Nag¢Ges Unidas
como o melhor app do mundo - na categoria “Inclusdo Social”.
(PORTAL G1, 2013).

Link: https://www.handtalk.me

Rybena atualmente, possui duas versdes: Web e Celular. O
Rybena Web, além traduzir textos de portugués para Libras,
' - possui um recurso que transforma o texto escrito em voz, o que
facilita a interagdo ndo apenas de surdos, mas também de

’ pessoas com deficiéncias visuais e intelectuais (ex.: sindrome
w ' de down), analfabetos funcionais, idosos, disléxicos, e outras
pessoas com dificuldade de leitura e de compreensdo de textos.

O Rybena para Web ¢ pago e deve ser incorporado nos sites por
seus desenvolvedores/proprietarios.

Link: http://portal.rybena.com.br
() ()%

Fonte: Adaptado de Costa et al. (2019).

O uso desses aplicativos geram ainda bastantes discussdes. Autores como Corréa et al. (2014), Oliveira et al. (2017), e
Rocha e Melgago (2018) observam que o uso desses aplicativos pode contribuir para a autonomia da pessoa com surdez e,
logo, facilitar sua inclusdo e socializagdo. Entretanto, Colling e Boscarioli (2014) fazem criticas quanto a qualidade da

tradugdo realizada, questionando a fungdo desses aplicativos enquanto “intérpretes de Libras”.
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De fato, existe uma gama de alternativas no ambito das tecnologias assistivas, apoiadas nas TIC’s que, dependendo do
contexto, podem auxiliar no processo de aprendizagem de alunos surdos. Por esse motivo, quando voltamos seu uso para o
contexto educacional, existe o apelo quanto a qualificagdo de profissionais que possuam qualificacdo adequada para
intermediar o processo de ensino e aprendizagem do alunado surdo. As escolas, mais do que oportunizar 0 acesso a essas
tecnologias, devem garantir também que professores estejam preparados para manusear os recursos de TA para enriquecer suas
aulas.

Silva (2010) destaca que a autoria do professor, voltada para interatividade e aprendizagem coletiva, garantindo
coautorias, através de atos de curriculo movidos pela articulacdo de mdltiplas informagdes e didlogo, é a chave para se
promover inclusdo efetiva dos estudantes e suas respectivas individualidades, ampliando suas redes formativas.

Para tanto, essa formacao docente deve ser incentivada, uma vez que 0s recursos de TA estdo em constante avanco e
transformag@o, pois “o uso da tecnologia precisa preparar o proprio professor para viver a experiéncia de mudangas no ensino
que ele proporcionara a seus alunos” (Alonso et al., 2014).

Usar as tecnologias em prol da educacdo especial pode significar para o aluno surdo verdadeiros avangos em sua
formagdo educacional, bem além, na sua forma de interagir e se relacionar com seus iguais e ouvintes. De fato, “para as
pessoas sem deficiéncia a tecnologia torna as coisas mais faceis, para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas
possiveis” (Radabaugh, 1993).

Diante do exposto, o presente trabalho possui como principio a concepgéo de que a educacdo inclusiva ndo se limita a
insercdo do aluno na escola, ou seja, apenas quando esses alunos sdo matriculados, mas implica em promover aos alunos com
deficiéncia, bem como aos profissionais de educacdo, recursos e materiais pedagogicos, espacos etc., que garantam a
aprendizagem de modo que venha a atender as limitaces como um todo, de modo que promova as potencialidades desses
educandos com o apoio das Tecnologias Assistivas.

Portanto, o presente trabalho objetiva discutir sobre a inclusdo no contexto das tecnologias assistivas e, assim,

apresentar os seus possiveis beneficios como auxilio no aprendizado de educandos com surdez.

1.1 Reviséo tedrica
1.1.1 Compreendendo a educacao especial

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB/96), atualizada no ano de 2018, conceitua educagdo especial como “a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.” (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Nesse contexto, segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146, de 2015), considera-
se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas. O Caderno de Instrugdes do Censo Escolar (Inep, 2018), considerando critérios qualitativos
do ponto de vista clinico, funcional e educacional, o publico da educagdo especial é composto por alunos com deficiéncia
fisica, deficiéncia auditiva/surdez, deficiéncia visual, deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla, surdocegueira, transtornos
globais do desenvolvimento (TGD/TEA) e altas habilidades/superdotacdo. Deve-se compreender, por outro lado, que nem toda
pessoa em situacdo de deficiéncia necessita de educacdo especial, mesmo que requeira tratamento terapéutico, habilitagdo ou
reabilitacdo em funcdo de suas especificidades.

A educacdo inclusiva compreende o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia bem como aqueles com
distarbios de aprendizagem, na rede comum de ensino e, conforme a Declara¢do de Salamanca (Unesco, 1994), “as criangas e

jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar (...)".
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A educacdo especial é entendida como:

Modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional definido por uma proposta pedagégica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacdo basica. (Conselho Nacional de Educacéo, 2001, p. 1)

Dessa maneira, a educacdo especial atua em parceria com as escolas regulares, acompanhando e desenvolvendo
estratégias que venham a favorecer o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

As escolas possuem total responsabilidade de adequarem seu curriculo, materiais, metodologias, etc., de forma a
possibilitar a educagdo inclusiva, onde propiciem a inclusdo em diferentes formas, atendendo as necessidades de todos os
alunos. Mais do que trabalhar a inclusdo para promover o acesso ao conhecimento de todos os alunos, a educagdo especial
dentro do ensino regular da escola, favorece também a construcéo da cidadania, cada vez menos voltada para os conceitos de
exclusdo.

Na perspectiva dos direitos humanos, Leite et al. (2016), ao refletirem sobre a mudanca de paradigmas acerca da

pessoa com deficiéncia, apontam:

O modelo social propGe uma conceituacdo mais justa e adequada sobre as pessoas com deficiéncia, reconhecendo-as
como titulares de direitos e dignidade humana inerentes, exigindo um papel ativo do Estado, da sociedade, e das
préprias pessoas com deficiéncia. (Leite et al., 2016, p. 15)

A resolucdo do Conselho Nacional de Educagéo e Conselho de Educagdo Bésica (CNE/CEB) n.2/2001, que instituiu

as Diretrizes Nacionais para a educacédo especial na Educacdo Basica, recomenda em seu Art. 2°:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma educacgdo de
qualidade para todos. (Ministério de Educagdo e Cultura, 2001, p. 39-40)

Nota-se, desde entdo, a crescente preocupacdo dos governos em amparar as pessoas com deficiéncia criando e
aprimorando legislagdes e decretos que vém fortalecendo a educacdo especial no ensino regular. Em 2009, foi instituido a
Resolugdo n° 4 sobre as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
estabelecendo as formas possiveis de atendimento na educacéo especial:

Art. 1° Para a implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos. (Resolugéo n° 4 de 2 de outubro 2009, p. 17)

A implantacdo das salas de recursos multifuncionais partiu de uma iniciativa do Ministério da Educacdo, por meio da
Portaria n® 13 de 24 de abril de 2007, para incentivar o AEE dentro das escolas do ensino regular. A ideia de inclusdo e

intersetorialidade € ainda reforcada pela Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de modo que:

[...] a transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educacéo infantil até a educacéo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
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arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas. (Redacdo dada pela Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, 2008, p. 15)

Pode-se observar a importancia da oferta e formagdo de professores e profissionais para 0 AEE, uma vez que esse é
um servigo que “identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos [...]” (Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2008, p. 16). Vale ressaltar
que esta é uma estratégia pedagogica em que as atividades devem ser diferentes das realizadas na sala de aula comum e, desta
forma, ndo devem substituir a escolariza¢do do aluno. Nesse sentido, o AEE ¢é uma estratégia pedagdgica que “complementa
e/ou suplementa a formacdo do aluno, visando a sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos
sistemas de ensino.” (Ropoli et al., 2010, p. 17).

Em escolas da rede privada, a matricula de alunos com deficiéncia é garantida sem que haja a cobranca de valores
adicionais pela implementagdo de recursos de acessibilidade gracas a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146), promulgada em 2015, conhecida também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

A educagdo especial ndo tem sito uma tarefa facil para nenhuma instituicdo educativa, assim como para seus
profissionais que com ela tem se deparado, na grande maioria das vezes, sem formacdo para que possam melhor acompanhar
esses alunos. Assim, a escola assume um importante papel nesse processo de apropriacdo de estratégias para a incluséo de
alunos com deficiéncia, por meio de uma reestruturacdo nas suas politicas educativas de ensino, por meio da modificagdo nos
mais diversos componentes escolares.

Pode-se afirmar que muitos desafios hoje enfrentados pela educagdo especial, de um modo geral, decorre de seu
desenvolvimento histdrico, uma vez que, no Brasil, a construgdo do atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncia se deu de forma separada da educagdo oferecida as pessoas sem deficiéncia, onde a maior preocupacdo basicamente
era diferenciar “normais” de “anormais”, como mostra o trecho de um artigo publicado em 1914 no Brasil pelo italiano Ugo

Pizzoli (1863-1934) em uma revista de educacdo da época:

O aspecto externo (atitude geral, a fisionomia, 0 vestuério, a postura espontanea) caracteriza e revela a condicao
psicoldgica da criancga [...] O primeiro cuidado do professor seré distinguir o typo inteligente normal médio do typo
débil de espirito (imbecilidade, deficiéncias por paradas de desenvolvimento, atrasos, etc.). (Pizzoli, 1914, p. 2)

Desde a Constituicdo de 1988, que trouxe muitas mudangas para 0 ensino regular, observamos também
transformacdes a respeito da educacdo especial, mesmo que, comparativamente, de forma mais lenta.

No cenario atual, presenciamos alguns pesquisadores usando termos como recursos pedagogicos adaptados, recursos
de comunicacdo alternativa, acessibilidade e informatica acessivel, etc., para se referir ao que hoje, depois de diferentes
terminologias utilizadas, chamamos de tecnologia assistiva, ou TA (Manzini, 2011).

De acordo com Carvalho e Manzini (2017), a tecnologia assistiva ¢ uma area que se destaca por seus estudos voltados
para a adaptacdo de estratégias para a aplicagdo de recursos com alunos com os mais diversos tipos de deficiéncia, de modo a
ampliar ou fornecer acesso a informacéo, objetivando a melhoria nas condi¢gdes humanas e promover a autonomia da pessoa
com deficiéncia.

De fato, h&d muito o que se explorar no ambito da educacdo especial, pois mesmo com todos os subsidios da legislacdo
diante dos alunos com deficiéncia, € preciso ainda olhar além, ou seja, pensar praticas educativas que sejam transformadoras da

realidade de quem tem de conviver com suas limitagdes.
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1.1.2 A incluséo das pessoas surdas

Ao se discutir a educacdo inclusiva de surdos, foco desse estudo, faz-se necessario levar em consideracdo o que é
realmente necessario para que aconteca a inclusao em classes regulares, em termos ndo apenas de receber esses alunos, mas de
ofertar subsidios, inclusive tecnologicos, que promovam o aprendizado e fortalegcam a comunicagdo e o acesso a informagéo.
Os alunos surdos e/ou com deficiéncia auditiva adquirem linguagem da mesma forma que os alunos ouvintes, mas existe a
necessidade de uma modalidade diferenciada que possibilite o pleno desenvolvimento desses alunos PcD.

Outro fator relevante é que muitos alunos surdos nédo séo oralizados, s6 conhecem a Libras, ou sdo alfabetizados em
lingua portuguesa como segunda linguagem. Vale ressaltar que, de acordo com o Ministério da Educacdo, compete a Diretoria
de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos planejar, orientar e coordenar, em parceria com os sistemas de ensino voltados as
pessoas surdas, com deficiéncia auditiva ou surdocegueira, e com as instituicdes representativas desse publico, a
implementacdo de politicas de educacdo bilingue, que considerem a Libras, como primeira lingua, e Lingua Portuguesa
Escrita, como segunda lingua.

Dessa maneira, a inclusdo dos alunos surdos nas escolas regulares é favorecida primariamente pelo uso do
bilinguismo, que contribui bastante para o desenvolvimento desses alunos, visto que, muitas vezes, € na escola que se da o
primeiro contato com a Libras, ja que a maioria dos surdos sdo filhos de pais ouvintes (Fernandes & Moreira, 2014). Entende-
se que essa filosofia educacional garante meios mais satisfatérios de comunicacgéo do aluno surdo na escola, em casa e com
outros surdos, por outro lado, ela ndo deve ser vista como Unica opg¢ao no processo de ensino-aprendizagem, pois trata-se de
apenas mais uma ferramenta que favorece o aprendizado e que deve ser utilizada em associacdo com outras metodologias de
ensino, como por exemplo, para traducéo de contetidos digitais educativos.

Mesmo com a utilizacdo do bilinguismo, os resultados em termos educativos para os alunos surdos ndo se
demonstraram exatamente satisfatorios, pois ha uma limitacdo no ensino, ou seja, a falta de compreensdo dos significados da
lingua oral pelos alunos surdos, além da falta de qualificagdo profissional que atuam diretamente com esses alunos. Por tais
condices, o processo de aprendizagem dos mesmos ocorre mais lentamente.

E nesse momento que 0 uso das tecnologias assistivas pode diminuir o espago existente entre a inclusdo garantida por
lei, superando as limitacdes e, inclusive, auxiliando o processo de qualificagdo dos professores e outros envolvidos. Nesse
contexto, de acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a TA é referida como: produtos, recursos,
metodologias, praticas, servi¢os, equipamentos, dispositivos e estratégias que tenha objetivo de promover funcionalidade no
individuo com deficiéncia ou mobilidade reduzida (Redacdo dada pela Lei n°® 13.146, de 2015).

Vaz (2012) em seu estudo sobre o0 uso da tecnologia na educacao do surdo na escola regular, chama a aten¢do para a
importancia do EaD (Educacdo a Distancia), onde seu grande charme consiste no uso da tecnologia na promocgdo da
autonomia, considerado atributo fundamental do processo de aprendizagem, somado a todas as suas vantagens, onde
professores e alunos nédo estdo juntos fisicamente, mas podem se conectar através dos recursos das TIC’s por meio de
videoconferéncias, chats, féruns, etc. Observa-se que oferta de cursos EaD é embasada pelo Decreto n° 9.057, de 25 de maio de
2017, que regulamenta o art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (diretrizes e bases da educacdo nacional) e, em
seu Art. 8°, autoriza a educacdo especial se utilizar dessa modalidade de ensino (Reda¢do dada pelo Decreto n° 9.057, de 2017).

A modalidade de ensino EaD se utilizada de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Os AVA’s sdo sistemas que
ajudam os professores a gerenciar 0s conteddos e acompanhar o desenvolvimento dos alunos. Para Almeida (2003), esses
ambientes virtuais permitem integrar miltiplas midias, linguagens e recursos, apresentar informacdes de maneira organizada,
desenvolver interacGes entre pessoas e objetos de conhecimento, elaborar e socializar produgdes tendo em vista atingir

determinados objetivos.
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Assim como toda ferramenta de aprendizagem, os AVA’s também requerem adequagdo quanto o Seu uso de acordo
com o publico que ira utiliza-los. No caso de alunos com surdez, esse recurso pode significar um verdadeiro diferencial na
assimilacdo de conhecimento se estiver gerenciado por profissionais qualificados e que consigam trazer os conteidos para a
realidade do surdo se utilizando de todas as vantagens das TIC’s.

Nessa perspectiva, deve-se criar um ambiente favoravel e, para isso, € necessario que o sistema de educacdo
disponibilize para a escola os recursos necessarios. Frente a isso, ndo ha inclusdo quando consideramos que apenas o aluno seja
sujeito a adaptar-se a escola, em especial os surdos, quando na verdade é a escola que deve oferecer subsidios para esse
publico.

1.1.3 Como as tecnologias assistivas podem cooperar para a educacao de surdos?

Quando usamos o termo tecnologia, logo somos remetidos a ideia de maquinas, aparelhos, recursos audiovisuais,
internet, etc., no entanto, quando falamos em tecnologias assistivas, ou simplesmente TA, temos que pensar além, pois séo, na
verdade, uma gama de conhecimentos interdisciplinares, artefatos, métodos e servicos que tem como objetivo promover a
funcionalidade e a participacdo de PcD, incapacidades ou mobilidade reduzida, com a finalidade de prover independéncia,
autonomia, qualidade de vida e incluséo social (Cat, 2007; Resolucéo n° 4 de 2009).

Por ser interdisciplinar, a Tecnologia assistiva ganha nas TIC’s novos recursos e produtos, que Galvao Filho et al.

(2009) conceitua da seguinte forma:

Tecnologia Assistiva € uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (Galvéo Filho et al., 2009, p. 26).

Quanto a populagdo surda, as tecnologias assistivas desenvolveram-se como parte das transformagdes ocorridas na
sociedade e no modo de se comunicar. Softwares foram criados para promover a comunicacao entre surdos e ouvintes, como
por exemplo o Hand talk, ProDeaf, Rybena, que sdo tradutores automaticos de lingua portuguesa para Libras, que podem ser
utilizados em paginas web e também em AVA’s, facilitando o acesso as informagdes veiculadas nesses ambientes e
favorecendo o aprendizado do aluno surdo. Semelhante a esses propdsitos também existe o VLibras, que possui uma série de
ferramentas, uma delas serve para a traducdo de conteldos de sites, audios e textos para Libras e pode ser instalado em
computadores, navegadores e celulares. Esses softwares utilizam um avatar 3D que faz a traducéo em tempo real das palavras
para a lingua de sinais.

Saindo dos tradutores de Libras-Portugués, mesmo néo estando disponiveis para o uso da populagdo de modo geral, as
tecnologias de deteccdo de sinais estdo ainda em fase de pesquisa, buscando traduzir de maneira automatica os gestos da lingua
de sinais através da utilizacdo de luvas especiais ou cAmeras de video (O’Connor, et al., 2017; Wolk et al., 2017; Flores, et al.,
2012).

Basicamente, a tecnologia que utiliza luvas especiais (Figura 4) contam com sensores que captam e registram 0s
movimentos realizados pelas maos, transmitindo essas informagcfes para um computador. L4 os dados sdo analisados e,
partindo de um banco de dados, o computador identifica a palavra que corresponde ao gesto analisado. Em contrapartida, essa
tecnologia ndo captura elementos gramaticais das expressdes faciais, como a movimentacdo dos olhos, sobrancelhas, boca,

cabeca, tronco e etc., que sdo importantes para a entonacdo das palavras (Flores, et al., 2012).
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Figura 4 - Luvas SignAloud.

T

Fonte: https://atlasofthefuture.org/project/signaloud/.

Dentre os dispositivos de facil acesso que podem favorecer a educacdo de surdos, tem-se também os dicionérios de
Libras, que atualmente sdo inimeros, podendo ser digitais ou impressos, disponiveis em CD-ROM ou na internet. Para Klimsa
(2016), os dicionarios digitais possuem as mesmas as mesmas informagdes daqueles impressos e sua principal vantagem é a
rapidez no acesso as informagdes e no cruzamento de informag8es dentro do dicionario. Visto vez que a lingua de sinais de
desenvolve no espaco, dotada de movimento, configuracdo e localizagdo como pardmetros fonoldgicos sincronicos, a
concepcéo dos dicionarios digitais possibilita a visualizagdo em tempo real dos sinais, uma vez que sdo filmados, organizados
e descritos de forma como a lingua acontece de fato (Klimsa, 2016).

A internet destaca-se, desde a sua cria¢do, como uma das mais importantes ferramentas no auxilio da aprendizagem,
interligando pessoas e permitindo a disseminacdo de informagdes. Nesse sentido, a EaD aparece como uma possibilidade de
inclusdo, uma vez que essa modalidade inovadora de ensino utiliza a internet para transmitir conhecimento fazendo uso de
imagens, textos, videos interativos, etc.

No Brasil, a fim de garantir o acesso digital a todos de forma inclusiva, criou as normas de Acessibilidade do Governo
Eletronico (e-MAG), que é um conjunto de recomendagdes que devem ser seguidas para que ndo existam barreiras digitais nas
paginas web, e com isso, as oportunidades de acesso aos servi¢os e informacdes do governo sejam as mesmas para todos os
brasileiros, quer tenham alguma deficiéncia ou néo.

Para a educacdo de nivel bésico, as tecnologias assistivas podem estar presentes de muitas maneiras se a escola buscar
oferecer, por exemplo, computadores com softwares interativos para surdos, dicionarios de libras, intérpretes, fazer uso de
Legendagem para Surdos e Ensurdecidos (LSE) e Janela de Interpretacdo de Lingua de Sinais. No contexto de TA, esses sao

recursos que facilitam a aprendizagem e promovem a independéncia do aluno surdo. No entanto, investir somente em recursos
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ndo basta, é preciso se atentar também para 0s servigos, pois é importante qualificar a equipe escolar, especialmente os
professores, uma vez que estes devem fazer das tecnologias assistivas uma valiosa ferramenta pedagdgica.

A aplicabilidade da TA requer ndo somente o dominio dos recursos por parte dos educadores, mas também que eles
sejam capazes de desenvolver metodologias e estratégias que levem em consideragdo as necessidades dos educandos,
aproximando-os da sua realidade durante o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, o professor é responsavel por criar um ambiente interdisciplinar de aprendizagem, instigando seus
alunos, propondo desafios e exploracfes que conduzam as descobertas na constru¢cdo do conhecimento fazendo uso de

computadores e seus softwares para problematizar os mais diversos assuntos.

2. Metodologia
Este estudo se trata de uma pesquisa bibliografica que, segundo Marconi & Lakatos (1992, p. 44), é o levantamento da
bibliografia ja publicada em livros, revistas, publicagbes avulsas e imprensa escrita. Possui como finalidade permitir que
pesquisador entre em contato direto com todo o material escrito sobre um assunto escolhido, auxiliando na anélise de suas
pesquisas ou na manipulacao de suas informacgdes, sendo considerada como o primeiro passo de toda a pesquisa cientifica.
Com abordagem qualitativa, este estudo pauta-se na descri¢do subjetiva dos dados sobre a utilizagdo das TIC’s na

educagdo de surdos. Considerando sua natureza complexa, Minayo (1994, p. 21-22), afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser qualificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizac¢do de variaveis. (Minayo, 1994, p. 21-22)

Foi com base nessas informagdes que as investigagdes aconteceram e, nesse processo, 0s contelidos dos materiais

investigados contribuiram para que se construissem os conhecimentos apresentados no presente trabalho.

3. Resultados e Discussao

Para Veloso e Rabelo (2018), por serem recentes as producdes tedrico-metodoldgicas relacionadas a pedagogia visual
na area dos surdos, elas ainda sdo pouco exploradas, mesmo que a lingua de sinais seja ancorada nos recursos de imagem
visual.

De fato, a criacdo de softwares que facilitam a comunicacdo entre ouvintes e pessoas com surdez sdo verdadeiros
incrementos no processo de aprendizagem. No mercado existem muitos tradutores de Libras para lingua portuguesa e, como 0s
citados no presente estudo, o Hand talk, ProDeaf, Rybena e VLibras, sdo aplicativos apontados por Rocha e Melgaco (2018)
que podem ajudar na ampliacdo do vocabulario de pessoas surdas e ouvintes, através de consultas ao dicionario.

Contudo, os mesmos autores detectaram problemas nesses softwares quanto a traducdo do portugués pelos avatares,
uma vez que o sinal de cada palavra é realizado separadamente, ou seja, sem uma traducgdo da frase inteira, o que gera confusao
quanto o que estéa sendo interpretado.

Problemas semelhantes também foram observados por Colling e Boscarioli (2014) nos aplicativos Rybena, Hand Talk
e ProDeaf. De acordo com os autores, foi observado dificuldades de na realizacdo de uma tradugdo automatica l6gica e
coerente devido a diferenca estrutural da lingua, além de apresentarem expressdes faciais ausentes ou pouco claras, bem como
o regionalismo de alguns sinais utilizados.

Dessa forma, evidencia-se que o uso de avatares em aplicativos tradutores de Libras-Portugués ndo se assemelha e

nem substitui um humano. Embora, muitas vezes, esses avatares estarem mais facilmente disponiveis e acessiveis do que um
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intérprete de Libras ou ouvinte proficiente de Libras, enfatiza-se que seu uso precisa ser revisto e aprimorado constantemente
pelos desenvolvedores. De um modo geral, acredita-se os avatares contribuam para a aprendizagem em um ambiente que
utilize textos/falas mais gerais e basicos do que técnicos.

Dessa maneira, 0s alunos PcD contam com ajudas técnicas para a realizagdo de sua inclusdo, que sdo: qualquer
elemento que facilite a autonomia pessoal ou possibilite 0 acesso e 0 uso do meio fisico (Redacdo dada Lei n° 10.098, de
2000). Hoje, mais do que oferecer assisténcia as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia, o uso do computador e
afins pode e deve auxiliar no desenvolvimento do potencial cognitivo, criativo, linguistico, comunicacional e sécio afetivo
dessas criancas, jovens e adultos.

Salienta-se que é o processo de mediacdo pedagogica que pode definir a forma de utilizacdo das tecnologias. Segundo
0s conceitos de tecnologias assistivas, para aplicar tecnologia na educacdo especial é necessario, antes de tudo, conhecer o
usuario, e modelar o ambiente, que inclui a proposta pedagdgica, ajudas técnicas e adaptativas.

Segundo o trabalho de Costa (2011) sobre o uso da informatica na educacdo de surdos, demonstrou-se que a maioria
dos professores ainda usa muito pouco os recursos tecnoldgicos. Podemos estender esses resultados a realidade das tecnologias
assistivas, uma vez que para manusear 0s recursos e desenvolver estratégias de aprendizagem para surdos é requerido
qualificag8o por parte desses profissionais, uma vez que séo eles os mediadores desse processo.

Fachinetti e Carneiro (2017) pontuam que a formacéao de profissionais ndo € o Unico empecilho para que se efetivem
acoes que favorecam o uso da TA como facilitadora do processo de inclusdo educacional. Os autores afirmam que é
imprescindivel a necessidade de se conceituar especificamente as tecnologias assistivas para que se direcione melhor as op¢des
de servico e principalmente financiamentos.

De fato, quando a escola estabelece objetivos que primem por uma educacdo inclusiva, desde o seu curriculo até sua
infraestrutura, é dela a responsabilidade de adquirir recursos e servigos de TA que devem ser constantemente atualizados e
aperfeicoados, uma vez que o processo de aprendizagem é dindmico em sua esséncia, ndo podendo os alunos com deficiéncia
auditiva/surdez ficarem a margem desse processo.

Inserida no ensino regular, a educagdo especial também deve estar voltada para a interdisciplinaridade, focada ndo s6
no aprendizado de conteidos, mas também deve estar empenhada em formar para a vida, adultos que possam exercer sua
cidadania de forma independente onde a comunicagdo nunca seja um empecilho para o acesso a informacao.

Fica evidente que os alunos ganham autonomia, mais claramente desenvolvendo suas atividades e o aprendizado
individualizado se tornam mais criativos, gragas a grande variedade de ferramentas disponiveis, entre software e hardware dos
computadores. E fato que a distribuicdo eficaz de dispositivos de tecnologia assistiva depende de avaliacdes competentes e,
nesse sentido, De Witte et al. (2018) afirmam que a padronizacdo com base em um modelo conceitual e em instrumentos de
avaliacdo poderia possibilitar a comparagdo de servicos e os resultados obtidos, assim como verificar o impacto das politicas
existentes para o desenvolvimento de novas politicas sejam norteados.

Ao manusear, por exemplo, um computador no ambiente educacional, o aluno surdo traz consigo o elemento
motivacional para o seu processo de desenvolvimento. Com isso, 0 ambiente mais enriquecedor que as tecnologias tém
proporcionado possibilita que esses alunos tenham uma interagdo maior e de melhor qualidade com o mundo a sua volta.

Carvalho e Manzini (2017) em seu estudo sobre aplica¢do de realidade aumentada no ensino de surdos, observaram
que as aplicacBes desse tipo de tecnologia assistiva poderd propiciar a interacdo e o aperfeicoamento da lingua de sinais,
podendo se tornar um recurso aplicavel em ambientes inclusivos, no qual possibilitard o ensino de Libras para alunos sem
surdez, beneficiando seus pares, alunos com surdez.

Utilizar tais ferramentas para a inclusdo pode ser um grande avanco em facilitar e socializar os conhecimentos e,

principalmente, sua producdo, inclusive dos culturalmente excluidos e que por hora ficaram reféns do desconhecido.
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Dessa forma, a maneira como sdo usados 0s recursos tecnoldgicos, especialmente o computador, na inclusdo escolar

pode vir a garantir igualdade de oportunidades e ndo desvalorizar o potencial dos alunos surdos.

4. Consideracdes Finais

Através da pesquisa bibliografica foi possivel compreender o impacto que as tecnologias podem causar no contexto
educacional do surdo e, mesmo diante de tantas legislacfes e contribuicdes acerca do assunto na literatura no que se refere o
uso das tecnologias assistivas, ainda existe a necessidade de se repensar as metodologias nessa area do conhecimento voltadas
para educacdo especial. No ambito da educacdo de surdos, existe uma série de melhorias a serem realizadas como, por
exemplo, nos tradutores digitais, especialmente os que utilizam avatares, uma vez que questdes como o regionalismo podem
ser um fator determinante no entendimento dos conte(idos.

E necessario ter discernimento ao lancar mao desses aplicativos, ndo descartando seu uso, mas considerando o
contexto em que o aluno surdo se encontra, talvez, auxiliando em aulas que ndo utilizem muitos termos técnicos para nao gerar
confusdo na compreensdo do que esta sendo traduzido.

Nessa mesma linha, os AVA’s tém se difundido cada vez mais na educacdo de modo geral, sobretudo em cursos EaD,
logo, esses ambientes também devem estar aptos a atender a comunidade surda, desde o ensino basico, promovendo interacdo e
autonomia no publico alvo.

Os dicionérios bilingues, impressos e digitais, parecem ser uma boa opgdo para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem de surdos, nada obstante, também requerem cuidados, pois esse recurso precisa ser funcional em termos
cientificos e praticos para um publico com uma variedade de sujeitos. Para tal, é preciso considerar que a comunidade de surda
é dotada de uma cultura que precisa ser valorizada.

Assim, observamos que tem se difundido muito mais o conceito de integragdo do que inclusdo e, na maioria das
vezes, é forcada, em um processo que ndo dispde realmente de ferramentas que possibilitem aprimorar estratégias que
garantam o desenvolvimento dos alunos deficientes, em especial os surdos. E importante lembrar que o sentido de integrar
divide com esses alunos a responsabilidade de insercdo, enquanto a inclusdo busca avancar, exigindo também da sociedade,
condicBes para essa insercdo. Nesse sentido, claramente, a inclusdo sem os devidos cuidados pode se tornar uma forma de
excluséo.

Desse modo, acreditamos que dominar os conceitos e as praticas dessa area do conhecimento pelos agentes
envolvidos no processo educacional trara vantagens positivas no acesso, autonomia e independéncia do alunado surdo,
facilitando ndo somente o aprendizado, mas a maneira de se relacionar com 0s diversos grupos sociais, ouvintes ou nao
ouvintes. Embora ainda haja muitas lacunas e necessidades a serem sanadas no dmbito do uso de tecnologias assistivas no
ensino regular, a apropriagdo da TA através das TIC’s permite compreender que é possivel utilizar essas ferramentas para um
fim especifico: a educacéo.

Portanto, estudos sobre essa tematica se fazem necessarios para dar continuidade as discussdes, especialmente ao que
diz respeito a formacdo continuada dos profissionais da educagdo, o papel das politicas publicas, bem como a oferta de
recursos tecnoldgicos necessarios para serem utilizados de acordo com as especificidades dos estudantes no sentido de nao
somente oportunizar a sua disponibilizacdo, mas que também estimulem a fiscalizagcdo de modo a garantir a sua utilizagdo para

contribuir no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos.
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