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Resumo

O presente artigo tem por objetivo analisar as implicacbes da pandemia COVID-19 na pratica docente dos
profissionais de educacgdo e suas adaptabilidades as novas tecnologias digitais de ensino. Nesse sentido, buscou-se
responder os seguintes questionamentos: Como as escolas e 6rgdos responsaveis (Ministério da Educacdo e Conselho
Estadual de Educacéo) resolverdo o cenario da educagdo frente & pandemia instalada no Brasil? Quais ferramentas
e/ou metodologias poderdo ser usados para ndo prejudicar os estudantes nesse periodo critico instalado no Brasil?
Para isso, realizou-se ensaio tedrico com os autores que discutem a crise pandémica, a utilizacdo das TDICs na
educacdo e a necessidade de formacgdo continuada de professores: Santana & Sales (2020), Pretto et al. (2020),
Nascimento & Prattes (2020), Heinsfeld & Pischetola (2019), Arruda (2020), Moran (2015), Cavallo et al. (2019),
entre outros. Constatou-se que 0s 6érgdos mencionados acima permitiram a mudanga de aulas presenciais para remota,
no entanto, os professores, estudantes e as familias ndo estavam preparados para enfrentar a crise que foi instalada
pelo COVID-19. Dessa forma, é necesséria a formagdo continuada dos professores para que possam desenvolver
competéncias e habilidades para enfrentar problemas futuros como o ocorrido com essa pandemia. Até porque para
continuar ensinando é preciso continuar aprendendo, segundo a fala de Paulo Freire.

Palavras-chave: Reforma educacional; Formacdo continuada; COVID-19; TDIC.

Abstract

This article aims to analyze the implications of the COVID-19 pandemic in the teaching practice of education
professionals and their adaptability to new digital teaching technologies. In this sense, we sought to answer the
following questions: How will the schools and responsible agencies (Ministry of Education and State Education
Council) solve the scenario of education in the face of the pandemic installed in Brazil? What tools and/or
methodologies can be used to avoid harming students in this critical period installed in Brazil? To this end, a
theoretical essay was carried out with the authors who discuss the pandemic crisis, the use of TDICs in education and
the need for continuing teacher education: Santana & Sales (2020), Pretto et al. (2020), Nascimento & Prattes (2020),
Heinsfeld & Pischetola (2019), Arruda (2020), Moran (2015), Cavallo et al. (2019), among others. It was found that
the agencies mentioned above allowed the change from classroom to remote classes, however, teachers, students and
families were not prepared to face the crisis that was installed by COVID-19. Thus, it is necessary to continue the
training of teachers so that they can develop skills and abilities to face future problems such as what happened with
this pandemic. Especially because to continue teaching it is necessary to continue learning, according to the words of
Paulo Freire.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar las implicaciones de la pandemia COVID-19 en la practica docente de los
profesionales de la educacidn y su adaptabilidad a las nuevas tecnologias de la ensefianza digital. En este sentido,
buscamos dar respuesta a las siguientes preguntas: (Como las escuelas y los organismos responsables (Ministerio de
Educacion y Consejo de Educacion del Estado) resolveran el escenario educativo ante la pandemia instalada en
Brasil? ¢Qué herramientas y/o metodologias se pueden utilizar para evitar dafiar a los estudiantes en este periodo
critico instalado en Brasil? Para ello, se realiz6 un ensayo teérico con los autores que discuten la crisis pandémica, el
uso de los TDIC en la educacion y la necesidad de la formacidn continua del profesorado: Santana & Sales (2020),
Pretto et al. (2020), Nascimento & Prattes (2020), Heinsfeld & Pischetola (2019), Arruda (2020), Moran (2015),
Cavallo et al. (2019), entre otros. Se constaté que las agencias mencionadas anteriormente permitieron el cambio de
aula a clases remotas, sin embargo, docentes, estudiantes y familias no estaban preparados para enfrentar la crisis que
instal6 COVID-19. Por ello, es necesario continuar la formacién de los docentes para que desarrollen habilidades y
habilidades para afrontar problemas futuros como el ocurrido con esta pandemia. Sobre todo porque para seguir
ensefiando es necesario seguir aprendiendo, seguin palabras de Paulo Freire.

Palabras clave: Reforma educativa; Educacion continua; COVID-19; TDIC.

1. Introducéo

A presente pesquisa traz um levantamento bibliografico sobre a adaptabilidade dos profissionais da educacédo, e a
utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs) frente a Pandemia COVID-19 na formacéao
docente. A crise pandémica impactou todos os campos de atuag¢do no Brasil e no Mundo. Na educagéo ndo foi diferente, todas
as escolas fecharam as portas e os 6rgdos responsdveis se mobilizaram para desenvolverem medidas de adaptacdo a
problematica sanitaria global.

Nesse sentido, todos da éarea de educagdo (6rgdo governamentais, escolas, gestores, professores e estudantes), além
das familias, tiveram que se adaptar as novas metodologias digitais para que o ano letivo ndo se tornasse perdido, e os alunos
fossem prejudicados durante a crise pandémica.

Ao iniciar a escrita desse artigo optou-se por organizar a fundamentacao teodrica da seguinte maneira: 1) a crise na
pandemia e as solucBes para a continua¢do do ensino no Brasil, 2) as tecnologias digitais e seu uso na educacao; e 3) a
formacdo continuada de professores que precisam lidar com as tecnologias durante a pandemia. Apds a discussdo entre o0s
autores, procederam-se as consideracg@es finais, com o intuito de esclarecer e concluir a presente pesquisa com as possiveis
solucBes encontradas e discutidas por todos os envolvidos na discusséo.

Com isso, busca-se o aprofundamento dos temas propostos para responder o problema ocasionado pelo aparecimento
da COVID-19: Como as escolas e 6rgdos responsaveis (ministério da educagdo e conselho estadual de educagéo) resolverdo o
cenario da educacdo frente a pandemia instalada no Brasil? Quais ferramentas e/ou metodologias poderdo ser utilizados para
ndo prejudicar os estudantes nesse periodo critico instalado no Brasil?

Para resolver esses questionamentos, investigou-se na literatura vigente, o respaldo em trabalhos de autores
renomados que discutem o ensino hibrido (Brito, 2020), as alternativas de ensino em tempo de pandemia (Silva et al., 2020),
aulas em casa: educacéo, tecnologias digitais e pandemia COVID-19 (Santana & Sales, 2020), aulas presenciais em tempos de
pandemia: relatos de experiéncias de professores do nivel superior sobre as aulas remotas (Barbosa et al., 2020), o ensino
hibrido na educacdo brasileira: uma revisdo bibliogréafica (Diniz et al., 2018), dentre outros.

Assim, objetivou-se analisar as implicagdes da pandemia COVID-19 na pratica docente dos profissionais de educagédo

e suas adaptabilidades as novas tecnologias digitais de ensino.

2. Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se por natureza qualitativa e descritiva, ou seja, ndo se preocupa € nem objetiva
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confirmar ou refutar hipdtese, e muito menos responder de forma imediata certas questdes, no entanto, almeja estabelecer e
construir conhecimento sobre um determinado contexto (Bogdan & Biklen, 1994). A abordagem qualitativa busca captar a
esséncia do pensamento dos autores a serem pesquisados, preocupando-se com a analise tedrica e visando superar a
superficialidade das aparéncias com uma interpretacdo delicada e minuciosa (Prodanov & Freitas, 2013).

Os procedimentos metodolégicos de uma pesquisa genuinamente tedrica sdo baseados exclusivamente pela
pesquisa bibliogréafica, que consiste no levantamento e analise de materiais ja elaborados, de forma a dar uma abordagem
diferente e significativa podendo chegar a novas interpretacdes e conclusdes (Gil, 2008; Marconi & Lakatos, 2011; Silva &
Pasqualli, 2020).

Para dar subsidio tedrico a presente pesquisa, realizou-se aporte sistematico e ordenado de materiais digitais (livros
especializados, documentos eletrénicos e artigos cientificos, entre outros) dos temas relacionados a esse estudo (Pereira et al.,
2018). Utilizou-se os seguintes autores: Moran (2015), Cavallo et al. (2016), Heinsfeld e Pischetola (2019), Arruda (2020),
Nascimento e Prattes (2020), Pretto et al. (2020), Santana e Sales (2020), entre outros.

3. Fundamentacéo Teorica
3.1 A crise na educacéo durante a Pandemia COVID-19 e a continuagéo do ensino no Brasil

O ano de 2020 foi norteado de crises ocasionado pelo coronavirus (COVID-19) devido & propagacdo em todos o0s
paises do mundo, acarretando momentos de incertezas em diversos segmentos. Atualmente para esse virus, considerado
altamente contagioso, existem quatro vacinas produzida, sendo que duas ja tem acordo para producéo no Brasil. No entanto, as
vacinacdes estdo ocorrendo de forma lenta e por prioridade, o que obrigou a continuacdo da implantacdo de medidas de
distanciamento entre os individuos. Com isso, a rotina da populacéo passou por mudancas abruptas e as pessoas tiveram que se
adaptar a nova realidade da pandemia. Varios setores foram atingidos, tais como: salde, seguranca publica, educacdo,
economia, entre outros. Desses, a area da educacdo, sofreu grande dano com a suspensdo das aulas presenciais, tendo que
migrar rapidamente as interacdes pedagdgicas para o ambiente virtual, j& utilizado no Brasil, especialmente, pela educacéo a
distancia (Santana & Sales, 2020).

Diante disso, ocorreu o surgimento de praticas pedagdgicas emergenciais e urgentes para minimizar os danos
gerados pela pandemia, além de proporcionar o retorno presencial (de forma remota) do ensino e o convivio social no ambiente
escolar. A continuidade do ensino no periodo de isolamento s6 se tornou possivel com a insercdo das TDICs, que
proporcionaram a volta das relacbes de ensino-aprendizagem que haviam sido interrompidas anteriormente (Santana & Sales,
2020). Dessa forma, o Ministério da Educagdo (MEC) na portaria n° 544, de 16 de junho de 2020 “dispdem sobre a
substituigdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situagdo de pandemia do novo coronavirus -
COVID-19” (Brasil, 2020).

Para o estado do Piaui, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE/PI) homologou a Resolugdo CEE/PI n° 061/2020,
onde disp8e que o regime especial de aulas ndo presenciais, devera preparar materiais especificos que sejam faceis de executar
e compartilhar. Nessa resolucdo o CEE/PI ainda atribui que as instituicdes de ensino deverdo fazer uso de plataformas virtuais
de ensino, com aulas gravadas e atividades diversas, uso de redes sociais, uso de e-mails entre outros, a fim de que o ensino e a
aprendizagem sejam satisfatérios (CEE/PI, 2020). No entanto, mesmo com a autorizagdo para funcionamento mediante aulas
digitais, algumas instituicdes de ensino demoraram em torno de quatro meses, apos reconhecimento da pandemia COVID-19,
para retornar as aulas. Isso ocorreu pela dificuldade no desenvolvimento de a¢Bes de aprendizagem, que dispense a presenca
fisica no ambito escolar, constatando-se que a educagdo ainda permanece travada diante da implantacéo das aulas remotas,
estando presa ao ensino convencional presencial com utilizagdo do livro didatico (Santana & Sales, 2020).

Os docentes, de forma geral, conseguem acessar e navegar com facilidade nas redes sociais, mas ndo demonstram
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bom desempenho na utilizagdo das TDICs para o cotidiano escolar (Pretto et al., 2020). Nesse sentido, cabe a esses
profissionais o objetivo de inovar as concepgles e praticas pedagogicas mediante a introdugdo de novos elementos que
possibilitam a construcdo do conhecimento e interacdo social. Uma vez que a educacdo tem o desafio de adaptar-se aos
avancos tecnolégicos que o momento vivido estd proporcionando, buscando dominio e apropriacdo das ferramentas
disponiveis. Assim, as TDICs poderdo expressar o potencial no aprendizado dos estudantes, disponibilizando atualizagdes ao
método tradicional de ensino, além de tornar as aulas mais atraentes e participativas (Nascimento & Prattes, 2020). Esse ponto
de vista se enquadra no pensamento Freiriano onde diz que “o homem ¢é um ser de relagdes que estando no mundo é capaz de ir
além, de projetar-se, de discernir, de conhecer (...) e de perceber a dimensdo temporal da existéncia como ser historico e
criador de cultura”. (Freire, 1959, p. 8).

Com base nessa perspectiva Freiriana, serdo abordadas nos proximos tdpicos as TDICs e sua utilizacdo na educacéo

e a formag&o continuada de professores com relacdo aos aspectos da aprendizagem e adaptabilidade.

3.2 Tecnologias Digitais de Informacgéo e Comunicacgéo (TDIC) e sua utilizagdo na educagéo

A terminologia techné + logia é uma juncdo de duas palavras, onde Techné corresponde a uma habilidade, arte ou
oficio, enquanto que logia diz respeito a conhecimento (Heinsfeld & Pischetola, 2019). De forma geral, a tecnologia esta
relacionada ao emprego de uma ferramenta, que por meio dela, é possivel se obter compreensdo e desenvolvimento de
conhecimentos (Miller, 2012). Atualmente, esse termo é abrangente e est4 relacionado tanto & utilizagdo de ferramentas,
quanto a aplicabilidade do conhecimento no controle e adaptagdo do individuo. Com o uso das tecnologias é possivel acessar,
aprender, colaborar e trocar informacdo com vérias pessoas através das redes digitais. Essa préatica se consolida ho modelo
educacional contemporaneo, mediante a implantacdo de tecnologias digitais que promovem o ensino-aprendizagem virtual
(Heinsfeld &Pischetola, 2019).

Neste contexto, Zacariotti e Sousa (2019, p. 619) discorrem sobre as tecnologias da educacéo:

Cada vez mais a participacdo das tecnologias educacionais esta sendo mais importante para tornar a aprendizagem dos
educandos mais interessante, deve-se continuar investindo nas Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo
(TDIC) para o desenvolvimento de uma nova forma de ensinar. E mais, ndo basta compreender a tecnologia apenas
como ferramenta, como plataforma, em seu processo meramente de usabilidade. Cabe avangar nesse conceito para
pensar metodologias criticas, que concebem tecnologias como linguagem.

De acordo com Arruda (2020, p. 263), as tecnologias direcionadas a educacdo sdo ferramentas potenciais no ensino-

aprendizagem:

Muitos paises tém discutido mecanismos para que se garanta o convivio escolar e as conexdes escolares, apesar da
distancia. As tecnologias tornaram-se as principais referéncias potencializadoras de iniciativas voltadas para a
manutencdo da conexdo educacional. Sobretudo nos Gltimos anos, inimeras solucdes tecnoldgicas, bem como a
ampliacdo do acesso a equipamentos como computadores, tablets e smartphones e conexdo a internet, em nivel
mundial, apresentam-se com razoavel viabilidade para possibilitar uma politica publica de manutencéo das portas
escolares abertas, ainda que de forma virtual.

Dessa forma, as TDICs ganham mais espa¢o na sociedade, podendo ser usadas de diversas formas na educagéo,
proporcionando inclusive atualizagdes no método de ensino convencional. As redes de computadores promovem suporte
favoréavel para que a aprendizagem funcione de forma eficaz, tornando o ensino mais participativo e interativo (Santaella,
2015). Diante disso, existe uma gama de ferramentas didaticas que podem ser manuseadas para ministracdo de aulas que
atendam as diferencas individuais nos diversos enfoques da aprendizagem (Bittencourt & Albino, 2017). Os recursos da

internet, por exemplo, tém apresentado potencial para o ensino, pois torna a aprendizagem mais agradavel e interessante para
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os alunos (Zacariotti & Sousa, 2019).

A internet, no ano de 2020, destacou-se como a principal tecnologia utilizada para a ministragéo de aulas on-line. Por
meio dela podem ser ofertadas aulas expositivas interativas, com a participa¢éo dialogada de estudante e professores de forma
sincrona (com a presenca de todos de forma on-line) e assincrona (sem a presenga dos envolvidos). Nessa modalidade é
possivel utilizar aplicativos como: Jitsi meet, Google meet, Zoom, Hangouts, Google forms, entre outros, para que ocorra a
realizacdo da aula. Ferramentas como o Youtube e Instagram promovem a transmissao de lives e sdo usadas em aulas remotas,
onde se podem tirar dividas em tempo real ou mesmo gravar um video para assistir posteriormente. Além disso, diversas
plataformas educacionais virtuais estdo surgindo com o objetivo de acompanhar de forma facilitada o rendimento do ano
letivo, dentre elas, a plataforma Classroom foi utilizada nesse periodo de pandemia pela maioria das escolas em todo o Brasil
(Silva et al., 2020). Dessa forma, as TDICs tém se expandido gradualmente no novo cenario educacional, com inovagdes
préticas que tornam o ensino eficiente diante dos desafios enfrentados (Cavallo et al., 2016).

Apesar das possibilidades que o uso das TDICs oferece na educagdo, sua insercéo efetiva nas praticas pedagogicas
apresenta muitos entraves. Gestores e professores ainda demonstram resisténcia, dificultando e consequemente atrasando o
processo de adequagdo de novas metodologias (Anastacio & Voelzke, 2020). No entanto, com a propagagdo no novo
Coronavirus — COVID-19 em todo 0 mundo e a sua alta letalidade a salde humana, as pessoas tiveram que se distanciar
fisicamente e o acesso presencial ao ambiente escolar ndo foi mais possivel. Diante disso, 0 uso de novas tecnologias passou a
ser realidade tanto na vida do docente como do discente, tendo que migrar de forma repentina para que a aprendizagem
pudesse se tornar vidvel novamente (Santana & Sales, 2020).

Tendo em vista toda essa crise na salde, a expectativa € que o ano de 2021 o regimento do ensino adotado seja
hibrido. Nessa abordagem, a educagdo brasileira é mesclada em aulas presencias e remotas (Staker & Horn, 2012). Ainda

dentro dessa perspectiva Moran (2015, p. 27) relata que:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacdo sempre foi misturada, hibrida, sempre combinou varios
espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Esse processo agora, com a mobilidade e conectividade, é muito
mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema mais aberto e criativo.

O ensino hibrido parte do pressuposto que existem diferentes maneiras de aprender e ensinar, propondo mudancgas no
sistema educacional tradicional de educacéo, principalmente, na aprendizagem ativa dos alunos, de forma individual e/ou em
grupo (Bacich & Moran, 2015). Dessa forma, na crise atual em que a sociedade se encontra, a utilizagdo de modelos hibridos,
que antes ja existiam, porém ndo eram utilizados no ensino presencial, passam a integrar os espagos educacionais propostos
como TDICs para mediar e possibilitar o aprendizado de forma significativa (Batista & Assis, 2019)

Nesse sentido, as demandas devem ser atendidas, em especial, a capacitacdo dos profissionais de educagdo, para que
esses tenham o dominio das TDICs, com a constante atualizagdo e aperfeicoamento no intuito de favorecer o ensino-

aprendizagem (Barbosa et al., 2020).

3.3 Formacao continuada de professores e as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacgdo (TDIC)

Com a migracdo das aulas presenciais para as aulas remotas, devido a ocorréncia do distanciamento fisico entre as
pessoas, muitos professores acabaram por ter contato rotineiro e abrupto as novas tecnologias digitais. Varios desses
profissionais tinham pouco ou nenhum acesso a esse tipo de abordagem, tendo que enfrentar maiores responsabilidades e
cobrancgas no desenvolvimento de suas atividades. Com as aulas on-line surgiram novos desafios que ndo havia anteriormente
nos encontros presenciais, tais como, conexao ruim e problemas no acesso as atividades online (Cabral & Costa, 2020).

Nessa perspectiva, Alves (2018, p. 27) comenta as dificuldades da aplicabilidade das TDICs na pratica docente:
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Analisando esse contexto, pode imaginar um grande desafio para os docentes atuais em participarem de um processo
de mudanca tdo grande, no qual de um lado, uma grande parcela dos alunos nasce e cresce em contato constante com
o meio digital, através de seus tablets e smartphones, por exemplo, e do outro lado, docentes que ja se atentavam com
suas diversas atividades, agora tendo que repensar novas possibilidades mediante a conjuntura das novas tecnologias.
E ndo falamos apenas do esforco em conhecer o uso de um novo dispositivo, ou ambiente virtual, aplicativo etc., mas,
sim, pensarmos em como colocar isso em pratica e de maneira com que 0 processo de ensino aprendizagem alcance
seus objetivos.

Essa nova realidade educacional no Brasil veio desestabilizando estruturas, quebrando paradigmas e desconstruindo
concepgdes, forcando assim, mudancas nas praticas pedagdgicas dos professores, coordenadores e gestores do setor da
educacdo. Hoje, a maioria desses profissionais esta sendo desafiada a trabalhar de forma diferente do que era antes, tendo que
disponibilizar tempo, dedicago, criatividade e, principalmente, dominio das TDICs, tendo que reinventar as metodologias
utilizadas (Cabral & Costa, 2020). Diante disso, surge o questionamento: Sera que nao falta aos educadores capacitagdo e/ou
formacéo continuada necesséria as TDICs? E importante refletir essas mudangas, praticas e meios para que ocorra o ensino e
aprendizado dos alunos de forma proveitosa, atrativa, dindmica, utilizando suas habilidades, na utilizacdo das TDICs (Barbosa
etal., 2020).

Nesse sentido, pensar nas praxis pedagogicas dos professores é pensar na formagdo continuada, por meio de trocas de
conhecimento e experiéncias vividas desses profissionais. Essas experiéncias e conhecimentos podem ser repassados, ajudando
aos demais professores e com isso possibilita uma transformacéo da sua pratica docente, de forma consciente e significativa
diante dos problemas enfrentados durante a crise pandémica da COVID-19 (Junges et al., 2018)

Em referéncia & qualificacdo dos professores, busca-se conhecer e entender as concepg¢des de formacdo docente.
Jacobucci (2006) em sua pesquisa demonstrou trés concepgles principais para a formagdo de professores: 1) Concepcao
positivista: ligado ao modelo da técnica racional; 2) Concepcdo interpretativa: com foco na pratica; e, 3) Concepgéo Critico-
dialética: baseado na histdria e sociologia. O autor ainda sistematizou essas concepgles da seguinte maneira: a) modelo
classico, b) modelo pratico-reflexivo; e ¢c) modelo emancipatério-politico (Tabela 1).

Tabela 1. Principais caracteristicas dos modelos de formag&o de professores.

Caracteristicas Classico Prético-reflexivo Emancipatorio-politico

Relagéo Supremacia da teoria Supremacia da prética Valorizagdo equénime da teoria e

teoria/pratica
do

prética, em relagdo dialética

Papel Transmissor de contelidos Mediador que incentiva a discussdo Mediador e colaborador, atuando

formador

Concepcédo de
formacéo

Exemplos

Tecnicista
Palestras, oficinas,
seminarios, Cursos de

capacitacdo ou treinamento

sobre problemas enfrentados pelos
docentes

Interpretativa, com base na reflexdo
sobre a acdo

Cursos de médias a longa duracéo,
ou de acompanhamento dos docente

pelo mediador

em projetos de colaboracdo entre
universidade e escola

Perspectiva sdcio-historica e critico-

dialética
Projetos de pesquisa-acao
desenvolvidos de forma

colaborativa.

Fonte: Adaptado de Jacobucci (2006) e Jacobucci, Jacobucci e Megid Neto (2009).

Observa-se na Tabela 1 que Jacobucci sistematizou a formacdo de professores em trés modelos, cada um com suas

particularidades e meios de aprendizagem, onde cada profissional pode escolher o melhor modelo a sua realidade atual,

podendo ser passiva, mediadora, ou mediadora e colaboradora (a0 mesmo tempo). O que importa na verdade é que ocorra a
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formagdo continuada dos professores, e possibilitem mudangas significativas nas suas praxis pedagogicas.

Em contrapartida, Gullich (2013) acredita que para que haja uma formacdo continuada de professores devem-se levar
em consideracdo os relatos de experiéncias, e com isso a sistematizacdo da pratica pedagogica através do espelhamento. O
autor discorre ainda que os professores mediante suas experiéncias, diferencas, reflexdes e didlogos compartilhados fazem
acontecer de forma prazerosa a formacao. Esse processo de sistematizar a pratica com o coletivo permite a reflexdo critica de
todos os envolvidos, tornando-os ativos nos processos de formacao continuada (Person et al., 2019).

E necessario também, criar competéncias e habilidades nessa nova realidade, que surge advinda do aparecimento do
novo coronavirus (COVID-19). Nesse sendo, Perrenoud (2020) descreveu dez competéncias que o professor deve conhecer e
dominar utilizando as ferramentas tecnolégicas, destacando a competéncia de direcdo e organizacdo de situagoes diversas que
possam ocorrer, visto que isso € a esséncia do oficio do professor.

Os professores devem adquirir na jornada académica e enquanto professor, as habilidades necessarias para o oficio de
sua profissdo, dentre elas a habilidade de unificar a triade tecnologia, metodologia e as atividades (Moran et al., 2000). O autor
discorre que o professor tem a funcdo e dever de prever, planejar, improvisar e adaptar-se as mais diversas situagdes, sair do
modelo tradicional, da mesmice, e enfrentar 0 novo. E necessério e urgente que o professor mude, diversifique-se, e se adapte
tanto aos grupos, quanto aos alunos de forma individual. Utilizar os meios de comunicacéo virtual a seu favor da melhor forma
possivel e ainda manter a presenca e a distdncia equidistantes de forma satisfatéria para que possa haver um ensino de
qualidade no ambiente virtual (Moran et al., 2000).

Por fim, ressalta-se que a pandemia ndo trouxe apenas pontos negativos para a educagdo, mas uma nova perspectiva
relacionada a formacg&o continuada dos professores e as mudangas no processo de ensino-aprendizagem, dentro e fora da sala
de aula. Assim, em contextos futuros os professores estardo mais preparados e amadurecidos a respeito das novas praticas e

uso das TDICs, podendo melhorar as prestacfes de servigos ao longo do exercicio de sua funcdo (Cabral & Costa, 2020).

4. Consideracdes Finais

Com o aparecimento do novo coronavirus (COVID-19), gerou um caos em todas as esferas administrativas, tanto no
Brasil quanto no mundo. Para a area da educagdo, isso ndo foi diferente. Todas as escolas brasileiras fecharam suas portas, para
evitar aglomeracdes e a propagacdo do virus.

Fechar as portas das escolas foi, com certeza, uma decisdo dificil, mas necessaria. Busca-se entdo, o entendimento do
questionamento pertinente a esta pesquisa que sdo: Como as escolas e 6rgdos responsaveis (profissionais de educagdo)
resolverdo o cendrio da educacdo frente a pandemia instalada no Brasil? Quais meios poderdo ser utilizados para nédo
prejudicar os estudantes nesse periodo critico?

Diante desse questionamento, o Ministério da Educacdo (MEC) na portaria de n°® 343 de 17 de marco de 2020, e
portaria n® 345, de 19 de margo de 2020 e n° 473, de 12 de maio de 2020, decidiu autorizar o funcionamento das universidades
por meios digitais enquanto durar o periodo de pandemia. Essas portarias foram revogadas pela portaria n® 544 de 16 de junho
de 2020 onde autoriza a mudanca das aulas presenciais para as aulas remotas (on-line) para todas as esferas de ensino. Com
iss0, 0s setores responsaveis pelos estados e municipios, atendendo as portarias, criaram suas resolucdes para tentar resolver o
problema de fechamento das escolas, evitando que milhares de alunos ficassem com o ano perdido.

No estado do Piaui, visando amenizar esse problema, o CEE/PI homologa a resolucéo n° 061/2020 em 26 de marco de
2020, autorizando as escolas ministrarem suas aulas de forma remota enquanto durar o periodo de isolamento, previsto pelas
autoridades responsaveis no combate ao novo Coronavirus (SARS-Cov2).

A partir dessa resolucdo as escolas fizeram cronogramas de execugdo para as aulas remotas. Mas fica o

questionamento: Os professores tém a qualificagdo necessaria para essa mudanca de paradigma emergente? Esses professores
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e/ou profissionais da educacédo estdo preparados para essa mudanca drastica no de fechamento das escolas? Com base nisso,
foram criados os subtemas para a fundamentacéo tedrica onde discutem as soluges como ja mencionadas nestas consideragdes
finais, onde o MEC e o CEE/PI autorizam a mudanga das aulas presenciais por aulas remotas.

Busca-se entdo, por meio da literatura adentrar nas possiveis habilidades e competéncias que os professores devem ter
enquanto profissionais da educacdo. Nas discussdes de alguns autores, pode-se notar que mesmo com a autorizagdo dos 6rgaos
responsaveis a maioria das escolas ainda demoraram para dar inicio as aulas de forma remota. Nesse sentido, nota-se que
muitos dos profissionais da educacdo ainda estdo atrelados a pedagogia tradicional, através da transmissdo de contetdos por
livros didaticos, o que dificultou a tomada de decisdo e atrasou a continuagdo das aulas. I1sso pode ter ocorrido por que 0s
professores ainda ndo se enxergam como professores mediadores do conhecimento e/ou por ndo dominar as novas ferramentas
digitais.

Nesse novo cenério, as TDICs ganharam bastante fama e espaco, pois sem essas tecnologias as aulas ndo poderiam
ocorrer, visto que a populagdo estava em isolamento. Essas TDICs podem auxiliar toda a esfera escolar, desde a gestdo até as
aulas propriamente dita. Utilizar esses meios é oportunizar o conhecimento pleno dos alunos frente a buscar por conhecimento,
ndo somente de livros, mas por meio da internet, em sites de periddicos, meios digitais que discutem e ensinam de forma
atrativa o que eles precisao aprender.

Deve-se levar em consideragio, a relacdo entre as TDICs e seus usuarios. E preciso treinamento sobre o manuseio
dessas ferramentas, pois muitos profissionais, perto de se aposentar, hunca ministraram aula dessa nova forma de ensino.

Com isso, os professores devem buscar o conhecimento e habilidades para lidar com as novas TDICs. Isso é possivel
com a formagdo continuada. Ora, quem nunca ouviu falar da frase de Paulo Freire: “S6 continuara sendo mestre aquele que
continuar aprendendo”. Essa frase nos remete a busca pelo conhecimento mesmo apds a formagdo em uma universidade.

Para isso, os professores devem refletir sobre a sua pratica pedagogia enquanto profissionais de educacdo. Perrenoud
(2000) destaca a importancia do conhecimento das tecnologias por parte dos professores, visto que, para esse autor, esse
conhecimento faz parte ou pelo menos deveria fazer parte das competéncias necessarias para ser um profissional de educacéo,
pois esses foram formados para exercer essa profissdo de educar a qualquer custo.

Em concordancia com o que fala Perrenoud & Moran (2000), essas competéncias devem interligar a triade
metodologia, atividades e tecnologia. Assim, a formagdo continuada de professores é necessaria. O professor deve sempre
buscar novos conhecimentos e habilidades adquirindo competéncias para continuar em sua profissdo. Continuar a aprender,
como podemos ver nesse novo cenario, é necessario e urgente. E preciso repensar suas praticas de forma reflexiva, melhorar
enquanto profissionais, criar oportunidades de ensino-aprendizagem para seus alunos, diversificar o ensino, planejar e

improvisar, adaptando-se de forma continua as situacfes adversas.
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