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Resumo

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a articulagcdo familia e escola em uma perspectiva da Educacdo do Campo
(EC) e suas implicagfes na formacdo do aluno. Para tanto, teve participacdo da diretora, docentes e comunidade
escolar, representada por mées e pais de alunos, todos do municipio de Serra do Ramalho-BA, Brasil. A metodologia
orientou-se pelos principios da abordagem qualitativa com o estudo de caso, com informagdes coletadas por meio de
dois questionarios e analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Os resultados indicam relagdes positivas,
apontadas, especialmente por respeito e harmonia. Mées e pais procuram participar da vida escolar dos filhos,
informacdo endossada pelos docentes, que apontam para necessidade de maior investimento nesse processo, desde
que sejam explicitados os papéis de cada. As evidéncias também indicam ganhos, por parte dos alunos, nas familias
cuja participacdo é mais incisiva no acompanhamento escolar e tomada de decisdes da escola. Por fim, propde-se uma
efetiva relacdo dialégica, por meio de uma série de acBes que atendam as singularidades da comunidade campesina,
bem como sua histéria de luta e trajetdria de conquistas.

Palavras-chave: Educacdo campesina; Participagdo familiar; Movimentos educacionais.

Abstract

The general aim of this research was to analysis the articulation between family and school in a perspective of a Field
Education and its implications for the education of students. For this, the director, teachers and school community
participated, represented by mothers and fathers of students, all from the municipality of Serra do Ramalho-BA,
Brazil. The methodology was guided by the principles of the qualitative approach with the case study, with
information collect through two questionnaires and analysis of the Pedagogical Political Project (PPP). The results
indicate positive relationships, pointed out, especially out respect and harmony. Mothers and fathers seek to
participate in their children’s school life, information endorsed by the teachers, who point to the need for greater
investment in this process, as long as the roles of each one are made explicit. The evidence also indicates gains, on the
part of students, in families whose participation is more incisive in school monitoring and school decision-making.
Finally, it proposes na effective dialogical relationship, through a series of actions that meet the singularities of the
peasant community, as well as its history of struggle and trajectory of conquests.

Keywords: Peasant education; Family participation; Socioeducational movements.

Resumen

El objetivo general de la investigation fue analizar la articulacion entre familia y escuela en uma perspectiva de
Educacion Rural y sus implicaciones en la educacion del alumno. Para ello, participaron el director, docentes y
comunidad escolar, representados por madres y padres de alumnos, todos del municipio de Serra do Ramalho-BA,
Brasil. La metodologia se gui6 por los principios del enfoque cualitativo com el estudio de caso, con informacién
recolectada a través de dos cuestionarios y analisis del Proyeto Politico Pedagégico (PPP). Los resultados indican
relaciones positivas, sefiald, especialmente por respeto y armonia. Madres y padres buscan participar em la vida
escolar de sus hijos, informacion avalada por los docentes, quienes sefialam la necesidad de uma mayor inversion em
este proceso, simpre que se expliciten los roles de cada uno. La evidencia también indica avances, por parte de los
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estudiantes, en familias cuya participacion es mas incisiva em el monitoreo escolar y la toma de decisiones escolares.
Finalmente, propone una relacién dialdgica efectiva, a través de uma serie de acciones que responden a las
singularidades de la comunidade campesina, asi como a su historia de lucha y trayectoria de conquistas.

Palabras clave: Educacion campesina; Participacién familiar; Movimientos socioeducativos.

1. Introducéo

As relacdes estabelecidas entre escola e familia sempre ocuparam um espaco importante de discussao, especialmente
no que tange o desenvolvimento educacional dos alunos, considerando que essas duas esferas sdo as principais responsaveis
pela formagdo integral do sujeito. Escola e familia cumprem papéis distintos, mas complementares. O ambiente familiar é o
primeiro lugar de socializacdo, e sera nele que o sujeito conhecera os valores e saberes que conduzirdo ao longo da vida.

A escola também se encontra submersa na tarefa de educar. E por meio do trabalho pedagdgico que a integrago entre
os dois ambientes deve ter como principio o desenvolvimento cognitivo e social da crianca. De tal modo, o processo
educacional ndo acontece apenas em um espago, 0s sujeitos aprendem em contato com o outro e com o0 meio social. O sujeito
quando chega ao espaco formal de ensino j& possui experiéncias e conhecimentos, fruto da sua vivéncia em contato com a
familia e com 0s amigos, ou seja, com o seu mundo de vida.

Para tanto, é importante que haja uma interacdo entre as partes, uma complementando a outra, considerando assim
aspectos importantes da vida da crianca. Entretanto, por muito tempo, prevaleceu a ideia de que, a escola, incumbia apenas a
tarefa de transmitir ao aluno os saberes cientificos e normas de conduta dentro do seu meio social; a familia, o papel de
transmitir valores e regras de bom comportamento. Desse modo, havia uma separacéo entre a vida cotidiana das criangas e 0s
momentos na escola, uma vez que, pouco se considerava, na educacao formal, os conhecimentos prévios dos alunos.

Escola e familia séo instituicdes sociais que estdo sempre presentes na vida do ser humano, de forma que ao pensar o
aluno no seu contexto é preciso que as duas partes estabelecam uma relacéo de parceria. Assim, partindo da proposi¢do que a
participacdo da familia na escola possibilita um melhor desempenho escolar das criancas, esta pesquisa buscou analisar qual a
influéncia que uma parceria efetiva entre familia e escola tem no processo de formacao do sujeito e, mais especificamente, em
uma escola do campo.

Ao buscar compreender 0s problemas existentes no campo, é necessario salientar o processo histérico da educagéo no
Brasil, marcado pela discriminacéo e segregacdo dos grupos sociais mais necessitados, mesmo que as constitui¢des brasileiras
tenham aumentado o ingresso a educacdo em todos os niveis, da alfabetizacdo ao ensino superior.

Diante dessa realidade, ao discutir essa relagdo no contexto da Educagdo do Campo, que serd aqui tratada como EC, é
necessario abordar, a principio, a visdo do que a escola representa para essa comunidade, partindo do pressuposto que a escola
é também uma representacdo da luta desses sujeitos na busca do reconhecimento dos seus direitos.

A escola do campo, em algumas comunidades, além de ser espago de aquisicdo de saberes, € o lugar onde a mée leva
seu filho para ser atendido pelo médico; pesado pela pastoral da crianca; vacinado; inscrito em projetos governamentais, como
a aquisigdo de cisternas e de pocos artesianos, por exemplo; além de reunido de associagdes; celebragGes de missas, dentre
outros acontecimentos.

O despertar para este estudo surge nas discussdes calorosas na faculdade de pedagogia e durante as aulas da pos-
graduacdo de especializacdo em EC. A busca de um novo paradigma, que nos oportunize lidar com problemas reais como 0s
propostos pela sociedade de hoje, tornou-se o eixo norteador na decisdo de pautar a presente pesquisa, sobre a parceria escola-
familia na EC. A necessidade de investigar percursos que auxiliem na relagdo vivida atualmente pelas escolas e familias é
visivel diante de diversos desafios que as duas organizac¢bes enfrentam no desenvolvimento do processo educacional do aluno.

Considerando as varidveis supracitadas, esta pesquisa teve objetivo central analisar a articulagdo familia e escola em

uma perspectiva da EC e suas implicagBes no desempenho escolar. Este objetivo geral se desdobra em trés especificos: i)
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identificar a complexa relagao entre escola e familia no processo de formagdo do sujeito; ii) analisar sobre a influéncia da
contribuicdo quando existente da parceria entre a escola e a familia com o desenvolvimento educacional dos estudantes e iii)
tracar possibilidades para que escola e familia possam estabelecer uma relaco de parceria efetiva no processo educacional.
Nesse contexto, este estudo torna-se relevante por discutir concepcBes e propostas que abarcam a importéncia da
construcdo de uma parceria efetiva entre escola e os desafios e possibilidades existentes na consolidacédo dessa articulacdo uma
escola situada no campo. De maneira reflexiva, as consideracdes feitas sistematizam a compreensdo sobre as duas instituicdes

mais importantes no processo de socializacdo e educacdo do sujeito.

Educacdo do campo: um conceito em construgdo

Ao empreender uma discussdo sobre a educagdo voltada ao povo do campo € necessario abordar, a principio, as
diferengas entre educacdo rural e EC. A educagdo rural é uma educacdo comprometida com a reproducdo do método de
conservacdo da ordenagdo instituida, da falta de territério do campesinato e da dependéncia ao capital, pois, essa modalidade
de ensino tem como principios a légica do capital e do agronegdcio (Ribeiro, 2013).

Em contraposi¢do a essa educacdo, surgiu 0 movimento por uma EC. Segundo Caldart (2008), essa nova concepgéo é
fundamentada no movimento camponés, e tem com o objetivo construir uma educagdo humana e emancipatoria, ligada a vida,
ao trabalho, a cultura, e aos saberes das préaticas sociais dos camponeses, buscando promover assim a formagdo global do
sujeito. A distincdo entre EC e educagdo rural mostra as complica¢des desta Ultima em termos do entendimento da pluralidade
das lutas e dificuldades presente no contexto do meio rural (Fernandes, 2009). Enquanto a EC é compreendida como lugar de
resisténcia, criador de vida e cultura, a educacao rural esta ligada a uma percep¢do mais mecanica e, por isso, pouco engajada
na busca de solucéo para oriundos dessa localidade.

Assim, EC tal qual conhecemos, € fruto de uma longa trajetéria de lutas, visto que a educacdo destinada ao povo do
campo, ao longo da histéria da educacédo brasileira desde a colonizagdo, tem sido interposta por uma tendéncia de condutas
sociais de exclusdo, refletidas ao longo da coordenacéo da educacéo brasileira e seus métodos de ensino, sustentando por muito
tempo apenas um padréo de ensino, o urbano (Arroyo, 1982).

“Em nossa historia domina a imagem de que a escola do campo tem que ser apenas a escolinha rural das primeiras
letras. A escolinha cai ndo cai, onde uma professora que quase nédo sabe ler ensina alguém a néo saber quase ler” (Arroyo,
1999, p. 20, grifo nosso). Ainda nesta descricdo, acrescenta-se que “[...]Jas escolas implantadas no campo s6 contribuiram para
refor¢ar essa imagem. Escolas com pedagogias bancarias, importadas da cidade: curriculo, calendario, cartilha e professor”
(Coelho, 2011, p. 136).

No entanto, apesar da demanda inerente de propostas para a EC, somente apds a criacdo da LDB 9394/96 (Brasil,
1996) foram abertos precedentes legais, juridicos e politicos para a possibilidade da implantacdo de uma educacdo que
respeitasse a identidade do homem e da mulher do campo. A lei supracitada propfe em seu Art. 28, que 0 processo de ensino
desenvolvido no campo deve respeitar as singularidades existentes neste espaco de formacao, sendo obrigatoria a adaptacéo de
um curriculo com especificidades para estas demandas. Entretanto, apenas a regulamentacdo desse artigo ndo abarcou os
anseios e as necessidades do povo campesino.

Foi por meio da atua¢do dos movimentos sociais, que em 1998, surge a Articulagdo ‘“Por uma EC”, entidade que
passou a promover e gerir agdes conjuntas pela escolarizacdo dos povos que representam este espaco em nivel nacional. Dentre
as diversas conquistas a partir dessa articulacdo, destaca-se a aprovacdo, em 2002, da resolucdo CNE/CEB n° 01 de 03 de abril
que estabeleceu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, o Parecer CNE/CEB n° 1/2006, que
trata dos dias Letivos para a aplicagdo da Alternancia nos Centros Familiares de Formagdo por Alternancia; a Resolucéo

CNE/CEB n. 02, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
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desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo. Em 2010, foi aprovado o decreto 7352
que dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

Isso mostra que a luta dos movimentos sociais e das entidades civis em prol da constru¢do de uma nova concepgao de
educagdo do campo se fortaleceu e ganhou forma ao longo do tempo. Ndo admitindo mais uma concepgdo simpléria de
educagdo, como a que acha que para a escola do campo nao é necessario muito, afinal “para mexer com enxada ndo precisa de
muitas letras” (Arroyo, 1999, p. 11). O autor ainda endossa que a luta pela EC vai muito além da mera formagao de mao de
obra, visam a concretizacdo de direitos, de homens, mulheres, jovens, criangas que devem ser vistos pela escola, pelo professor
ndo como um ndmero ou mais um aluno apenas, mas como gente, como pessoa com especificidades, historia, diferencas

(Arroyo, 1999). Neste sentido, destaca-se:

“A educagdo do campo nasceu também da critica a uma educag@o pensada em si mesma ou um abstrato; seus sujeitos
lutaram desde o comeco para que o debate pedagdgico se colasse a uma realidade, de relagdes sociais concretas, de
vida acontecendo em sua necessaria complexidade” (Fernandes, 2002, p. 72).

Ainda nesse escopo:

“A educagdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender que por tras da indicacdo geografica e
da frieza de dados estatisticos estd uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagdes sociais
especificas que compdem a vida no e do campo” (Caldart, 2002, p. 27).

No recorte, compreende-se que a EC envolve um vasto processo que consiste na luta pela valorizacdo da cultura e da
identidade do homem e da mulher do campo, tendo na educagdo um meio para alcangar novos horizontes e caminhos. Partindo
de um projeto pedagogico feito com o povo do campo, acrescentando todas as vivéncias dos atores dessa histéria.

Ao estudar sobre EC é possivel compreender que o proprio conceito estd em construcdo, entendendo que a

denominagdo da expressdo EC é mais politica do que realmente etimoldgica, visto que se faz por meio da resisténcia e de luta.

O conceito de educacdo do campo é novo, mas ja estd em disputa, exatamente porque 0 movimento da realidade que
ele busca expressar ¢ marcado por contradi¢cBes sociais muito fortes. Para nds o debate conceitual é importante a
medida que nos ajuda a ter mais claro quais sdo os embates e quais os desafios praticos que temos pela frente. No
debate tedrico o momento atual ndo nos parece ser o de buscar “fixar” um conceito, fecha-lo em um conjunto de
palavras: porque isso poderia matar a idéia de movimento da realidade que ele quer apreender, abstrair, e que nos
precisamos compreender com mais rigor justamente para poder influir ou intervir no seu curso (Caldart, 2008, p. 12).

Pensada sob essa perspectiva a EC revela sua complexidade, mas esse conceito relacional é necessario devido ao fato
desta ser concebida como espaco de luta, de formacéao de identidades e de militdncia na reivindicacdo de formag&o politica dos
sujeitos do campo. A construgdo identitaria do povo do campo pressupde o reconhecimento desse povo como sujeito, ator de

sua historia e, como tal, possuidor de direitos.

Familia e escola: uma abordagem histdrica e conceitual

A relacdo entre educacao e familia é historica e remonta as sociedades primitivas, onde as novas geragoes educavam-
se no cotidiano por meio da observacdo das atividades de seus pais e dos ancidos da comunidade; nesse contexto, o ato
educativo era regido pelo trabalho, pela necessidade de aprender a maneira de produzir a subsisténcia de sua futura familia e na
observagdo das atitudes dos mais velhos (Durkheim, 1978).

Segundo Ariés (1981), a familia contemporanea, formada por pai, mée e filhos, foi organizada a partir de diversas

alteracGes da percepcao religiosa e politica, em que somente depois de muito tempo passou a valorizar o0 seu conceito, como o
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proprio da infancia. No Brasil, a concepcédo de familia possuiu diferentes abordagens. Na Constituigdo Federal de 1967, antes
do governo democratico, o artigo 167 abordava que “a familia ¢ instituida pelo casamento" (Brasil, 1967). Apos a publicacdo
da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 226, a imagem de familia foi ampliada e passou a ser entendida como “o grupo
formado por qualquer dos pais e seus filhos” (Brasil, 1988).

No dicionario Aurélio (2018), familia é definida como grupo de pessoal que compartilham a mesma casa [...] pessoas
que possuem relacdo de parentesco [...] estabelecida pelo casamento, por filiacdo ou pelo processo de adocdo. Partindo de uma
visdo contemporinea o conceito se amplia. Numa outra perspectiva “[...] a familia é uma instituicdo cujas origens remontam
aos ancestrais da espécie humana e confundem-se com a propria trajetoria da evolugdo” (Osério, 1996, p. 24). Com o passar
dos anos as configura¢es familiares mudam e ressignificam.

Nesse contexto, é imprescindivel reconhecer as novas configuragfes que aconteceram no ambiente familiar, uma vez
que a familia tradicional, composta de pai, mée e filhos est4 exposta aos dinamismos de mudanca. H4 algum tempo, os papéis
do pai e da mée, dentro do contexto familiar eram bem definidos; hoje, pai e mée, assumem diversas funcbes conforme os

contextos que permeiam a vida em sociedade. Sobre essas novas organiza¢es do modelo familiar, Battagllia (2002) assinala:

“Como construgdes sociais relativamente recentes, estas complexas reformulagdes familiares encontram-Se sem
modelo preestabelecido. Sendo assim, cada familia necessita lidar com seus padr@es e conceitos preestabelecidos para
deles fazer emergir uma maneira original de constituir um grupo familiar com funcdes, direitos e deveres que atendam
aos que dele participam” (Battaglia, 2002, p. 7).

A familia realiza papel fundamental no desenvolvimento natural e social dos individuos, visto que o sujeito passa por
trés etapas de socializacdo: a priméria, que € desenvolvida no ambiente familiar; a secundaria, que é a definida na escola
durante o processo educacional; e, por fim, a terciaria que é a que acontece no meio social em que a pessoa vive. Para que haja

maior clareza:

“Como primeira mediadora entre o homem e a cultura, a familia constitui a unidade dindmica das relagdes de cunho
afetivo, social e cognitivo que estdo imersas nas condi¢cdes materiais, histdricas e culturais de um dado grupo social.
Ela é a matriz da aprendizagem humana, com significados e préticas culturais préprias que geram modelos de relacdo
interpessoal e de construgdo individual e coletiva” (Dessen; Polonia, 2007, p. 22).

Em consonancia com essa questéo, Parolin (2008) reforga que a familia cumpre, até entdo, o papel de intermediaria
entre a crianga e a sociedade, viabilizando a sua socializagdo. Assim, durante muito tempo, a responsabilidade de educar as
criancgas era exclusivamente da familia, no ambiente familiar aprendiam-se costumes, regras e normas da cultura.

No entanto, com o passar dos anos e com as mudangas nas dindmicas sociais, surgem novas intersec¢des na relacdo
familia e escola. Diante dessa realidade, a escola surge como um lugar onde as familias podiam deixar seus filhos para que
tivessem acesso ao processo de ensino.

De acordo com Castro e Regattiere (2009), ap6s a instituicdo da Republica no Brasil em 1889 foi que a escola passou
a ter como configuragdo o modelo que conhecemos atualmente. Esse novo molde foi considerado essencial para a construcao
da sociedade. Segundo as autoras, nesse periodo houve “um aumento na importincia da escola primaria que teve como
contraponto a desqualificagdo das familias para a tarefa de oferecer a instrucdo elementar, progressivamente delegada a
institui¢do escolar, cujos profissionais estariam tecnicamente habilitados para isso” (Castro; Regattiere, 2009, p. 21).

No ano de 1988 é criada a Constituicdo Federal do Brasil e, com ela, a escola passa por novas transformacgdes, 0s
objetivos dessa Carta Magma sdo detalhados na LDB 9394/96, assim imbuida dos processos civeis define educacdo em seu art.

1° como:
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Art. 1° A educag8o abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicBes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (Brasil, 1996).

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 9394/96, familia e escola sdo parceiras fundamentais na
criacdo e elaboracdo de acfes que podem favorecer o sucesso escolar e social das criangas, ao organizar uma relacdo efetiva,
possibilita que as duas partes compartilnem das mesmas regras e principios, de modo que todos busquem a mesma direcdo em
relacdo aos objetivos que desejam obter (Brasil, 1996).

No entanto, Nogueira (2006) ressalta que essa relacdo sempre teve uma énfase maior em procurar culpados pelos
desafios enfrentados no processo de ensino aprendizagem, do que na constru¢do de uma parceria voltada a resolver as
situagdes-problema que ocorrem no contexto escolar, de forma conjunta.

De um lado, a escola é idealizada como apenas um lugar de transmisséo de contetido, colocando a familia como Unica
responsavel pela formagdo social e cultural da crianca; por outro lado, a familia deixa a cargo da escola toda responsabilidade

educacional do aluno, desde a construcéo de valores até a aprendizagem dos saberes institucionalizados.

2. Percurso Metodoldgico

Locus e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada na escola Marcos Freire, fundada em 1997 e situada na cidade de Serra do Ramalho, sudoeste
da Bahia, no Vale do Séo Francisco, 845 km de Salvador. A comunidade é composta por pessoas que receberam lotes de terras
distribuidos pelo INCRA situada @ margem da BR 349. Conhecida como Comunidade Social Beneficente (CSB), este grupo de
pessoas assentadas se dedicam a agricultura, com culturas anuais, e a criacdo de ovelhas e porcos, também com algumas
familias dedicando-se a cria¢do de gado.

Na escola, no ano de 2020, foram matriculados 93 alunos, estes, oriundos da comunidade CSB, da Vila Formosa e do
Projeto Formoso. E recorrente que atenda aos discentes de familias que vém trabalhar nos lotes de producio de banana nas
adjacéncias. O turno de funcionamento é matutino, das 07h30 as 11h30, com os segmentos de Educacgdo Infantil, das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental e 6° ano das séries finais do Ensino Fundamental. No que cerne ao quadro de servidores, a
instituicdo possui uma diretora, um auxiliar administrativo, duas auxiliares de servicos gerais, uma merendeira, um vigilante e
oito professoras.

Participaram da pesquisa, de forma espontanea, um total de 19 pessoas. Dentre estes, foram inclusos a diretora e
docentes, o que corresponde a 26,32%. A comunidade escolar, representados por mées e pais dos alunos, correspondem
73,68%. A escolha partiu da necessidade de compreender, na prética, a realidade da relagdo entre escola e familia na educacao
e sua implicagdo no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Como previamente referido, a participagdo foi voluntaria e espontanea, respeitando as premissas éticas, 0 espago de
cada sujeito ou de cada parte que participa da acdo, de maneira livre e natural. Para Cenci (2000), os principios éticos
recomendam: liberdade de participar ou ndo da pesquisa, tendo como garantia, sem quaisquer retaliacdes atuais ou futuras, de
que ndo hé identificacdo e que se mantera o carater confidencial das informagdes relacionadas com a privacidade; liberdade de

acesso aos dados do estudo em qualquer etapa da pesquisa e seguranca de acesso aos resultados da mesma.

Questionarios e andlise das informac6es

Para se entender, como se da a relacdo das familias com a escola, foi proposto um questionario constituido por nove
questBes abertas que partiram da identificacdo dos participantes e, finalmente, sobre os aspectos mais relacionais entre estes
(Quadro 1).
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Quadro 1 - Dimensdes e categorias do questionario aplicado as maes, pais e/ou responsaveis.

Identificacéo
ITEM | DIMENSAO | VARIAVEIS
1 Género () masculino()) feminino() outros
2 Escolaridade | () analfabeto () ensino fundamental incompleto
() ensino fundamental completo () ensino médio incompleto
() ensino médio completo (') ensino superior incompleto
() ensino superior completo () outros
3 Qual série/ano estuda o aluno (a) que vocé é responsavel?
4 Qual o seu grau de parentesco com o aluno?
Relacdo familia e escola
5 Como é a relacdo entre familia e escola?
6 Como ¢ a sua participacédo nas reunides e/ou eventos organizados pela escola?
Quando ndo participam qual 0 motivo?
7 Vocé participa do processo de ensino e aprendizagem da crianga?
Se sim. De que forma acontece essa participacdo?
8 Qual a sua visdo sobre a importancia da familia no processo de ensino e aprendizagem?
9 Qual seria a relacdo possivel entre familia e escola?
O que poderia ser modificado?

Fonte: Autores (2021).

Ainda com foco nos colaboradores da pesquisa, um segundo questionario foi proposto. Neste, tencionou-se entender
as relagdes entre a gestdo escolar, constituida por dire¢do, coordenacéo e docentes, juntos a comunidade. Este instrumento foi

composto por 12 questBes do tipo abertas (Quadro 2).

Quadro 2 - Dimens0es e categorias do questionario aplicado a equipe gestora da escola e aos docentes.

Identificacdo

ITEM DIMENSAO VARIAVEIS
1 Género () masculino() feminino()) outros
2 Formacdo Académica | () graduacdo () especializacdo ( ) mestrado () doutorado
3 Residéncia () zona rural () zona urbana
4 Cargo Ocupado () diretor () coordenador () docente
5 Se professor, qual série/ano leciona?

Relacao gestdo e familia
Como é a relacdo entre escola e familia?
7 Existe algum conflito/ divergéncia na relagéo entre escola e a familia onde vocé trabalha?
Se sim, quais s80?
8 Em sua opinido, as atividades realizadas na escola com a participag¢do da familia contribui
para um melhor desenvolvimento escolar dos alunos?
9 Existe alguma diferenca na socializacdo e aprendizagem das criangas conforme a
participacdo da familia no ambiente escolar?
10 Quais acBes vocé desenvolve para que haja uma maior participacdo da familia nas
atividades escolares das criancas?
11 | A gestdo escolar promove uma integracdo entre escola e comunidade? Se sim, de que
forma?
12 Quais sdo as estratégias que a escola poderia elaborar para que as familias participassem
mais da vida escolar dos alunos?

o]

Fonte: Autores (2021).

Os questionarios foram disponibilizados para os sujeitos da pesquisa através do grupo de conversas do aplicativo de
comunicacdo via celular. Este grupo foi criado pela equipe gestora da escola onde estdo adicionados todos os funcionarios da

escola e os familiares dos alunos.
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O estudo de caso como estratégia de pesquisa

A metodologia de uma pesquisa nasce com a definigdo do problema, visto que cada area do conhecimento exige uma
maneira diferente de manusear os conhecimentos. 1sso caracteriza a defini¢do do problema como algo decisivo para tragar os
rumos da pesquisa, ja que a metodologia, como ja mencionado, é tragada de modo a atender os objetivos e a intencdo do
pesquisador.

Para tanto, durante a pesquisa, foi utilizada a abordagem qualitativa, que possibilita ao pesquisador conhecer os
fendmenos estudados em sua esséncia, bem como penetrar no universo pesquisado e extrair dai as informacdes que o levardo a
entender e interpretar esses fendmenos, bem como, responder a indagagdo que originou a pesquisa. Nesse sentido, “possui a
facilidade de poder descrever a complexidade de uma determinada hipotese ou problema, analisar a interacdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dindmicos experimentados por grupos sociais” (Oliveira, 1999, p. 117).

Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa permite compreender o porqué de uma situacdo, por meio da anélise dos
significados que os sujeitos atribuem aos fatos inerentes ao fenémeno estudado. Neste estudo, a pesquisa de cunho qualitativo,
assegura ao pesquisador conhecer qual a visdo da escola e da familia sobre o seu papel na educacéo das criangas, a concepcao
de participacdo familiar no cotidiano escolar; como também conhecer e entender os significados que os pais atribuem a relacéo
familia-escola e a influéncia, ou nédo, dessa relacdo na aprendizagem do aluno.

Por se tratar de um estudo que parte de alguns pressupostos tedricos iniciais, mas procura manter constantemente
atentos a novos elementos emergentes e importantes para discutir a problematica em questéo, o que tipifica o estudo de caso.

De acordo com uma definic&o:

“um estudo de caso ¢ uma investigacdo empirica que: investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto
da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (Yin,
2005, p. 32).

O momento pandémico causado pela Covid-19 ocasionou varias mudangas em todos os setores da sociedade e,
no meio académico, ndo foi diferente. Previamente, a estratégia seria a pesquisa-acdo. No entanto, devido as normas
estabelecidas de distanciamento social, deu-se a alteracdo. Ressalta-se que todas as etapas da pesquisa foram realizadas a
distancia, mediada por aplicativos de comunicag&o.

O estudo de caso possibilitou aprofundar sobre o entendimento de conceitos e discussdes de estudos sobre a relacéo
escola e familia especificamente, no contexto da EC. Quanto aos tipos foi exploratdrio e descritivo. Exploratorio, pois almejou
aprofundar e aperfeicoar ideias e teve como “objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipdteses” (Gil, 2002, p.41) e descritivo, pois se constituiu em um estudo de determinado
fendmeno, tendo como foco “primordial a descri¢cdo das caracteristicas de determinada populacédo ou fenémeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (Gil, 2002, p. 42).

Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa demanda que a escolha dos instrumentos e técnicas de coleta
de informacgdes sejam as mais adequadas a natureza do tema. Neste contexto, os procedimentos para coleta de informacgdes
escolhidas foram o questionario e analise documental. O questiondrio € um instrumento de pesquisa que permite obter
informacgdes baseando-se, geralmente, na indagacdo de um grupo exemplar da populagdo em andlise. Sobre essa técnica de
pesquisa, o autor aponta que “a constru¢do do questiondrio consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos da
pesquisa em itens bem redigidos” (Gil, 1987, p. 126).

A segunda técnica utilizada foi andlise documental, que ao constituir como uma técnica utilizada na coleta de
informagdes qualitativas pode complementar as evidéncias obtidas por outras técnicas a partir da analise e interpretacdo de

elementos contidos em documentos. De acordo com Oliveira (1999), os documentos sdo registros escritos que contém
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informacdes em prol da concepcédo dos fatos e relagdes, ou seja, permitem conhecer o periodo historico e social das acGes e
reconstruir os acontecimentos e seus antecedentes, pois consistem em manifestos registrados de contextos da vida social de um
determinado povo.

Por se tratar de uma pesquisa que apresenta como um dos objetivos tracar possibilidades para que escola e familia
possam estabelecer uma relacdo de parceria efetiva, foi realizada uma analise documental no Projeto Politico Pedagdgico

(PPP) da escola, com o intuito de identificar se 0 documento é munido de proposic6es que fomentem atividades integrativas.

Analise dos resultados
Apos a coleta das informagfes por meio de instrumentos e técnicas de pesquisa, 0 investigador tem diante de si a

tarefa de organizar as informag@es coletadas para realizar uma analise e reflexdo de maneira critica e sistematica. Assim,

A andlise tem como objetivo organizar e sumarizar os dados de tal forma que possibilitem o fornecimento de

respostas ao problema proposto para investigagdo. J& a interpretacdo tem como objetivo a procura de sentido mais

amplo das respostas, o que ¢ feito mediante sua ligacdo e outros conhecimentos anteriormente obtidos (Gil, 1999, p.

168).

Nesse tipo de andlise, o trabalho do pesquisador, vai além do tratamento das categorias fundantes ou informacdes,
pois o ato de transformar em texto, por meio da interpretacdo, tudo o que foi dito e ouvido, conduz o pesquisador no caminho
de volta a0 momento da coleta de informagoes.

Nesse sentido, apds a analise, na etapa da construcdo desse trabalho, deve ser feita a triangulacdo das informacGes,
que “significa olhar para o mesmo fendmeno, ou questdo de pesquisa, a partir de mais de uma fonte de dados. Informagdes
advindas de diferentes angulos podem ser usadas para corroborar, elaborar ou iluminar o problema da pesquisa” (Decrop,
2004, apud Abdalla et al 2013, p. 4).

Assim, é 0 momento da apreensdo destes fendmenos que permeiam os mundos de vida dos sujeitos fundamentando-se
nos autores que serviram de base para constru¢do de um conhecimento prévio a respeito do fenbmeno investigado. A
triangulagdo possibilita o fortalecimento de nossa compreenséo a respeito do fenémeno estudado, viabilizando o surgimento de

novas perspectivas de estudo e percep¢des de analises mais profundas.

3. Resultados e Discussao

A anadlise das informacdes foi feita a partir dos questionarios (Quadros 1 e 2). Dessa forma, as respostas foram
agrupadas em quatro categorias fundantes: 1. Como acontece essa relacdo; 2. Construcao dessa relagdo na EC; 3. Implicacdo
dessa relacdo no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e, 4. Desafios e possibilidades para efetivacdo dessa

relacdo.

Os colaboradores representantes da familia dos alunos
A versdo de questionario disponibilizada as familias foi respondida por 14 pessoas e organizada de acordo com o
Quadro 3.
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Quadro 3 - Descrigdo do perfil dos colaboradores da categoria familia.

Participantes Escolaridade Parentesco Segmento
A Ensino Médio completo Mée 1° Jardim
B Ensino Médio Completo Mée 5° Ano
C Ensino Fundamental Incompleto Pai 2° Jardim
D Ensino superior completo Mée 6° ano

E Ensino Fundamental Incompleto Mae Maternal
F Ensino Fundamental Incompleto Pai 3%ano
G Ensino fundamental completo Mae 5° ano
H Ensino Médio Completo Mae 1° Ano

[ Ensino Médio completo Mae 2°ano

J Ensino Superior Completo Mae 1° e 5° anos
K Ensino Médio completo Mae 1° Jardim
L Ensino Superior completo Mae 3%ano
M Ensino fundamental completo Pai 2°ano
N Ensino Médio completo Mée 4° ano

Fonte: Autores (2021).

Nota-se que os participantes correspondem a primeiro grau de parentesco com os alunos, sendo a maioria,
representada por mdes. Com esta informagdo inicial, percebe-se uma inclinacdo da manutencdo da cultura de que a
responsabilidade pelo acompanhamento escolar é da mulher. Sobre o grau de escolaridade, nota-se certa heterogeneidade,
ainda assim, com prevaléncia de sujeitos cuja formagdo escolar é, predominantemente, ensino fundamental incompleto. De
forma ndo intencional, os entrevistados tém filhos matriculados em todos segmentos, o que possibilita uma analise com maior

diversidade.

Os colaboradores pertencentes a direcéo e ao quadro docente escolar

O questionéario disponibilizado para os componentes da escola foi respondido por cinco pessoas, sendo que quatro
sdo professoras e uma é diretora. Como forma de preservar a identidade dos participantes, foram propostos apelidos (Quadro
4).

Quadro 4 - Descricdo do perfil dos entrevistados categoria escola.

Entrevistados Funcéo Formagcéo Reside

Girassol Professora 1° ano Pds-graduacdo completa | Zona Rural
Rosa Professora 2° ano | Pds graduacdo incompleta | Zona Rural
Margarida Professora 3° ano Mestrado incompleto Zona Rural
Violeta Professora 6° ano Graduacdo completa Zona Rural
Gardénia Diretora Pds-Graduacao completa | Zona Rural

Fonte: Autores (2021).

Escola e familia: uma aproximacéo necessaria

Ao estudar sobre como acontece essa relagdo é preciso, antes de tudo, esclarecer o que se espera de cada parte nessa
parceria, ou seja, é necessario definir qual sdo as funcbes da familia e da escola. No artigo 205 da Constituicdo Federal de
1988, esta posto que “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988).

Partindo da visdo que a escola, é a representacdo do Estado como instituicdo responsavel pela educacdo do ser

humano, a Constituicdo define que é dever da escola e da familia promover, conjuntamente esse processo, ressaltando assim
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que as duas organizagdes sociais sdo corresponsaveis. A LDB, n° 9.394/96, assinala a necessidade dessa articulagdo nos seus

artigos 12° e 13° que:

Art. 12° Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de:

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola;
Art. 13°. Os docentes incumbir-se-8o de:
VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as, familias e a comunidade (Brasil, 1996).

Segundo a LDB, a escola, ao buscar cumprir seu papel social, precisa criar agdes em sua proposta pedagdgica que
possibilitem a integracdo entre familia e comunidade, respeitando e reconhecendo as suas especificidades. Baseado nessas
concepcoes, foi realizado um levantamento diagnostico sobre a relagdo entre escola e familia. Acerca dessas informacdes,

apontam-se como aspectos positivos:

“Boa. A escola sempre procura manter uma boa relagdo com os pais e alunos. Sempre que necessario entra em

contato com os pais”. (Participante A).
“Muito boa” (Participante C).
“Relagdo de respeito, de educagdo!” (Participante D).

“De parceria” (Participante L).

Nos excertos, de um modo geral e, mais especificamente na fala do participante ‘A’, é ressaltada a importancia da
escola, aberta ao relacionamento por meio do diadlogo com responsaveis, reconhecendo que esse contato com a familia pode
trazer informagdes sobre fatores que interferem na aprendizagem e, dessa partida, apontar caminhos mais apropriados para
superé-los. Nesse sentido, Reis (2010, p. 17) afirma que a “familia e escola sdo pontos de apoio e sustentagdo ao ser humano,
sdo marcos de referéncia existencial. Quanto melhor for a parceria entre ambas, mais positivos e significativos serdo os
resultados na formagdo do sujeito”.

Ao responder sobre essa mesma questdo, as docentes entrevistadas, também sinalizaram relagBes mutuamente

benéficas:
“Boa. A maioria dos pais sempre participa das reunioes que marcamos. A relagdo é dialogica e bem participativa”
(Professora Girassol).
“Boa, as familias sdo bem participativas” (Professora Rosa).
“Embora tenhamos alguns pais muito distantes, podemos dizer que temos uma rela¢do harmoniosa com as familias”

(Professora Margarida).

Os depoimentos, tanto das professoras, quanto das familias, apresentam congruéncias positivas. Ha, portanto, um
alerta da docente Margarida, que tenciona ao dizer “Embora tenhamos pais muito distantes”. Trecho que pode explicitar a
pouca ou baixa participacdo dos pais e mdes no espago da escola. Essa fala é endossada pela gestdo escolar, na pessoa da

diretora Gardénia “¢ boa, harmoniosa, mas poderia ser melhor, ainda temos algumas familias com nivel baixo de participagdo”.
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Compreende-se, tomando como base as falas dos entrevistados, que embora haja uma relagdo de parceria, 0 processo
desenvolvimento das familias, é insuficiente. Acerca desta relagéo dialégica, o autor Silva (2012) alerta que, apesar de corpo
docente e direcdo de muitas escolas reclamarem da falta de uma participagdo mais efetiva por parte das familias, muitos, se
mostram desconfortaveis em receber opinies de alguns pais mais criticos, ou ainda, que questionam formas de agdes pontuais.

Outro aspecto explicitado pela pesquisa foi o entendimento sobre o nivel de participacdo das familias na escola.
Destacam-se alguns argumentos:

“Sempre que tem, eu sempre participo pra mim sempre sabe do desenvolvimento da escola e nos eventos sempre

estamos marcando presenga na escola todos eu participo” (Participante D).
“Sempre estou presente. Se ausente é devido o tratamento que fazemos em outro estado” (Participante G).

“Sou participativa nas reunioes e nos eventos quando eu ndo participo épor que estou trabalhando mais é dificil eu

néo participar” (Participante I).
“Participo sempre que posso” (Participante M).

H& um consenso sobre a participagdo das familias junto & programagéo escolar. No entanto, ressalta-se o trecho “[...]
¢ porque estou trabalhando [...]”, na fala do participante I. A ocupacdo com o labor é mesmo um gargalo para o
acompanhamento dos pais, especialmente em horario de reunibes pré-determinadas. Se sdo pré-determinadas € porque, com
rarissimas exce¢des ouviram as propostas ou disponibilidade de horarios pelos responsaveis. 1sso evidencia, ainda mais, 0
apontamento de Paro (2001), quando diz que a maioria dos programas de envolvimento das familias é mais acessivel aos pais
que ndo trabalham.

Diante desse cendrio, é preciso que, ao planejar as reunifes e eventos, seja levada em consideracdo a realidade da
comunidade em que a escola esta situada. As familias, no contexto da EC, precisam ser ouvidas. Ainda sobre a questdo da

participacdo da familia no ambiente escolar, € preciso deixar claro o que se espera dessa participacao.

“Serd que é estar presente nas reunibes para ouvir informacdes burocraticas e queixas referentes ao mau
comportamento dos alunos? Sera que é ter acesso a decisdes previamente estabelecidas? Sera que é ajudar a organizar
a festa junina da escola? Serd que € poder ouvir e falar? Serd que é a possibilidade de uma agdo coletivamente
construida por todas as partes envolvidas no processo ensino-aprendizagem, na qual se compartilhar equitativamente,
resguardadas as particularidades dos sujeitos envolvidos, a possibilidade de planejar, decidir e agir? Enfim, muitos
podem ser o significado da palavra participar” (Pequeno, 2005, p. 4).

Assim, o conceito de participacdo deve estar bem delineado, visto que na maioria das vezes, a participacdo dos pais
fica restrita as acbes como receber boletins com notas e faltas. Também é comum na execucdo de atividades e eventos como

bazares e festas, mas é quase nula quando se refere a tomada de decisdes da escola. Nesse sentido:

“A exigéncia da participagdo dos pais na organizagdo e gestdo da escola corresponde a novas formas de relagdes entre
escola, sociedade e trabalho, que repercutem na escola nas praticas de descentralizacdo, autonomia, co-
responsabilizacdo, interculturalismo. De fato, a escola ndo pode ser mais uma instituicdo isolada em si mesma,

separada da realidade circundante, mas integrada numa comunidade que interage com a vida social mais ampla”
(Lib&neo, 2004, p. 114).

Essa participagdo deve ser vista como uma ampliacdo das possibilidades de acertos na elaboracdo de um processo

educacional que tenha como foco o aluno reconhecendo as suas dificuldades e realgando as suas potencialidades. Desse modo,
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entende-se que familia e escola constituem duas institui¢des sociais que partilham de uma mesma finalidade que é a educacédo
do sujeito, no entanto, cada uma das partes tem sua propria forma de transmitir esse conhecimento, tanto social como
educativo. Assim, quando ambas as partes entenderem quais sdo 0s seus verdadeiros papéis dentro do contexto escolar, a
relacdo se estreitard, tanto uma como a outra, tem como sugerir ou questionar a participagdo das duas organizacdes na
formacao do aluno.

Ao ser questionado sobre quais acfes a escola desenvolve para que haja uma maior participacdo da familia nas

atividades escolares das criancas, obtiveram-se os seguintes argumentos:

“Procuro sempre estar dialogando com os pais sobre o rendimento escolar dos meus alunos, incentivo eles a
acompanhar os filhos em casa e sempre a estou a disposi¢do deles quando me procura para conversar” (Professora

Girassol).

“Trabalho com projetos pedagogicos que envolvem a familia ativamente, em todas as atividades propostas”

(Professora Rosa).

“Eu procuro sempre passar atividades em que os pais possam ajudar os filhos a responderem” (Professora

Margarida).

“Sempre ligo ou mando mensagem por telefone e whatsapp para os pais, parabenizando o filho ou convocando para

reunides ou visitas a escola” (Professora Violeta).

Tais relatos mostram que ha uma preocupagdo por parte das docentes em estabelecer um vinculo com a familia,
desenvolvendo atividades voltadas a promogdo da integragdo. No trecho “[...] mensagens por telefone e WhatsApp [...]”,
narrado pela professora Violeta, tem-se que, por meio das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) e das redes
sociais, seja propiciada mais uma estratégia de aproximacdo. Ressalta-se, a importancia dessa correspondéncia, sobretudo, na
possibilidade de que ambas as instituicdes possam compartilhar principios educacionais buscando diminuir as provaveis

diferencas. Quando se refere a relacdo com a familia, é preciso, por parte da escola:

“Uma exposigdo clara para a familia da filosofia da escola e de seus objetivos é de fundamental importancia para
que uma relacéo dialdgica se estabeleca em base de uma aceitacdo de principios de parte a parte. Isso evita muitos
mal-entendidos, falsas expectativas e exigéncias descabiveis” (Macedo, 1998, p. 196).

Portanto, compreende-se que o didlogo entre a escola e a familia seja capaz de possibilitar a troca de ideias. Em
nenhuma instancia compete a escola julgar como certa ou errada a educacdo que cada familia oferece. O objetivo da escola é
oportunizar e abrir espacos para que valores sejam adquiridos, bem como trabalhar o respeito e as diferencas expressas pela

familia, proporcionando e garantindo a integridade basica do aluno.

O papel da escola e da familia na construgéo de uma educagéo do campo

Considerando que a crianga é um sujeito histérico e social, que faz parte de uma organizacdo familiar e se encontra
inserida em uma sociedade com uma determinada cultura e um dado momento histérico. Um dos desafios impostos a essa nova
sociedade, € o de formular e conduzir um processo de desenvolvimento educacional em que a escola possa atender a essas

transformacdes sociais. Assim:
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“A escola continua, grosso modo, a ser considerada meramente como uma instituigdo académica, omitindo a
diversidade social e cultural que a habita e excluindo de diversas formas, os que sdo “diferentes”. Nesta perspectiva, a
problematica da relagdo familia-escola, corresponde a uma relagdo multi-cultural, em Ultima analise, a uma
diversidade de modos de ser e estar” (Dias, 1996, p.2).

Isso se faz primordial, para que a escola ao cumprir seu papel social, procure conhecer as familias dos alunos, a
comunidade onde esta situada, para que ao propor um trabalho em conjunto possa a0 mesmo tempo retratar essa diversidade
existente na configuracdo da EC. Desse modo, possibilitara uma formacéo critica do educando, pois quando se conhece o
contexto no qual o aluno esta inserido, torna-se facilitada a elaboracdo pedagdgica para que se possa aperfeicoar o que ele
conhece.

Partindo dessa reflexao, a analise sobre a relacdo escola e familia na EC deve ter como base o conhecimento de como
se desenvolveu o processo de ensino voltado aos sujeitos que vivem no campo. Ao serem questionados sobre qual € o papel da
escola na educacéo dos alunos do campo no contexto atual, foram obtidos, das professoras, argumentos como:

“O papel da escola é em buscar valorizar os conhecimentos prévios dos alunos para que eles se sintam representados

durante o desenvolvimento das aulas” (Professora Girassol).
“Propor a formag¢do do individuo do campo e também sua valoriza¢do” (Professora Rosa).

“A escola tem o papel de promover uma formagdo global dos sujeitos, que os prepare para 0 mundo do trabalho e
para atuar sobre sua realidade, transformando-a de maneira que seja mais sustentavel e forneca uma vida digna
para os mesmos. Nesse sentido, a escola ndo deve atuar apenas como transmissora de informagdes, mas como espaco

de construgdo de conhecimento” (Professora Margarida).

“Fazer com que tenham conhecimentos significativos, capazes de refletir e compreender o espaco que estdo

inseridos” (Professora Violeta).

Diante das escritas docentes, percebe-se que todas reconhecem que as EC precisam ter como base um processo de
ensino que reconheca e valorize a realidade do seu povo. Numa paréafrase a fala da professora Margarida, a escola ao cumprir
sua func¢do social, ndo pode apenas reproduzir contelido, é preciso ser um espaco de construcao.

Nesse cendrio, quando a crianga ingressa na escola as diferencas socioculturais devem ser levadas em consideragao e
respeitadas no cotidiano escolar. O papel do professor transcende a transmissdo de conteddo, pois assume uma funcéo social na
lida com a construcdo de conhecimento, questionamento da realidade e formagdo de pessoas criticas. O centro de sua praxis
deve ser o0 sujeito, ndo no sentido de deposito de informagdo, mas no sentido de ser possuidor de experiéncias e conhecimentos

prévios relevantes. Ideia comungada pela diretora da escola, quando explicita que a EC precisa:

“Atuar na politiza¢do dos alunos, preparando-0s para atuar no mundo do trabalho e cobrar seus direitos. Também, é
papel da escola contribuir com a construgdo da identidade dos alunos do campo, por meio de uma pratica

pedagogica contextualizada com as especificidades do seu contexto sociocultural” (Diretora Gardénia).

O depoimento dialoga com a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB 9394/96 sobre a preparagdo do aluno para o
mundo do trabalho e acrescenta ainda que esse processo de formagdo necessita estar vinculado a sua realidade. Para tanto, a
escola busca sincronizar o fazer pedagdgico e a realidade do campo, o fazer administrativo com as necessidades sociais da

comunidade, buscando construir um processo de ensino dentro das especificidades do contexto rural na qual esté inserida.
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Em consonancia com essa questdo Caldart aborda que ¢é preciso “[...] pensar a escola desde o seu lugar ¢ os seus
sujeitos, dialogando sempre com a realidade mais ampla e com as grandes questdes da educacéo, da humanidade” (Caldart,
2002, p. 35). Assim, a educacdo desenvolvida nesse espago precisa ser pensada na formacdo de sujeitos mais criticos,
reflexivos, autbnomos, conscientes, capazes de transformarem o meio em que vivem em prol da melhoria das condic6es de
vida.

Quando questionadas se ha, por parte da escola, um trabalho voltado a integracdo com a comunidade onde a escola
esta inserida, a professora Rosa externa que procura desenvolver essa integragdo “trabalhando projetos que envolvam a
comunidade ” e a professora Violeta ressaltou que essa integragdo acontece nas “reunides, palestras, culminancias de projetos,
debates”. A diretora Gardénia afirmou que “da mesma forma com os pais, sempre informando de todas as atividades e eventos,
convidando para a escola e delegando fungoes”.

Atentando-se aos excertos, ao analisar como acontece a relacdo entre a escola e familia, especialmente na EC,
pressupde a necessidade de uma juncdo entre o que se é trabalhado na escola e o que é repassado pela familia e a vivéncia do
aluno no meio social. Com isso, nota-se a importancia da constituicdo de um curriculo que valorize o conhecimento popular e
0 cotidiano das familias campesinas, que sdo povos com uma vasta cultura e conhecimento singular, desenvolver a cultura

local dentro da sala de aula fortalece o vinculo do aluno com suas raizes.

“E o modo de fazer a luta pela escola tem desafiado os camponeses a ocupa-la também nessa perspectiva, como
sujeitos, humanos, sociais, coletivos, com a vida real e por inteiro, trazendo as contradi¢es sociais, as potencialidades
e os conflitos humanos para dentro do processo pedagogico, requerendo uma concepgdo de conhecimento e de estudo
que trabalhe com essa vida concreta. 1sso tem exigido e permitido transformagfes na forma da escola, cuja funcéo
social originaria” deveria “fazer da vida seu principio educativo™” (Caldart, 2008, p. 265).

Diante dessa realidade, a escola ndo pode deixar de tratd-las, ndo pode negar o conhecimento nem mesmos 0S
conflitos que envolvem o povo do campo, as tensGes e luta por direitos, a presséo do latifindio e do agronegdcio em fungdo
dos espagos territoriais, dentre outros aspectos do cotidiano da vida de quem vive nesse espaco.

Agindo dessa maneira, a escola reconhece a sua relevancia para essa comunidade e, em especial as criancas, além de
se modificar, como uma continuagio do que é vivenciado no ambiente familiar e social. E por essa historia, construida por

experiéncias e pelo sentido que ele d& ao mundo, que se deve estudar sua relagdo com o saber.

Implicacgdes da participagdo da familia no desenvolvimento educacional dos alunos
Ao reconhecer o sujeito como parte de um contexto das relagdes pessoais e sociais que vivencia durante sua vida, a

andlise pedagogica sobre o desenvolvimento no processo de aprendizagem escolar deve levar em consideragdo as relacGes
significativas que compdem todo o seu ser social. Quando se trata da relagdo entre familia e escola, fala-se, principalmente, na
possibilidade de compartilhar critérios educativos para que possam minimizar as possiveis diferencas entre os dois ambientes.

Bourdieu (1998) e Lahire (1997) em suas pesquisas sobre o tema afirmam que, na trama social e escolar que permeia as
historias de sucesso ou fracasso, diversos fatores tém sido apontados como fundamentais. Dentre varios, alguns sdo destacados:
a mobilizacdo pessoal, o valor atribuido a educacéo pelas familias, a ordem moral doméstica, o apoio e o esforco dos pais para
entender e ajudar os filhos nos seus trabalhos escolares.

Portanto, sdo muitos os fatores que intervém no processo educacional da crianga, 0 que pode resultar num baixo
resultado/rendimento na andlise do processo de aprendizagem. Aqui, buscou-se destacar a influéncia da familia nesse/no
desenvolvimento e aprendizado escolar. Ao serem questionados sobre essa influéncia no melhor desempenho do aluno, os

familiares responderam que:
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“Sim. Porque ajuda eles a ter mais vontade de estudar” (Participante F).
“Como tem, é muito importante a gente trabalhar em conjunto com a escola” (Participante G).

“Na minha opinido é muito importante por que ela vai saber que eu to apoiando ela e eu cobro sempre dela”

(Participante L).

A partir destas falas, os entrevistados demonstram perceber a relacdo familia-escola com a mesma 6tica norteadora
desta pesquisa. Uma relacdo que promove um melhor desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem. Eles defendem a
importancia dessa colaboragdo com a escola e reconhece que a familia ndo pode deixar somente a escola a responsabilidade
pela aprendizagem dos filhos, devendo implicar-se com esse processo.

De acordo com Paro (2001), quanto melhor for a parceria entre escola e familia, mais positivas e significativas serdo
os resultados na formagéo do sujeito. De tal modo, o envolvimento da familia com a escola tem como finalidade ajudar a
reflexdo de diversos aspectos didaticos e cognitivo dos seus filhos, buscando sempre melhorar o seu desempenho escolar. Ao
abordar sobre essa questdo, as professoras afirmaram que:

“A familia cabe o papel de auxiliar as criancas na resolucdo das atividades, incentivo das mesmas para estudar,
preocupar-se com o desenvolvimento dos filhos, comparecer as reunibes e eventos, envolvendo-se com o
funcionamento da escola e comparecendo a escola regularmente para acompanhar o progresso dos seus filhos”

(Professora Girassol).

“O papel da familia é o de acompanhar como o aluno esta na escola, cobrar para responderem as atividades e

sempre estar atenta como os alunos estdo indo nos estudos” (Professora Rosa).
“Participar juntamente com a escola no processo de ensino aprendizagem dos filhos” (Professora Margarida).

“Acompanhar os filhos nas tarefas de casa, ser presente na escola” (Professora Violeta).

Os depoimentos das professoras apontam que a familia tem um papel importante na aprendizagem dos filhos, no
entanto, ressaltam que sua funcéo vai muito além do que somente acompanhar as atividades passadas para os alunos, precisa-se
também que participe ativamente das reunifes e acompanham como se desenvolvem os processos na escola.

Diante do exposto, é necessario que os pais levem em consideragdo que em casa também é importante reservar um
local adequado para o estudo e realizagdo de tarefas escolares. Mostrar aos filhos que é fundamental o estudo para alcangar

seus objetivos, demonstrar empolgacdo com dada etapa vencida pela crianca. E o que ressalta a diretora escolar:

“Acompanhar as criancas nas atividades de casa, participar da vida estudantil das criangas, incentivarem a
frequéncia na escola, apoiando e acompanhando os estudantes nos eventos e participando de reunides e atividades

da escola que exijam a participagdo da familia” (Gardénia, diretora da escola).

Percebe-se que a participacdo da familia na educacdo formal engloba a necessidade de cumprir varias etapas.
Compreende-se que a familia deve buscar orientar e criar rotinas para os estudos, pois a tarefa de ensinar ndo cabe apenas a
escola, embora também seja um dos seus papéis e, a partir dessa interagcdo, que se percebe que a participacdo da familia na

escola é fundamental para 0 bom rendimento escolar.
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“E possivel imaginar uma relagdo entre pais e escola que nio esteja na exploragdo dos primeiros pela segunda. E

possivel imaginar um tipo de relagdo que ndo consista simplesmente de uma “Ajuda” gratuita dos pais a escola. Pode-

se pensar em uma integracdo dos pais com a escola, em que ambos se apropriem de uma concepcdo elaborada de
educacdo que, por um lado, é um bem cultural para ambos e, por outro, pode favorecer a educacédo escolar e, isso de

fato, reverse em beneficios dos pais, na forma de melhoria da educagao dos seus filhos” (Paro, 2007, p. 25).

E compreendido que, sendo conhecedora dessa realidade, a escola busque alternativas que possibilitem a
conscientizacdo da familia sobre a importancia da sua participacdo e construa caminhos que possam ser percorridos
conjuntamente com a comunidade escolar, visando o desenvolvimento cognitivo, psicolégico, afetivo do filho/aluno.

Assim, a relagdo da escola com a familia dos alunos pode mostrar aos professores fatores que estdo interferindo na
aprendizagem e até mesmo apontar os caminhos mais adequados para superar esses desafios. Quando questionados sobre a
existéncia de alguma diferenca na socializagdo e aprendizagem das criancas conforme a participagdo da familia no ambiente

escolar, as professoras afirmaram que:

“Os alunos que as familias sdo mais presentes que vem sempre nas reunioes ou vem aqui perguntar como eles estdo

indo na escola consegue ir melhor nas provas e sempre traz as atividades respondidas” (Professora Margarida).

“Quando os pais sdo presentes percebemos que as crian¢as sdo mais felizes e apresentam melhor aprendizagem,
quando os pais sdo ausentes temos alunos mais rebeldes e menos interessados nas atividades; ou seja, a caréncia de

afeto e atengdo prejudica sua aprendizagem e relagdo com a escola e seus sujeitos” (Professora Violeta).

Sdo depoimentos que elucidam o quanto a convivéncia e o relacionamento familiar sdo fatores importantes no
desenvolvimento do aluno, levando em consideragdo que a crianca que tem em casa uma familia que apoia os seus estudos e
valoriza a escola, tem um comportamento diferenciado no ambiente escolar.

Diante do apresentado, entende-se que ndo é possivel buscar um entendimento amplo do aluno quando néo se leva em
consideracdo a sua vida enquanto ser social, e a sua estrutura familiar, sendo que essa organizacdo familiar exerce influéncia

em suas atitudes e participacdo na escola. Diagnéstico apresentado por Liick, ao apontar:

“a participacdo dos pais na vida da escola tem sido observada em pesquisas, como um dos indicadores mais

significativos na determinacdo da qualidade do ensino, isto é, aprendem mais 0s alunos cujos pais participam mais da

vida da escola” (Liick, 2000, p. 86).

Portanto, a partir do momento em que a escola passa a abrir espacos e criar mecanismos para atrair a familia para o
seu interior, novas chances aparecerdo para que seja desenvolvida uma educacdo de qualidade, apoiada por essa parceria.
Diante dessa realidade, a parceria entre escola e familia deve ser vista como uma ampliacdo das probabilidades de acertos na
educacdo da crianca, estabelecendo uma expectativa que, através dessa dialogicidade, o aluno avance. Neste sentido, a diretora

escolar sinaliza:

“Sim, é perceptivel que quanto mais a familia participa do cotidiano escolar, mais seus filhos apresentam melhor
)

nivel de aprendizagem. Com a familia na escola os estudantes se sentem mais seguros, querem impressionar os pais’

(Gardénia, diretora).

Esse excerto reafirma a importancia dessa relacdo no desempenho escolar do aluno. Quando acontece essa integracéo,
de maneira a contemplar a realidade, s6 tem a enriquecer e facilitar o desempenho escolar da crianga. Paro (2001), ao discutir

sobre o papel da familia, destaca a importancia do apoio dos pais aos propositos educacionais da escola e real¢a “[...] que essa
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adesdo precisa redundar em agdes efetivas que contribuam para o bom desempenho do estudante” (Paro, 2001, p. 57). Logo,
para o0 autor, 0 bom desempenho dos alunos perpassa um caminho longo no interior da propria escola, “[...] em termos da
adequacdo de seus objetivos e de seu aparelhamento material, humano ¢ metodologico” (Paro, 2001, p. 58).

Desse modo, para que a participagdo da familia possibilite uma parceria efetiva e significativa, a escola deve ter no
seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) acdes previstas de como construir essa articulagdo. O PPP é o documento de maior
completude na escola. Ele tem informacGes sobre toda a estrutura organizacional e funcionamento, no que tange aos aspectos
pedagdgicos, administrativos, normas de funcionamento, proposta curricular, fins, objetivos, missdo, principios norteadores.
Apresenta toda a disponibilidade da escola em termos de recursos humanos e materiais. Enfim, constam todas as reais
intengdes da escola, sua vontade politica de agir como instituicdo no sentido de cumprir suas finalidades. De acordo com o PPP

em vigéncia e analisado, as metas estabelecidas, na relagéo entre familia e escola, séo:

-Promover encontros com pais alunos e professores;

-Promover momento de descontracgéo e lazer aos professores e toda comunidade escolar;

-Respeitar a realidade dos alunos, buscando tornar a aprendizagem mais significativa;

-Oferecer momento de integracéo entre a familia assentada no ambiente escolar;

-Aproximar os contetidos da realidade dos alunos, propondo aulas que despertem o interesse e a curiosidade para o
meio rural;

-Valorizar o esforco, a responsabilidade e a participagéo e ndo s6 o resultado final (Projeto Politico Pedagégico, 2014,

p. 9).

O documento, de carater normativo, prevé que haja encontros com os pais dos alunos, organizacdo de projetos,
divulgagdo de resultados de atividades como feiras de conhecimento, manifesta¢des artistico-culturais e outros aspectos.
Importante ressaltar que ndo basta organizar as reunides ou eventos. Faz-se necessario, em primeiro lugar, que tais
metodologias estejam conectadas com os desejos, interesses e necessidades das familias e, também, conecte com o processo de

ensino-aprendizagem, que sejam utilizadas a favor de questfes que se relacionem diretamente com o mundo cultural.

Entre trilhos e caminhos: possibilidades de efetivagdo dessa participagdo

Da mesma maneira que busca diagnosticar os problemas pedagdgicos dos estudantes a fim de que possa conhecer suas
dificuldades e, a partir delas, trabalhar de forma que o aluno consiga superar e assim ter uma aprendizagem qualitativa. A
escola pode também buscar conhecer o ambiente familiar em que as criangas vivem e, assim, elaborar estratégias para que a
familia participe da vida escolar dos filhos, sempre tomando como premissa seus limites e possibilidades.

Esta parceria, caso ocorra de forma concreta, favorece o desenvolvimento das criangas na escola, uma vez que, estas
relacGes fortalecidas proporcionam o interesse maior dos pais pelo acompanhamento da aprendizagem dos filhos.

A partir desta reflexdo, foi perguntado aos familiares “Como deveria ser a relagdo possivel entre familia e escola?”
Um grupo de entrevistados respondeu que ndo requer mudancas. No entanto, uma parte do grupo fez intervengdes

propositivas para que se valide, de forma efetiva, esta parceria (Quadro 5).
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Quadro 5 — TranscricOes das principais intervencgGes na relagao familia-escola, de acordo com participantes.

N&o sugerem mudancas Sugerem mudancas

“Pra mim a relagdo minha e a escola do meu filho ndo | “Deveria ser mais ativa” (Participante A)
precisa mudar em nada acho muito boa a interagéo
entre a familia e a escola” (Participante D)

“Deveria ter mais dindmicas de participagdo dos pais”
(Participante B)
“Eu ndo modificaria nada” (Participante E)

“Noés enquanto pai poderia visitar mais a escola e ajudar mais
“Ta boa do jeito que esta” (Participante F) nas demandas da escola, a escola poderia promover mais
momentos de entrosamento entre a familia e a escola”

“A relagdo ¢ boa” (Participante G) (Participante C)
articipante

“Nao mudaria nada!” (Participante H) L . . o
“Participativa e ativa nas decisdes” (Participante K)

“Eu acho que deveria que usasse uma estratégia que chamasse
a atengdo dos pais para t4 sempre na escola para saber como
estd o seu filho” (Participante L)

Fonte: Autores (2021).

Diante deste diagnostico, elaborar estratégias de acordo com o seu contexto, de forma a fortalecer cada vez mais a
participacdo e interacdo dos pais. Ao final do estudo, os docentes e a diretora foram instigados a apresentar possiveis

estratégias que a escola poderia elaborar para que as familias participassem mais da vida escolar. Algumas sugestoes:
“A escola poderia criar mais atividades em que os pais viessem na escola como a construg¢do de uma horta escolar”
(Professora Rosa).

“Trabalho com oficinas, continuidade do trabalho com projetos, atividades que chamem ateng¢do dos pais”

(Professora Violeta).

“Promovendo palestras com especialistas para mostrar a importancia da familia na escola, fazendo oficinas com

pais e alunos, na organizagdo dos eventos, nos jogos e gincanas” (Professora Girassol).

“Com palestras, oficinas para apresenta os trabalhos dos alunos realizados na escola, estarem sempre dialogando e

a disposi¢do das familias” (Professora Margarida).

“Realizagdo de feiras culturais com oficinas feitas pela familia, abrir a escola para feiras, onde cada familia traz os

produtos que tém em sua propriedade” (Diretora Gardénia).

Tomando como base das falas dos entrevistados foi construido um painel integrado de desafios e possibilidades para a

construcdo de uma parceria efetiva entre familia e escola (Quadro 6).
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Quadro 6 - Desafios e possibilidades na construgdo da parceria entre familia e escola.

DESAFIOS

POSSIBILIDADES

ESCOLA

FAMILIA

Reunides

Marcar em horarios flexiveis

Compreender a importancia da sua presenga e
buscar participar de forma mais ativa

Distanciamento
entre vivéncias

Reconhecer as especificidades de cada aluno e
planejar atividades com a participacdo da
familia, com foco naquilo que discuta a
realidade da comunidade

Demonstrar através de atitudes e de exemplos a
importancia de a crianga valorizar a escola
como espago social na construcdo do saber
cientifico

Participacéo nas
tomadas de decisOes

Propor formagbes que tenham como tema
“direitos ¢ deveres” da familia como membro
da gestdo escolar

Reconhecer-se como membro efetivo da gestdo
da escola e usar esse direito na busca pela
efetivagdo de uma educacéo de qualidade

Resolucbes das
atividades
extraescolares

Elaborar atividades que as familias consigam
acompanhar e ajudar nas resolucdes

Gerir 0 tempo para que possam acompanhar o
desenvolvimento da crianga motivando-o0s a
responderem as atividades extraescolares

Dialogos

Criar canais para que a familia consiga se
comunicar, bem como a proposicao,
viabilizagdo e divulgacdo de aplicativos de
celulares

Sugerir propostas que possam complementar o
processo de ensino dos filhos, procurando
estarem sempre atentos as dificuldades que
possam surgir

Fonte: Autores (2021).

A partir deste quadro propositivo, denota-se que na relagdo familia-escola, permeiam-se infinitas possibilidades e
desafios, que requerem um olhar, especialmente por parte da escola, na dificil, mas gratificante tarefa de compreensdo da
realidade do publico a quem atende, ou seja, a comunidade em que esta inserida.

4. Consideracdes Finais

O sistema educacional deve propiciar aos alunos possibilidades de vivenciar as diferentes formas de insercdo
sociopolitica e cultural. Para que isso ocorra, a escola atual deve assumir-se como espaco social de construcéo dos significados
éticos necessarios e constitutivos de toda e qualquer agdo de cidadania. A medida que demonstra a relevancia da esséncia das
relacbes que o sujeito estabelece durante a sua vida social e seu desempenho no processo de aprendizagem escolar o
pensamento critico em relacdo a sociedade em que vive, vislumbra novos percursos para a educagao.

A pesquisa teve como objetivo analisar a implicacdo da parceria escola-familia no desempenho escolar em uma escola
situada no campo e, nesse sentido, foi possivel perceber que a parceria escola e familia influenciam no processo de ensino
aprendizagem das criangas. O resultado do presente estudo evidenciou que, tanto os familiares como os docentes e a equipe
gestora entendem como essencial a participagdo da familia no processo escolar, e reconhecem a importancia que a articulagdo
entre as duas partes pode propiciar no desempenho escolar.

Percebe-se, diante desse contexto, que a familia & parte fundamental no processo ensino-aprendizagem podendo
interferir de maneira direta nas relagdes estabelecidas pelo aluno com o ambiente escolar e o ambiente social em que vive.

Partindo dessa reflexdo, torna-se imprescindivel que a escola, especificamente a situada no campo, busque conhecer a
realidade familiar em que os alunos estdo inseridos, bem como seus anseios, angustias e necessidades. Assim podera
compreender o porqué das suas principais dificuldades. Nessa perspectiva, o trabalho pedagégico precisa ser direcionado para
a problematizacdo da realidade, possibilitando a ampliacdo da visdo de mundo do povo do campo, valorizagdo de seus
conhecimentos e reconhecimento enquanto sujeitos de direitos.

Em sintese, a relagdo entre a instituicdo escolar e a familia configura-se como uma relagdo amistosa e de parceria, no
entanto, é preciso maior engajamento das familias na tomada de decisdes da escola. No que tange essa relagdo, percebe-se que

h& duas demandas postas: de um lado, h& a necessidade que a escola crie mecanismos que possibilite as familias compreender a
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importancia de participarem mais ativamente da vida escolar dos filhos, ressaltando que essas estratégias precisam ser
pensadas levando em consideracéo, suas especificidades e anseios, respeitando o contexto sécio-politico, cultural e econémico
do homem campesino.

Por outro lado, ha necessidade de que a familia reconheca a importancia dessa integragdo e busque meios para dedicar
mais tempo no acompanhamento e proposicao de atividades escolares. Para tanto, é necessario que espacgos de discussao sejam
fomentados, com vistas a uma participacdo efetiva entre, muito mais que componentes ou representantes familiares, mas,
sobretudo, atores e sujeitos que tipificam cada escola, familia, alunos e que, por fim, constitui uma comunidade.

Realizar este trabalho é importante, ndo somente por alcangar os objetivos gerais e especificos propostos, mas por
promover reflexdo a partir da diagnose de uma escola de campo em suas relagdes familia-escola.

No que diz respeito a vida profissional como docente, este trabalho é um documento de contribuicéo, ao evidenciar
que é preciso superar a visdo mecanica, ainda existente, de que a educacio é separada por partes. E a partir dai que se propde
uma visao sistémica desse processo, reconhecendo que ele é constituido pela integracdo de todas as partes, construido a muitas
m&os.

E importante ressaltar que, o presente estudo esta aberto a novas reflexdes, pois todo conhecimento esta pautado em
tempo e espaco, por isso é passivel de novas necessidades, questionamentos e discussdes, em prol da compreensdo/solugdes
dos principais fatores que estéo presentes na relacdo entre escola e familia no &mbito da EC.
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