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Resumo

Este estudo apresenta reflexdes sobre a formacéo do senso critico no processo de ensino e aprendizagem, como forma
de contribuir para a mudanca de comportamento e atitudes em relagdo as questdes e dilemas contemporaneos em
superacdo ao senso comum. Metodologicamente, esta pesquisa se classifica como um estudo bibliografico para a
identificacdo e andlise sobre a dicotomia entre (a)criticidade e criticidade, a transi¢cdo do senso comum ao pensamento
critico e a elucidacdo do senso critico no processo educativo. Certifica-se nesse estudo a importancia da interacéo e
inter-relagdo de aprendizagem e a funcéo do professor, para a manifestacdo do pensamento critico dos alunos, na qual
os educadores tém papel estratégico e decisivo na insercdo de tematicas que englobem as dimensdes politicas, sociais,
culturais, ambientais entre outras, qualificando os alunos para um posicionamento critico em face aos dilemas das
relacbes entre homem, sociedade e natureza, tendo como horizonte processos de humanizacéo e de transformacéo
social na formacéo para cidadania no seu significado mais abrangente.
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Abstract

This study presents reflections on the formation of critical sense in the teaching and learning process, as a way to
contribute to the change of behavior and attitudes towards contemporary issues and dilemmas in overcoming common
sense. Methodologically, this research is classified as a bibliographical study for the identification and analysis on the
dichotomy between (a) criticality and criticality, the transition from common sense to critical thinking and the
elucidation of critical sense in the educational process. It is certified in this study the importance of interaction and
interrelation of learning and the function of the teacher, for the manifestation of critical thinking of students, in which
educators have strategic and decisive role in the insertion of themes that encompass the political, social, cultural,
environmental dimensions among others, qualifying students for a critical positioning in the face of the dilemmas of
relations between man, society and nature, having as horizon processes of humanization and social transformation in
the formation for citizenship in its most comprehensive meaning.

Keywords: Critical sense; Teaching and learning; Common sense.

Resumen

Este estudio presenta reflexiones sobre la formacion del sentido critico en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
como una forma de contribuir al cambio de comportamiento y actitudes hacia los temas y dilemas contemporaneos en
la superacion del sentido comin. Metodologicamente, esta investigacion se clasifica como un estudio bibliografico
para la identificacion y el analisis sobre la dicotomia entre (a) la criticidad y el sentido comun, la transicion del
sentido comun al pensamiento critico y la elucidacion del sentido critico en el proceso educativo. Se certifica en este
estudio la importancia de la interaccidn e interrelacion de los aprendizajes y la funcion del docente, para la
manifestacién del pensamiento critico de los estudiantes, en el que los educadores tienen un papel estratégico y
decisivo en la insercion de temas que abarcan las dimensiones politicas, sociales, culturales, ambientales entre otras,
capacitando a los estudiantes para un posicionamiento critico frente a los dilemas de las relaciones entre el hombre, la
sociedad y la naturaleza, teniendo como horizonte procesos de humanizacion y transformacién social en la formacion
para la ciudadania en su sentido mas integral.

Palabras clave: Sentido critic; Ensefianza y aprendizaje; Sentido comun.
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1. Introducéo

Este estudo apresenta uma discussdo sobre os elementos para a formacdo do senso critico dentro da complexidade do
pensamento e na perspectiva de ensino e aprendizagem no contexto da apropriacdo do conhecimento cientifico.

As reflexdes sobre a formacao do senso critico séo exploradas a partir do processo de contextualizagdo no processo de
ensino e aprendizagem € intrinseca a possibilidade de se estabelecer uma ligagdo com as tematicas politicas, sociais,
econdmicas, ambientais etc. O espaco escolar representa um ambiente extremamente significativo de socializacdo,
sensibilizacdo e formacdo da cidadania, promovendo a disseminacdo do conhecimento idealizando a formacdo de cidadaos
criticos e atuantes sobre os desafios contemporaneos, seja este local, regional ou global, visto que o espaco escolar tem como
funcéo social de possibilitar que os alunos desenvolvam suas habilidades e competéncias fundamentais que garantirdo sua
autonomia e capacidade decisorias futuras (Busquets, 1998). Assim ao instigar a sensibilizacdo e oportunizar no processo de
ensino e aprendizagem o desenvolvimento do senso critico e cientifico dos alunos para a preocupacdo com as tematicas que
inferem sobre a vida humana em sociedade visa a melhoria da qualidade de vida para as geragdes presentes e futuras.

Sendo assim, 0 presente texto estd organizado em trés se¢des: na primeira, na tratamos sobre as ponderagdes e
consideracBes sobre as caracteristicas entre a dicotomia da (a) criticidade e criticidade; na segunda, apresentamos uma
discussdo sobre a transicdo do senso comum ao pensamento critico e na terceira se¢do, apresentamos a formacgdo do
pensamento critico no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido esse estudo tem como objetivo apresentar fundamentos para a formagdo do senso critico a partir do
processo de ensino e aprendizagem a partir das dimensdes socioculturais, ambientais, politicas e econdmicas. Tendo em vista
que as discussdes possibilitam reflexdes e adocdo de posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos, colaborando

para a construcdo de uma sociedade mais justa com maior igualdade social em um ambiente saudavel.

2. Metodologia

O objetivo desta pesquisa foi buscar fundamentos a partir da revisdo de literatura sobre as orientagdes politico-
pedagdgica, filoséficas e epistemoldgicas como instrumento de formacgdo do senso critico a partir da apropriagdo do
conhecimento cientifico partindo do pressuposto da preocupagdo incessante perante a complexa dindmica das praticas
educativas no contexto escolar no que tange o processo de ensino e aprendizagem onde se torna evidente o desgaste de um
ensino pautado em modelos tradicionais, mecanicistas e conservadores no processo de ensino e aprendizagem. Assim a

pesquisa tem sua,

Tomada num sentido amplo, pesquisa € toda atividade voltada para a solucéo de problemas; como atividade de busca,
indagagdo, inquiricdo da realidade, é a atividade que vai nos permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um
conhecimento, ou um conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na compreensdo desta realidade e nos oriente em

nossas a¢des (Padua, 1997, p. 29).

Para cumprimento do objetivo proposto foi adotada estratégia metodoldgica qualitativa, utilizando-se a técnica de
levantamento e andlise documental (Calado; Ferrera, 2015). A pesquisa qualitativa, segundo Higgs; Cherry (2009) refere-se a
avaliagdes e interpretagdes criticas e qualitativas, ou seja, ndo matematicas.

Para Ludke e André (2015), o procedimento do pesquisador na abordagem qualitativa € estar atento a multiplicidade
de dimensdes de uma determinada situacdo ou problema e apds a anélise dos dados, ele lanca possibilidades de explicagdo da
realidade, tentando encontrar principios subjacentes ao fendmeno estudado e situar as suas descobertas num contexto mais
amplo; trata-se de um esforco de construcdo ou estruturagdo de um quadro tedrico, dentro do qual o fendbmeno possa ser

interpretado e compreendido.
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3. Resultados e Discussao

3.1 A dicotomia entre as caracteristicas da (a) criticidade e criticidade

Todo ser humano precisa interagir com 0 meio em que esta inserido, e atualmente, essa interacdo tem se tornado ainda
mais importante uma vez que a sociedade tem passado por indmeras transformacgdes que exigem que 0s sujeitos ndo apenas se
adaptem a esse processo de mudangas, mas assumam posicionamentos e se pronunciem de forma critica frente os fatos que
permeiam a nossa realidade.

Para que o individuo consiga desenvolver seus conhecimentos e aprimorar suas ideias, € necessario articular as
reflexdes sobre os conhecimentos que ja possui aos Novos, num processo permanente que favoreca a apreensdo critica da
realidade.

Considerado em sua dimensdo mais ampla, 0 pensamento critico constitui um dos mecanismos por meio do qual é
possivel compreender melhor o mundo, posicionando-se diante dele, contribuindo significativamente para a revisdo e
constru¢do de novos conhecimentos. O pensar criticamente envolve conhecimento sobre o proprio conhecimento, pois o
pensador critico devera entender que hé& diversos tipos e estilos de pensamentos, reflexdes, inferéncias e comunicagéo,
dependendo do contexto onde estéo inseridos.

A sociedade atual caracteriza-se por estar sendo constantemente pensada. NGs, como sujeitos ativos em nossas
interacGes sociais, agimos, pensamos, questionando-nos; ndo damos por certa a realidade que nos rodeia, e sim sabemos da
existéncia de outros contextos e outras praticas que pdem “entre aspas” nossa normalidade. Constantemente, devemos filtrar a
informacdo e envolvermo-nos na sociedade para sobreviver devido a pluralidade de formas de vida e maneiras de fazer.
Devemos decidir a pluralidade entre opgdes possiveis, sabendo que aquilo de “para toda a vida” é algo que ndo acontece nem
no trabalho e nem no casamento (Flecha; Tortajada, 2000, p. 26)

Para isso, a formacdo do sujeito critico, autbnomo, com desenvolvimento de sua subjetividade torna-se ainda mais
evidente, pois todo ser critico consegue racionalizar e compreender melhor tudo o que faz, vivencia e sente os fatos que fazem
parte do seu cotidiano. Por isso, a reflexdo critica deve ser considerada como um movimento interno, como crescimento de
cada individuo que necessita exercer seu papel no contexto em que vive.

Para Castanho (2000), o sujeito que ndo pensa criticamente se justifica pelas proprias crengas e as considera 6bvias e
naturais, ou seja, uma questdo de filosofia pessoal. Na maioria das vezes defende as crencas em evidéncias irrelevantes e ndo
consegue fundamentar idéias em evidéncias sélidas.

Acontece que, ao grande apelo por criticidade, respondeu-se as vezes como um ndo saber direito quais as
possibilidades e quais 0s limites do senso critico, bem como com certa auséncia de autocritica que predispunha a arrogancia de
se imaginar que se pode criticar tudo, todo o tempo, com ou sem o devido conhecimento daquilo que se fosse criticar
(Castanho, 2006, p. 54).

Estudos revelam que grande parte dos sujeitos que ndo conseguem se posicionar de forma critica por ndo dominarem
0S assuntos que os situa no mundo, ndo possuem conhecimentos que possam sustentar o desenvolvimento de uma
argumentacdo, de uma reflexdo ou até mesmo de um posicionamento critico.

Assim, ser critico significa ter condicGes de discernir, distinguir, interpretar, julgar fatos e assuntos mediante o uso de
alguns critérios pré-estabelecidos. Fazendo uso de tais critérios tem-se a possibilidade de analisar determinada situacao e, por
meio da criticidade, demonstrar um posicionamento positivo ou negativo perante tal situacdo. Percebe-se, assim, que a
criticidade servira para mediar o posicionamento sobre determinado assunto, uma vez que através da criticidade podem ser
apontadas as razdes que instigaram a assumir essa ou aquela posicao.

Seja como for, as avaliagGes criticas ndo podem estar permeadas de arrogancia, ao contrario, devem apresentar uma

determinada visdo, uma leitura possivel ndo meramente pautada na subjetividade.
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Né&o posso dizer que uma situacgao seja errada ou inaceitavel porque ndo se afina com meus valores pessoais, pois isso
vai ao ponto de colocar-me como referéncia do mundo. No entanto, ndo posso deixar de afirmar - isto sim - que, vivenciamos
os valores que vivencio e cultivando os critérios que cultivo, tenho uma leitura pessoal negativa em relagdo a mencionada
situacdo. (Regis Morais, 2000, p. 56).

A criticidade ndo é permeada por tensdes nem conflitos, mas sim se fundamenta na serenidade das argumentacGes
maduras, pois no momento em que o sujeito se posiciona de forma critica sua individualidade deve ser respeitada e a
individualidade das outras pessoas também, uma vez que 0 senso critico precisa garantir a convivéncia harmoniosa entre 0s
diferentes sujeitos.

Criticar significa avaliar situagdes, pronunciamentos, por meio de critérios bem definidos e bem explicitados, para que

assim o exercicio critico ndo perca sua dimenséo de relatividade.

[...] a criticidade é algo necessitado de abrangéncia, pois antes de tudo, precisaremos fazer a critica do existir como
um todo: em sua historicidade, em sua politicidade, em sua afetividade e em sua producéo de bens intelectuais. Afinal
ndo podemos nos demitir da Unica coisa que nos difere dos demais animais da escala zooldgica: nossa condicdo de
seres pensantes (Regis Morais, 2000, p. 57).

A criticidade ndo pode ser concebida como um processo de pensamento sem orientacdo, ao contrario, precisa ter um
proposito muito bem definido diante dos problemas que devem ser analisados além de nossas proprias intengdes e atuacdes
pessoais.

Ser critico, segundo Carraher (2011), envolve uma curiosidade intelectual que se baseia ndo somente em satisfazer e
solucionar as problematicas através de conversas sociais. A curiosidade intelectual depende de um investimento do individuo
durante muito tempo a fim de compreender fenémenos profundamente.

A pessoa com senso critico levanta dividas sobre aquilo em que acredita, explora rigorosamente alternativas por meio
da reflexdo e avaliagdo de evidéncias, com a curiosidade de quem nunca se contenta com o seu estado atual de conhecimento.
Tende a ser produtora de conhecimento ao invés de consumidora de um conhecimento previamente pronto, assim, ndo aceita
passivamente as ideias dos outros. Na maioria das vezes sua curiosidade é tdo agugada que acaba encontrando questdes de
interesse em fendmenos que 0s outros ndo julgam necessario explicar.

Além dessa atitude de curiosidade intelectual mencionada por Carraher (2011), o pensador critico, segundo o autor,
precisa ter uma tolerancia e até predile¢do por estados cognitivos de conflito, em que o problema ainda ndo é totalmente

compreendido. Dessa forma, o sujeito critico,

[...] ndo pode ficar aflito quando n3o sabe ‘a resposta correta, essa ansiedade pode impedir a exploragdo mais
completa do problema. Segundo, ter curiosidade intelectual implica em ter honestidade intelectual, a qual ndo é
simplesmente uma questdo do carater do individuo. O pensador menos exigente consigo mesmo tende a ver as
interpretagdes que quiser ou que satisfagam as exigéncias minimas (o que o professor queria). Honestidade intelectual
significa estar disposto a reformular posic6es diante de novas informacdes, a questionar nossas opinides e a questionar
posicBes que constituem modas intelectuais - a forma mais poderosa de dogmatismo. Terceiro, uma atitude de
curiosidade intelectual implica em adotar perspectivas maltiplas, para examinar questdes sob vérias 6ticas. (Carraher,
2011, p. 21)

A consciéncia critica de como as ideias sdo produzidas e construidas, caracteriza 0 senso critico, como menciona
Carraher (2011), como sendo ndo somente um conjunto de habilidades e atitudes cognitivas, mas sim um tipo de consciéncia
social da comunicacdo, em que os fatos passam a ser realmente discutidos, questionados, analisados e até mesmo influenciados

pela visdo critica do sujeito que o analisa. Quando existe a preocupagdo de verificar como as ideias foram construidas e
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produzidas, verifica-se que o sujeito age sobre aquilo que esta sendo observado, questionado e ndo se mostra imparcial perante
as questdes que lhe sdo apresentadas.

O pensador critico ndo é polivalente que entra em qualquer campo para elucidar suas questdes fundamentais. Cada
campo tem suas proprias premissas, o seu proprio “bom senso”, suas proprias perspectivas. Assim, embora haja certas
caracteristicas gerais no desenvolvimento do senso critico, o exercicio do senso critico num determinado campo exige
conhecimento intimo das questdes conceituais, das tradi¢des, dos conflitos atuais, dos paradoxos e dos estilos comunicativos —
enfim um conhecimento das praticas e da rede de significados naquele campo. Por isso, 0 senso critico exige, além de certos
processos cognitivos e atitudes, uma experiéncia ampla no campo especifico de conhecimento em que se atua (Carraher, 2011,
p. 21).

O individuo que ndo apresenta criticidade ndo cria e nem avalia as evidéncias apropriadas para desenvolver seu
conhecimento, tende a aceitar tudo passivamente e somente defende pontos de vistas que ja foram defendidos de antemdo por
outras pessoas.

A0 assumir uma postura critica, o individuo assume também o papel de criador do conhecimento, efetiva suas buscas
e passa a estudar as evidéncias que podem esclarecer determinadas dividas. Parte de uma posi¢do humilde em relacéo ao seu
conhecimento, e apresenta sua propria opinido e justifica suas expectativas no decorrer do processo reflexivo.

Carraher (2011) menciona que o pensador critico exige a coeréncia que a légica fornece, mas reconhece seus limites.
Primeiramente, reconhece que muitas ideias desprovidas de uma légica rigorosa tém valor e considera a adequacdo das ideias
que aceita como premissas. O senso critico exige o reconhecimento de que nossas ideias ndo sdo fatos, pois fatos ndo séo
considerados problematicos, ndo sdo questionados, é aquilo que se afirma sem davida.

N&o é surpreendente, entdo, notarmos a tendéncia entre individuos menos criticos a encarar ideias e opinides como
fatos. Talvez ndo haja nada que proteja nossas ideias e opinides como fatos. Talvez ndo haja nada que proteja nossas ideias da
reflexdo mais que a crenca de que elas sejam “naturais”, evidentes e reais. Ao apresentarmos nossas ideias como fatos, nos as
colocamos acima de qualquer discussdo. Justamente por isso precisamos refletir sobre a natureza dos fatos e a sua distingdo de
outros tipos de ideias (Carraher, 2011, p. 119).

A necessidade de questionamento de ideias é uma caracteristica do pensador critico, que geralmente encontra
dificuldades em saber quais sdo as opinides mais vélidas num debate sobre algum assunto. Percebe-se que o individuo que
realiza uma leitura critica nota as posicdes diferentes apresentadas perante qualquer problematica e criticamente as avalia e
verifica qual é a mais apropriada.

Sem duvida, o pensador critico ndo é livre de valores e nem pretende ser, pois pode ter convicgdes e assumir
compromissos fortes. Valoriza a coeréncia, a clareza de pensamento, a reflexdo e a observacdo cuidadosa porque deseja
compreender melhor a realidade social.

O individuo critico contribui de forma significativa para a constru¢do de novos conhecimentos e, consequentemente,
para o desenvolvimento das ciéncias. Para isso, no entanto, precisa de clareza e rigor no seu pensamento, da coragem para
adotar uma perspectiva ampla dos problemas que estuda, precisa estabelecer associa¢des, usar sua intuicdo, formular novas
ideias, ver semelhancas entre eventos e areas do conhecimento aparentemente ndo relacionado, explorar implicacGes, sugerir

novas investigacoes, olhar os fendmenos de novas maneiras.

3.2 Transigdo do senso comum ao pensamento critico
Sabe-se que na realidade a capacidade critica do sujeito ndo se desenvolve de maneira tdo rapida, até mesmo por que
toda e qualquer pessoa apresenta uma concepcao de mundo prépria, com elementos sociais que partilham de um mesmo modo

de pensar e de agir. Na verdade somos conformistas, aceitamos os fatos e fazemos parte de uma realidade de “homens-
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massas”, que segundo Gramsci (1981), ndo possui uma concep¢do de mundo critica e coerente, mas sim uma concepgao do
senso-comum, transmitida de geracdo em geragdo que muitas vezes se transforma em crenca religiosa, em doutrinas que néo

s8o esquecidas.

Quando a concepcdo do mundo néo é critica e coerente, mas ocasional e desagregada, pertencemos simultaneamente a
uma multiplicidade de homens-massa, nossa propria personalidade é composta de uma maneira bizarra: nela se
encontram elementos dos homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e progressista; preconceitos de
todas as fases historicas passadas, grosseiramente localistas, e instituicfes de uma futura filosofia que sera prépria do
género humano mundialmente unificado (Gramsci, 1981, p. 12).

Segundo Gramsci (1981), o conhecimento adquirido por tradicdo, herdado dos antepassados e ao qual s&o
acrescentados os resultados da experiéncia vivida na coletividade, é chamado de senso comum e pode ser classificado como
um conjunto de ideias que permite ao sujeito interpretar a realidade de maneira ndo reflexiva, uma vez que confunde com
crengas e valores. E um conhecimento ingénuo, melhor dizendo, ndo critico, fragmentéario e conservador, pois resiste a
mudancas.

O senso comum costuma ser subjetivo, exprime sentimentos e opinides individuais ou de grupos, variando de uma
pessoa para outra ou de um grupo para outro, dependendo das condi¢Bes em que vivemos. Por isso, torna-se heterogéneo e
individualizador, em que cada coisa ou cada fato nos aparece como um individuo ou como um ser autdnomo. Na maioria das
vezes, 0 senso comum limita-se a resolver problemas de ordem prética. Portanto, se 0o conhecimento funcionar dando a
resposta desejada a determinada situagdo, 0 mesmo conhecimento continuard sendo utilizado sem muitos questionamentos.

O conhecimento comum, ou senso comum limita-se na descri¢do das aparéncias dos fenémenos, ndo examinando suas
causas e efeitos profundos. Isso ndo quer dizer, no entanto, que o conhecimento comum néo possa resolver certos problemas
com sucesso, mas, em muitos casos a sua aplicabilidade, marcada por crencas, pode causar efeitos desastrosos.

Para Gramsci (1981), o senso comum geralmente reline numa s6 opinido ou numa so idéia coisas e fatos julgados
semelhantes e tende a estabelecer relagdes de causa e efeito entre eles. N&o se surpreende e nem se admira com a regularidade,
constancia, repeticdo e diferenca das coisas, mas, ao contrario, a admiracdo e o espanto se dirigem para o que é imaginado
como Unico e extraordinério. Essa insuficiéncia do senso comum é consequéncia do apego a consequéncias imediatas e ao fato
dele permanecer ao nivel das aparéncias, em vez de procurar explicacdes mais profundas em funcdo de fenémenos néo
diretamente observaveis.

No senso comum, segundo Badard (2005, p. 22), “encontra-se um pensar, um saber que é usado e reproduzido de
forma mecénica, sem que se tenha essa consciéncia. Trata-se de concepgdes que muitas vezes sdo impostas pelo meio externo
ou pela tradi¢do.” Nesse sentido, o senso comum pode ser definido como um conjunto de opinides e crengas admitidas numa
determinada sociedade, associada a vida cotidiana, onde prevalece uma consciéncia ingénua de pessoa, de mundo e de ciéncia.

Percebe-se que a atitude do senso comum, diferentemente da atitude critica, como afirma Badaré (2005), é
costumeira, visto que ndo desconfia da veracidade das certezas, da adesdo imediata das coisas e gera uma auséncia de critica e

falta de curiosidade.

O saber comum observa um fato de modo genérico (imediato), sem dele fazer as devidas depuracbes (é isto que
aprendemos muitas vezes na escola). A ciéncia, ao contrario, o analisa, retirando de suas indagacfes, a sua
objetividade e a sua verificabilidade, através de uma linguagem rigorosa, cujos conceitos sdo definidos de modo a
evitar ambiguidades (Badard, 2005, p. 29).

Torna-se de certa forma evidente o porqué de certa resisténcia natural dos individuos em abandonar a visdo do senso

comum e assumir uma nova postura com perspectiva critica, reflexiva e cientifica da realidade, considerando que, ao pensar
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criticamente, a seguranca e a certeza sobre determinado fato ou assunto deixa de prevalecer. Abre-se espago para novas formas
de pensar, ndo mais pautadas na subjetividade e na opinido prépria, mas em opinides que se constroem na cientificidade do
conhecimento historicamente construido. No entanto, a forma de pensar comum do individuo nao deve ser menosprezada, mas
deve ser superada. Segundo Gramsci (1981), o bom senso é o ndcleo sadio do senso comum. Qualquer pessoa quando
estimulada no exercicio de compreensao critica torna-se capaz de estabelecer juizos sabios que contribuem para a formacéo de
novas reflexdes.

Muitas vezes, quando ocorre a passagem do senso comum para 0 bom senso, o individuo é excluido da tomada de
decisbes da prdpria comunidade onde esta inserido. Em sociedades ndo democraticas, por exemplo, as informagdes nao
circulam igualmente em todas as camadas sociais, por isso nem todos tém direito iguais de consumir e produzir cultura.

Acredita-se que qualquer individuo que possua determinada liberdade sera capaz de desenvolver a autoconsciéncia, de

elaborar criticamente o seu proprio pensamento e de analisar criticamente a situagdo em que vive.

Criticar a prépria concepgdo do mundo, portanto, significa torna-Ila utilitaria e coerente e eleva-Ila até o ponto atingido
pelo pensamento mundial mais desenvolvido. Significa, portanto, criticar, também, toda a filosofia até hoje existente,
na medida em que ela deixou estratificagdes consolidadas naquilo que somos realmente, isto é, um “conhece-te a ti
mesmo”, como produto do processo historico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de tragos

recebidos sem beneficio no inventario (Gramsci, 1981, p. 12).

Criar uma nova cultura, deixando a visdo do senso comum para adotar uma concep¢do de mundo criticamente
coerente, ndo significa fazer individualmente descobertas, mas sim, difundir verdades criticamente ja descobertas e socializa-
las. Como afirma Gramsci (1981, p. 13) “transforma-las em base de acdes vitais, em elemento que conduza o homem a pensar
coerentemente e de maneira unitaria a realidade presente.”

O conhecimento critico permite ao individuo, como menciona Badar6 (2005, p. 34), “um processo de apropriagdo
mental com relacdo ao mundo no qual faz parte, na tentativa de elaborar explicacdes e reflexdes distintas dos diferentes fatos e
fendmenos que o circundam.” O conceito de criticidade esta desta forma, associado ao ato de voltar-se para si mesmo na busca
de reflexdes que levem o individuo a compreender melhor o que faz, vivencia e sente.

Segundo Badar6 (2005), a formacéo do senso critico esta vinculada a uma alteragéo qualitativa da maneira de pensar e

compreender o mundo. Esta alteracdo provoca uma reinterpretagdo e o enriquecimento do conhecimento ja existente.

A proposta deste novo conhecimento demonstra que o mundo é cognoscivel pelo homem. O mundo verdadeiro da
teoria, por oposi¢do ao mundo aparente do conhecimento comum e do realismo ingénuo, modifica a maneira de
aprendermos a realidade. O sujeito cognoscente deve analisar de modo critico a realidade, uma analise de conceitos
cientificos, a fim de evidenciar o crescimento dialético por aproximagdes com o objeto. A realidade €, portanto
irreduzivel ao sujeito, a possibilidade de aproximacdes entre sujeito e 0 objeto sdo inesgotaveis (Badard, 2005, p. 35).

A opinido que esta situada na mente, como um obstaculo, precisa ser desconstruida para que seja dado lugar para a
construcdo do conhecimento, que vai exigir do individuo uma postura critica, objetiva e sistematica, que o levara a
desvincular-se da vis&o de senso comum de realidade e das opinides intuitivas.

Para que haja essa superacdo do senso comum, a educacdo precisa exercer seu papel de forma significativa
contribuindo para uma aprendizagem que desenvolva nos educandos o desenvolvimento do senso critico. A educacédo precisa
favorecer uma formacdo baseada na aquisicdo e aprimoramento de conhecimentos e permitir o desenvolvimento de habilidades
necessarias para a sociedade atual, tais como selecdo e processamento de informagdes, autonomia, capacidade para tomar

decis0es, trabalho em grupo, flexibilidade, senso critico, que sdo imprescindiveis nos diferentes contextos sociais.
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3.3 A formagao do senso critico no processo educativo

Vérios estudos revelam que a educacgdo, em especial a escolar sistematizada, tem e assume papel primordial na
formagdo dos alunos como sujeitos atuantes da realidade social em que se inserem. As institui¢des escolares vém sendo
instigadas a repensar o seu papel frente as transformagdes que se revelam na sociedade atual. Nesse sentido, entende-se que é
necessario superar a educacdo que se caracteriza e se baseia na mera transmissao de valores e conhecimentos e propiciar uma

educacdo participativa e interativa, que objetive a formacéo integral do aluno.

Essas atitudes devem estar ligadas a outras como compreender conceitos e teorias cientificas, adquirir competéncias
cognitivas, associadas a pratica de ciéncia, bem como fomentar uma atitude cientifica de olhar o0 mundo e, por fim,
desenvolver competéncias para usar o conhecimento cientifico na resolugéo de problemas (Badar¢, 2005, p. 108).

Pode-se acrescentar que a escola deve se preocupar com a formagdo cultural e cientifica de todos os seus alunos e
assim oferecer a eles contato cultural, cientifico, técnico, estético, ético, evidenciando a preocupacdo e o desenvolvimento do
pensamento critico.

Nesse processo sdo fundamentais determinadas habilidades, dentre as quais podem ser destacadas: o desenvolvimento
da criatividade, da sensibilidade, da imaginagdo; a preparagdo para 0 processo produtivo, tecnoldgico e comunicacional, bem
como a formagdo da cidadania critica, que oferece condi¢Bes para que todo individuo consiga interferir criticamente na
realidade para transforma-la e ndo apenas formar para integrar o mercado de trabalho.

A educacdo, por sua vez, s6 favorecerd o pensamento critico quando desempenhar um papel significante nos
processos sociopoliticos, pois estd relacionada ao desenvolvimento da autoconsciéncia critica. Essa critica implicaria o
rompimento com o discurso antigo, seja no ambito tedrico ou pratico, para recriar um novo processo cultural. A perspectiva
baseada na criticidade deve ser capaz de neutralizar a teoria antiga, mostrando sua incoeréncia.

Verifica-se, no entanto, que para que esta antiga teoria seja neutralizada e a visdo do senso comum superada, a escola
e seus atores devem assumir o papel central do processo de ensino aprendizagem em prol da construcdo de uma visdo de

mundo unitéria, que liberte os homens do senso comum e de sua filosofia espontanea.

A elaboracdo de uma visdo organizada de mundo ndo se faz arbitrariamente em torno de uma ideologia qualquer,

vontade de alguma personalidade, de grupos fanaticos, filosoficos ou religiosos. A ndo adesdo ou adesdo da massa a

uma ideologia demonstra a critica da racionalidade historica dos modos de pensar. As construcdes arbitrérias sdo as

primeiras a serem eliminadas na competicdo histérica; ja as construcBes que correspondem as exigéncias de um

periodo histérico complexo e organico terminam sempre por se impor e prevalecer, ainda que atravessem muitas fases

intermediarias nas quais a sua afirmacdo ocorre apenas em combinagdo mais ou menos bizarras e heteroclitas

(Gramsci, 1999, p. 111).

A escola, em seu sentido mais amplo, colabora de forma significativa para reforcar uma consciéncia autbnoma, educar
os alunos para pensarem de modo claro, libertando-os de uma simples visdo cadtica, colaborando segundo Gramsci (1999),
para uma educacdo que ndo se limite a simples enunciacéo tedrica de principios e métodos, mas que realize a articulagdo do
trabalho educativo com a indugdo, a dedugdo, a l6gica formal e a dialética.

Assim, a educacdo passaria a assumir realmente um carater emancipatério, contribuindo para a formacgéo do individuo
que age e reflete sobre sua prépria histéria.

Com essa visdo de escola, como menciona Gramsci (1999), a velha escola seria abolida e substituida por uma escola
que, mediante 0 que ensina, luta contra todas as sedimentac@es tradicionais de concepgdes de mundo, a fim de difundir uma
concepgdo mais moderna, que visa ao desenvolvimento pleno e coletivo do individuo, fazendo com que ele consiga participar

ativamente da realidade a qual esta inserido, com vistas a transforma-Ila e socializa-la.
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Gramsci (1999), afirma que a criticidade pode e deve ser construida diariamente, em um processo lento e de formacéo
continuada, em que 0 sujeito entrard para um mundo magnifico, de valores de relevancia estética e tecnoldgica e com esses
valores conseguira identificar novas técnicas e construgdes que lhe permitirdo assumir pontos de vista diversos perante todo e
qualquer fato ou assunto que possam ser colocados em pauta.

A formacéo do senso critico depende de certo amadurecimento intelectual, da formalizacdo do pensamento e de uma
educacdo critica que esteja ligada aos diferentes e possiveis papéis que a educacdo poderia e pode desempenhar dentro de um
contexto sdcio-politico particular.

No entanto, estudos revelam que para favorecer a construcéo desse pensamento critico ndo basta ao professor dominar
a arte de ensinar, é preciso domina-la e coloca-la em pratica fazendo uso do conhecimento que possui, para que o conteido a
ser ensinado possa estar repleto de significado para o aluno.

[...] o senso critico depende de certo amadurecimento intelectual e formalizacdo do pensamento ndo encontrados em

crianca, mesmo as mais inteligentes. O senso critico refere-se a habilidades ja desenvolvidas (e ndo apenas potenciais),
presumivelmente através de leitura, reflexdo e da propria pratica (Carraher, 2011, p. 20).

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem deve propiciar o desenvolvimento de habilidades que levem o individuo
a uma formacao critica e reflexiva e o professor ofereca subsidios para que o aluno eleve o seu nivel de informacdes que sdo
fundamentais para a problematizacéo e apreensdo da realidade.

O professor ndo pode assumir uma pratica desprovida de reflexdo, nem tdo pouco se mostrar imparcial diante do
conhecimento historicamente construido, pois esta atitude retratara seu descomprometimento com a formacgéo social, cultural e
intelectual do seu aluno.

Nota-se que o professor precisa ter o0 compromisso da investigagdo e da analise critica verificadora de certas teorias e
praticas. Precisa favorecer o enriquecimento do repertdrio intelectual de seu aluno e este sé serd construido por meio da
pratica de leituras diferenciadas e relacionadas ao conteido trabalhado em sala ou aos fatos e acontecimentos diarios. O
professor a todo o momento deve instigar o seu aluno a ler, pesquisar, vivenciar situacfes para que esse universo cognitivo
possa ser ampliado diariamente. E a partir dessas experiéncias cognitivas que o aluno conseguira expor ideias com
expressividade, argumentar para defendé-las ou nega-las, usando sua criatividade, dando um enfoque diferente do ja
conhecido.

Nesse sentido, “a autoridade intelectual” citada por Carraher (2011) necessita ser deixada de lado e a convivéncia
humana se constituird por meio da luta de inteligéncias, ou seja, o confronto entre as diversas formas de ler e entender a
realidade. A educacdo na sociedade da informacdo deve basear-se na utilizacdo de habilidades comunicativas, de tal modo

que,

permita-nos participar mais ativamente e de forma mais critica e reflexiva na sociedade. Se pretendermos superar a
desigualdade que gera o reconhecimento de determinadas habilidades e a exclusdo daquelas pessoas que ndo tem
acesso ao processamento da informacéo, devemos pensar sobre que tipo de habilidades esta sendo potencializado nos
contextos formativo e se com isso é facilitada a interpretacdo da realidade a partir de uma perspectiva transformadora
(Flecha; Tortajada, 2000, p. 31).

A educacdo necessita romper com o discurso tradicional que se baseia nas teorias conservadoras, que defendem uma
educacdo baseada na reproduco, e aderir a um processo integrador, participativo e permanente, embasado na acdo conjunta de
todos os envolvidos no processo, sem nenhum tipo de exclusdo, oferecendo respostas as necessidades dos alunos.

A formacédo de um sujeito critico precisa deixar de ser privilégio de uma parcela de nossa sociedade, tornando-se
necessario que um ndmero maior de pessoas desfrute desta riqueza infinita de assuntos e areas de informac6es. A realidade

educativa precisa contemplar a experiéncia humana, possibilitar a todo 0 momento um aprendizado significativo que leve em
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consideracao as caracteristicas especificas de cada aluno, compensando as diferengas, ndo prejudicando a individualidade nem
tdo pouco a formacg&o do senso critico.

A educacdo precisa mudar a sua cultura, superando a cultura do individualismo, que se encontra tdo presente dentro
das instituicGes educativas, por uma cultura baseada no trabalho compartilhado, a partir do desenvolvimento de atividades

abertas que contribuam para a formacéo de cidadaos democréticos e, acima de tudo criticos.

Enfim, ndo basta mudar as pessoas para transformar a educacdo e suas consequéncias. Temos sim, que mudar as

pessoas e 0s contextos (as pessoas em seus contextos) educativos e sociais. Dessa forma, comecaremos a mudar

muitas coisas, entre elas valorizar e fazer com que se valorize a humanidade realmente como ela é: um aglomerado de

diferencas culturais, de etnias, de religies, de conhecimentos, de capacidades, de ritmos de aprendizagem, etc., que é

precisamente uma das caracteristicas que nos define como seres humanos (Imbernén, 2000, p. 86).

Para que esses propositos possam ser alcangados e as mudangas ocorram gradativamente € necessario que a
instituicdo gere uma atitude de autocontrole, propiciando a troca de ideias, de experiéncias e de propostas. Os principios de
convivéncia baseados na liberdade, na troca de experiéncias, no dialogo, na reflexdo e na responsabilidade, estimulando a
dignidade humana baseada na solidariedade e respeito mutuo, na consciéncia social e politica, devem ser recuperados dentro
da instituig&o.

Lamentavelmente, o que se verifica nos espacos escolares é que os conteidos ainda vém sendo transmitidos de forma
fragmentada, desarticulada, neutros, desprovidos de significado e os processos de construcéo e de reconstrucdo estio longe de
fazer parte deste processo educativo.

A incoeréncia apresentada entre teoria e pratica é muito grande, uma vez que ocorre a supervalorizagdo de atividades
gue se preocupam apenas com a repeticdo e memorizacéo e ndo com a compreensdo e entendimento.

Esse processo educativo, como afirma Gebran (2002), contribui para a paralisia da atitude critica do aluno e reforca
cada vez mais a incapacidade de estabelecimento de relagdes entre conhecimentos adquiridos, sem evidenciar as condi¢Ges
socioecondmicas, culturais e historicas da realidade social. O ensino torna-se alienador, pois ndo permite a participacéo efetiva
do aluno neste processo educativo e no processo de constru¢do do conhecimento, nem tdo pouco questiona, problematiza ou
critica o saber que a ele € transmitido. Dessa forma, perde-se 0 que seria o principal objetivo da educagdo, o favorecimento de
um processo criativo e inovador para o aluno, onde a construcdo, organizacdo e transmissdo de conhecimentos estariam

intrinsecamente ligados a transformacao e desenvolvimento do senso critico.

O conhecimento, enquanto meramente informativo transformou-se na propria mercadoria e a ciéncia tornou-se algo
que é ativamente desenvolvido pelo préprio capital para sua incorporagdo como forca produtiva. Aquilo que é
definido como sendo conhecimento escolar passa a se constituir numa selecéo particular e arbitraria de um universo
muito mais amplo de possibilidades e o grande educador passa a ser o capital (Gebran, 2002, p. 59).

Garrido (2001) aponta para 0 papel do professor para articular a construgdo e formagdo do pensamento critico no

processo de ensino e aprendizagem,

O papel mediador do professor pode contribuir significativamente para essa aprendizagem. Exige-se dele habilidades
para: criar um clima de busca e de respeito mituo; estimular a expressdo do aluno e seguir de perto o seu raciocinio
ajudando-o a verbaliza-lo; incitar a classe a examinar e esclarecer o ponto de vista ou as duvidas do companheiro;
colocar questdes instigadoras, desestabilizadoras e significativas que estimulem o reexame das ideias e promovam a
relevancia do didlogo; avaliar o debate, retomando os caminhos percorridos, proporcionando ao grupo uma visdo de
sintese e um sentimento de realizacéo intelectual (Garrido, 2001, p. 131).
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Portanto, os educadores, sujeitos-atores deste processo, devem preparar o aluno para apreensdo e analise consciente
da realidade, numa pratica de reflexdo permanente e continua. Assim, torna-se fundamental a analise e a reflexdo das praticas

educativas vigentes que envolvem um processo de reorganizagao da acdo pedagdgica presente nos ambientes escolares.

Dai a importancia de recuperar uma pedagogia da pergunta e ndo s6 da resposta, favorecedora de uma aprendizagem
baseada mais no dialogo do que no monologo. Falamos de imaginacéo, de capacidade, de estimulo, etc. algo que
aprendemos com a nova escola do séc. XXI (Imbernon, 2000, p. 89).

O papel da educacdo seria entdo o de rever toda a sua estrutura, os seus agentes, formas de administracdo e,
principalmente, facilitar e favorecer a participagdo de todos aqueles que, direta ou indiretamente, estdo envolvidos nesse
processo. Torna-se necessario rever o papel da instituicdo escolar e seu papel na educacao dos cidadaos e, para isso, é preciso
fazer uso da imaginacdo na busca de alternativas.

Torna-se evidente que a escola necessita rever com urgéncia a sua pratica educativa com vistas a adocdo de
proposi¢Bes educativas que considerem as nogdes de liberdade, igualdade, dignidade humana, democracia, moral, de
responsabilidade social passando assim a valorizar a importancia da formacéo do individuo conhecedor dos seus direitos,
critico, ativo e transformador da realidade.

As instituicdes escolares precisam urgentemente aderir as novas transformagdes sociais e preparar os alunos a
enfrentarem os conflitos que fazem parte do cotidiano. Para esse enfrentamento, no entanto, eles precisam estar munidos de
habilidades que sdo importantes, como consciéncia critica, debate, trabalho conjunto e flexibilidade, que permitirdo a

construcdo de um pensamento capaz de selecionar informacdes relevantes, argumentar e questionar, tomar decisoes, etc.

4. Consideracdes Finais

A elaboracdo deste estudo envolvendo sobre a formacdo e desenvolvimento do senso critico se consolida com o
envolvimento na relagdo homem, sociedade e natureza aproximando os estudantes e professores da sua prdpria realidade,
contribuindo de forma significativa para a formacdo e o desenvolvimento do senso critico e sua criticidade em relagdo aos
problemas relacionados que inferem sobre a existéncia humana na Terra.

Assim, na pesquisa procuramos conceituar o sujeito critico, retratando a relevancia na apropriacao do conhecimento
cientifico para favorecer a formagdo do sujeito critico, apontando ainda para a necessidade de préticas educativas que
favorecam cada vez mais esta formagdo, e tornem sujeitos atuantes sobre as questfes sociais, politicas, econdmicas,
ambientais, culturais entre outras. Entendemos que a criticidade se fundamenta em argumentacfes convincentes, na avaliacao
precisa de fatos, acontecimentos, assuntos, enfim o sujeito critico se pronuncia e faz uso do pensar, explora e refleti. Toda
consciéncia critica pauta-se na curiosidade, na procura, na andlise critica e na verificagdo sobre aquilo que esta sendo
observado.

E notéavel que esta formagéo critica ndo tem sido propiciada muitas vezes nos ambientes escolares, pois a formagao
presente hoje nos &mbitos de nossa sociedade é conformista, homogénea, tradicional e favorecedora da passividade. Verifica-se
que as instituicBes de ensino necessitam urgentemente rever as atuais praticas educativas e preparar nossos alunos para a vida,
para enfrentarem a realidade social, educacional, politica, cultural presente.

Assim, ressalta-se que deve existir a preocupacdo em estabelecer, no contexto educativo, a compreensdo do respeito a
sociedade com enfoque na perspectiva de transformacéo social e na formacéo de alunos criticos, humanizados e emancipados e
com isso fomentar para um novo modelo no processo de ensino e aprendizagem e uma nova postura, que busque a construcao

critica e cientifica dos saberes produzidos, que se preocupe com a socializagdo dos mesmos de maneira igualitaria e que os
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alunos possam ser orientados na construcdo do conhecimento que sera propiciado por meio de trocas diarias entre 0s sujeitos
envolvidos no processo.

Nesse sentido, o professor assume papel imprescindivel no processo de construgdo do conhecimento e formagao do
senso critico, pois é ele o responsavel, o facilitador e o0 mediador, que oferecera aos alunos condi¢Ges para 0 seu crescimento
humano, intelectual, reflexivo, critico, autbnomo. Ao atuar como mediador do processo educativo deixa aflorar suas
experiéncias, indaga-se a respeito do conhecimento a ser transmitido, seu valor e sua importancia, ensina os alunos que a
educacdo é um processo humano, participativo, permeado por descobertas, contribui para a formacdo do sujeito, sua
transformagdo e para a humanizacéo dos alunos numa perspectiva de insercdo social critica e transformadora.

Nesse sentido, esse processo se tornara possivel quando os ambientes educacionais organizarem seu espago de modo a
transformar a sala de aula em um espaco em que os alunos possam experimentar situacfes que os levem a busca, a
comparacao, a critica do pensamento e das agoes.

Além disto, se faz necessario e fundamental, que seja feita uma reflexdo sobre o processo de ensino e nas escolhas
pessoais e coletivas bem como nas nossas responsabilidades perante as atuais e futuras geracdes, visto que existem muitas
incertezas e insegurancas causando relutancia e divisdes. Assim, estas discussdes em torno da formagéo do senso critico como
instrumento de ensino deve ultrapassar as paredes burocraticas e chegar rapidamente, as salas de aula, e isto ndo pode
acontecer apenas por obra de um professor ou de um grupo, ou escola ou rede, estas discussGes tém que sair da Politica de
Estado e alcancar todo o sistema de ensino.

E necessario que a escola ndo seja mais vista como um simples espaco de transmissao de conceitos, mas sim como um
lugar de apropriacdo do conhecimento cientifico para que o processo de ensino-aprendizagem tenha sentido e seja instrumento
eficaz para se compreender a interacdo entre o homem, sociedade e a natureza. E o caminho para que cada individuo assuma
suas responsabilidades em busca de uma melhor qualidade de vida para si e para 0s outros.

E inegavel que nos dias atuais se faz necesséario uma reestruturagio no processo de ensino e aprendizagem bem como
na formagdo continuada dos professores para que haja mudancas nas estratégias metodoldgicas que favorecam a formacéo
critica, participativa, autdnoma, criativa, dos alunos. Pois na sua maioria, as aulas ndo promovem situa¢fes para o pensar sobre
valores e critérios de decisdo frente ao mundo, frente as relagbes humanas, aos fatos que permeiam a realidade. O
conhecimento muitas vezes torna-se algo estatico, descontextualizado e o professor deixa de assumir seu papel frente a
formagcdo critica do aluno, que acaba por se tornar um mero expectador do processo de ensino aprendizagem.

Nesse sentido, a educacdo escolar para contribuir significativamente para a formacéao do cidadéo critico e participativo
precisa por ela propria por em prética situaces que promovam o desenvolvimento da autonomia de pensamento, iniciativa,
participagdo nas decisdes. Desta forma os professores precisam repensar sua pratica e se preocuparem com a emancipacao
intelectual de seus alunos.

Com procedimentos, estratégias e atitudes diversificadas, essa cultura da criticidade pode vir a fazer parte do processo
educativo de forma mais abrangente. Para isso, os educadores, em coletividade, devem viabilizar o desenvolvimento do senso
critico a partir de tematicas que tragam as dimens@es culturais, sociais, politicas, ambientais entre outras para a centro dos
debates nas escolas com aulas reflexivas e dialogadas, leituras e discussdes de textos de forma reflexiva e critica, debates
coordenados, pesquisas orientadas, proje¢Bes de videos e filmes com roteiros para reflexdo e debates, praticas de campo,

sempre articulando com a realidade em que o aluno estéa inserido e com a realidade na qual ira atuar.
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