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Resumo

O objetivo deste artigo é refletir sobre o tema da culpabilizacdo do individuo por seu préprio
fracasso no ambito escolar, entendendo o sentimento de culpa como produto da sociedade
ocidental. A partir da andlise dos discursos de profissionais e estudantes de uma escola
publica do Estado de Minas Gerais, buscou-se compreender os sentidos produzidos por estes
sujeitos, as possibilidades de ruptura com sentidos hegemonicos, bem como a producdo de
outros sentidos. A metodologia consistiu em um estudo qualitativo e interdisciplinar,
abrangendo discuss@es nas areas da Psicologia Escolar e Educacional Critica, da Psicologia
Social Critica, da Pesquisa Etnografica, da Analise do Discurso (AD) de linha francesa e das
teorias do filésofo Michel Foucault sobre o discurso, o sujeito e a relacdo saber-poder. O
estudo revelou que a légica escolar tem gerado sofrimento e alienagdo dos sujeitos, sem que
haja uma reflexdo mais ampla sobre os determinantes sociais. Ha, porém, pontos de deriva
possiveis, que podem apontar rupturas com o discurso hegeménico.
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Abstract
The purpose of this article is to reflect about guilt individual for his own failure in the school

environment, understanding guilt as a product of Western society. From the analysis of the
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discourses of professionals and students of a public school in the State of Minas Gerais, we
sought to understand the senses produced by these subjects, the possibilities of rupture with
hegemonic senses, as well as the production of other senses. The methodology consisted of a
qualitative and interdisciplinary study, including discussions in the areas of School
Psychology and Critical Educational Psychology, Critical Social Psychology, Ethnographic
Research, French Speech Analysis (AD) and Michel Foucault's theories on discourse, the
subject and the knowledge-power relationship. The study revealed that school logic has
generated suffering and alienation of the subjects, without there being a broader reflection on
the social determinants. There are, however, possible drift points, which may point to ruptures
with the hegemonic discourse.

Keywords: Individual guilt; School failure; Public school.

1. Introducéo

O artigo tem como objetivo refletir sobre a temética da culpabilizacdo do individuo
por seu préprio fracasso no ambito escolar, entendendo o sentimento de culpa como produto
da sociedade ocidental. Esta discussdo tem suas raizes nos estudos sobre o fracasso escolar
(PATTO, 2010; SAMPAIO, 2004; SPOZATTI, 2000), cujas discussdes vém evidenciando
que a culpabilizacdo individual pela ndo aprendizagem esta no cerne do imaginario escolar, o
gue tem contribuido para produzir praticas excludentes ndo apenas na escola, mas em todas as
dimens0es societarias.

Segundo Sampaio (2004), a culpabilizacdo do individuo por seu proprio fracasso
tornou-se consenso nas escolas publicas brasileiras. Esta individualizacdo do fracasso escolar
deve ser entendida no contexto da sociedade industrial capitalista, a qual explicava a divisdo
social em classes superiores e inferiores por meio de critérios individuais, pautando-se numa
I6ogica mercantilista, individualista, competitiva e meritocratica. Emergindo como uma
“verdade” institucional, este consenso contribui para que os sujeitos atribuam a si proprios e
ao outro a culpa por seus fracassos, por sua ndo aprendizagem, por nao se inserirem de forma
digna no mundo do trabalho, entre tantas questfes que permeiam a relacdo educagdo X
trabalho x capital.

A pergunta que norteou a discusséo foi: que sentidos estdo sendo produzidos a partir
do discurso da culpabilizagdo individual dentro da escola publica?

Para respondermos essa pergunta, foram utilizadas observac¢des no cotidiano escolar e

entrevistas semiestruturadas com gestores, técnico, professores e estudantes de uma escola
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publica do Estado de Minas Gerais, numa perspectiva interdisciplinar. Para a analise dos
dados, foram utilizados principios e procedimentos da Andlise do Discurso (AD) de linha
francesa, baseadas nos estudos de Michel Pécheux e nas Teorias do Discurso de Michel
Foucault.

Esta discussdo € um recorte de uma pesquisa de mestrado (BARBOSA, 2016), cujos
dados revelaram, entre outras questdes, que o discurso da culpabilizagdo individual ecoa de
forma consideravel no ambito educacional, fato que tem contribuido com o sofrimento de
alunos e profissionais na escola, sem que haja uma reflexdo mais ampla sobre os
determinantes sociais, econdmicos, culturais e politicos que atravessam a escola publica. A
pesquisa também refletiu sobre a possibilidade da transformacdo de sentidos hegemonicos
dentro do contexto escolar, que se coadunam com um modelo de desenvolvimento
excludente, contribuindo com a emergéncia de novos sentidos no contexto

educacional/cultural.

2. Metodologia

O estudo, de natureza qualitativa e interdisciplinar, abrangeu discussdes nas areas da
Psicologia Escolar e Educacional Critica, da Psicologia Social Critica, da Pesquisa Etnogréafica, da
Anélise do Discurso (AD) de linha francesa e das teorias do filésofo Michel Foucault sobre o
discurso, o sujeito e a relacdo saber-poder.

A pesquisa foi realizada em um municipio do Estado de Minas Gerais. A cidade foi
escolhida pela facilidade de se coletar os dados, bem como por apresentar uma populacao
jovem, com um numero consideravel de adolescentes e jovens em idade para frequentar o
ensino médio. A escola foi escolhida por apresentar as maiores taxas de reprovacdo e
abandono escolar do municipio, no periodo de 2010 a 2014, segundo os dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do ano de 2014.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram gestores, professores, técnicos e alunos da
escola. Foram realizadas sete entrevistas semiestruturadas - com duas gestoras — a diretora e a
vice-diretora responsavel pelo turno matutino -, uma técnica especialista em ensino médio,
dois professores e duas estudantes do terceiro ano do ensino médio regular. Adotou-se como
critério para a escolha dos participantes a idade minima de 18 anos para os alunos, por
questdes éticas. A escolha dos professores se deu de forma aleatdria.

As entrevistas foram realizadas na propria escola. Usamos nomes ficticios® para todos

! Todos os participantes da pesquisa receberam nomes de escritores brasileiros.
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0S sujeitos, para a garantia do sigilo das informacdes. Todas as entrevistas foram gravadas e
os dados foram transcritos na integra. Os participantes assinaram o Termo de Livre
Consentimento.

Um Diario de Campo foi utilizado para registro das observacGes, impressdes e
sentimentos da pesquisadora. Os dados foram analisados utilizando-se alguns principios da
Anélise do Discurso de linha francesa, derivada dos trabalhos de Michel Pécheux (2012), bem
como das Teorias do discurso, do sujeito e da relacdo saber-poder, de Michel Foucault (1979;
1993;1996; 2008).

No processo de anélise dos dados da pesquisa, foram identificados quatro temas ou
categorias: 1 - Culpabilizacdo do individuo pelo seu préprio fracasso; 2 - Distanciamento
Escola x Alunos; 3 - Relacdo entre educacdo, trabalho e ascensdo Social; 4 - Percepcdo dos
sujeitos em relacdo as politicas publicas educacionais propostas para o ensino médio.

Neste artigo nos limitaremos a tratar o tema da culpabilizacdo do individuo por seu
proprio fracasso no contexto escolar. Na andlise desta tematica, procuramos identificar ndo
apenas os discursos hegemonicos, mas também as rupturas, as resisténcias a esses discursos, a
possibilidade da emergéncia de outros sentidos, muitas vezes silenciados, os quais podem

representar possibilidades de mudanca no cenario escolar e cultural.

3. A culpa como elemento necessario a sociedade capitalista

Para um melhor entendimento da temaética analisada - a culpabilizacdo do individuo
pelo seu proprio fracasso — faz-se necesséria uma reflexdo histérica sobre a legitimacéo do
discurso da culpabilizacdo individual. A Teoria da Caréncia Cultural, na visdo de Patto
(2010), auxilia-nos a entender como esse discurso se tornou hegemanico.

Segundo Patto (2010), os estudantes que pertencem aos segmentos mais empobrecidos
da populacdo sdo também aqueles que mais encontram dificuldades em sua aprendizagem
escolar. Esta relagdo deve ser entendida no contexto da sociedade industrial capitalista, a qual
explicava a divisdo social em classes superiores e inferiores por meio de critérios individuais.
A ideia de que os homens ndo nascem iguais e de que apenas um pequeno nimero de pessoas
teria a possibilidade de ascender a niveis sociais e econdmicos mais altos da sociedade — fato
este que vai depender das qualidades individuais dessas pessoas - passa a Ser 0S NOVOS
pressupostos da sociedade burguesa, e a escola vai exercer o importante papel de “regular o
trafego” ascendente ou descendente da pirdmide social (PATTO, 2010, p. 73).

Este pensamento pautado nas qualidades individuais tornou-se ainda mais forte atraves
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do mundo académico e educacional, no inicio da década de 1970, principalmente com a
Teoria da Caréncia Cultural, teoria que, segundo Patto (2010), recorria a versoes
ambientalistas do desenvolvimento humano, disseminando uma concepcao acritica e
biologizada da vida social e uma visdo etnocéntrica de cultura, o que fez do pobre “(...) 0
depositario de todos os defeitos” (PATTO, 2010, p. 73), refor¢ando preconceitos e
esteredtipos a respeito das pessoas das classes mais empobrecidas.

A Teoria da Caréncia Cultural, basicamente, explicava as desigualdades sociais pelas
diferencas culturais em que as criancas das classes consideradas “baixa” ¢ “média” se
desenvolviam. Este fato reforcava a ideia de que a pobreza ambiental produzia deficiéncias no
desenvolvimento psicoldgico infantil, deficiéncias que estariam no cerne das dificuldades de
aprendizagem e de adaptacao escolar das criangas mais pobres (PATTO, 2010).

Patto (2010) afirma que varios pesquisadores contribuiram para reforcar a ideologia
dominante do preconceito e da desigualdade social, especialmente confirmando aos
educadores a legitimidade de sua visdo preconceituosa das criangas pobres e de suas familias,
impedindo-os de olhar de forma critica para a escola e a sociedade:

Dizem para o oprimido que a deficiéncia é dele e lhe prometem uma
igualdade de oportunidades impossivel através de programas de educacdo
compensatoria que ja nascem condenados ao fracasso quando partem do
pressuposto de que seus destinatarios sdo menos aptos a aprendizagem
escolar (PATTO, 2010, p.76).

Estes programas compensatorios, na visao de Patto (2010), estdo relacionados a ideia
de uma escola supostamente democratica que vai promover a justica social, incidindo sobre as
diferencas ou déficits culturais, bioldgicos e psicoldgicos relacionados aos mais pobres.

E entdo, com base cientifica, que a crenca na inferioridade das pessoas menos
favorecidas se generaliza, legitimando o fracasso escolar como algo individual, sem nenhuma
relacdo com a escola e a sociedade da qual fazem parte.

Sampaio (2004) nos auxilia nesta analise ao afirmar que a escola publica produz um
fracasso necessario aos seus objetivos e que faz parte da I6gica escolar fracassar e imputar ao
aluno a culpa pelo seu fracasso. A escola publica decide quem poderd ter acesso ao
conhecimento e quem estard condenado a ndo acessa-lo. E isso se da porque, para Sampaio
(2004), a escola vai refletir cegamente as hierarquias sociais € 0S mecanismos sociais de
incluséo e exclusao.

Esta “cegueira” impossibilita a comunidade escolar de refletir sobre as divisdes sociais

como divisdes de classes. Torna-se necessario as instituicdes dar uma explicacdo racional
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aqueles que sdo excluidos; dessa forma, o discurso cientifico acaba por legitimar esse
pensamento: o fracasso relaciona-se as caracteristicas individuais e ndo a diviséo da sociedade
em classes.

Neste sentido, a formacéo discursiva sobre a culpabilizacao individual faz parte de um
processo socio histérico, ndo neutro, que legitima uma ideologia vinculada as classes
dominantes, sendo sustentada pelo aparato escolar, além de outros dominios. Esta formacéo
discursiva esta disseminada no campo cultural, influenciando os modos de ser e de pensar das

pessoas, formando os sujeitos e produzindo subjetividades.

4. Sentidos produzidos na escola: de quem é a culpa?

O discurso da culpabilizacdo individual que permeia o aparato escolar aparece como
uma verdade institucional, como o discurso do especialista ou o discurso pedagogico.

O discurso pedagogico forma saberes e poderes na instituicdo escolar, pois se
regulamenta como competéncia reconhecida pelo Estado. Uma vez regulamentado, torna-se
inquestionavel.

Nos dizeres de Foucault (2008), todo discurso se constitui por meio de relacGes
complexas. Estas relacbes sdo estabelecidas entre instituicdes, processos sociais e
econémicos, modos de se comportar, sistemas normativos, técnicas, tipos de classificacéo,
formas de caracterizacdo. Tais relacdes vao caracterizar o proprio discurso enquanto pratica.

A analise do discurso pedagdgico revela que, para proferir tal discurso, € preciso ser
especialista. Assim, quem tem o “direito” de se apropriar deste discurso sao os profissionais
da escola - lugar, por exceléncia, onde os profissionais obtém seu discurso, e também lugar de
observacOes sistematicas e homogéneas. SO aos especialistas € permitida a palavra sobre a
melhor forma de estudar, como obter sucesso na escola, quais contelidos sdo relevantes, a
maneira pela qual se da a aprendizagem. O sujeito estd ocupando uma posi¢do que 0 permite
dizer as “verdades” sobre determinado objeto, no caso, o aluno ¢ o saber. Neste sentido,
podemos verificar a relagdo saber-poder, conforme discute Foucault (1979, 1996): todo saber
pressupde um poder, e vice-versa. E todo poder pressupde resisténcia.

Nesta relacdo de poder-saber, a responsabilidade pela ndo aprendizagem recai ora
sobre o aluno, ora sobre as familias, como pode ser observado na entrevista com a vice-
diretora:

(...) a gente precisa de muito apoio familiar, que a gente ndo tem. Sabe, eu
vejo 0s meninos, quando eles caem no ensino médio, eles sdo muito
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sozinhos assim, é eles por eles. A gente vé que quando eles sdo
pequenininhos, né, primeiro aninho, segundo aninho, as reunides lotam, os
pais vém... E ai conforme essas criangas vao crescendo os pais parecem que
vao, né, deixando eles caminharem sozinhos. Muitos deles, a gente chama o
pai, chama pra reunido de entrega de boletim, o pai ndo aparece. Sabe, da um
d6é muito grande.... Quantas vezes eu ligo pro pai, o pai fala assim: “Ah, eu
ndo posso ir ai ndo, eu ndo tenho tempo. Faz o que vocé quiser, se vocé
quiser da adverténcia, se vocé quiser da suspensdo..” E uma coisa meio
assim, é muito triste! Porque eles se sentem meio jogados, 0s nossos alunos.
Isso é a nossa realidade. E um dé muito grande! Sabe, entfo eu acho que se a
familia tivesse caminhando mais junto com a gente, eu acho que a gente
conseguiria, né... (entrevista de Cora Coralina para Barbosa, 2016).

Segundo os preceitos da AD, pode-se inferir que o discurso da vice-diretora — Cora -
tende para a parafrase ou a monossemia em seu modo de funcionar, revelando-se como um
discurso autoritario, pois ndo possibilita aberturas. A parafrase representa o retorno aos
mesmos espacos de dizer, o que nos leva a pensar que ha sempre algo que se mantém nos
dizeres de Cora: a culpabilizacdo familiar. Porém, nota-se que ndo h& uma reflexdo mais
profunda sobre os determinantes sociais, nas falas da vice-diretora. H4 uma estabilidade no
dizer, um Unico processo de significacdo, por isso, pode-se inferir que é um discurso
autoritario (ORLANDI, 2012).

No modo de funcionamento autoritario do discurso, a polissemia - a possibilidade de
rupturas com discursos cristalizados e de emergéncia de novos significados - é controlada. Os
elementos que constituem as condi¢des de producdo deste discurso estdo apagados e o sujeito
discursivo se coloca como agente exclusivo, apagando também sua relacdo com seu
interlocutor. Portanto, o discurso se naturaliza, impondo-se como verdade Unica e
indiscutivel.

Ao entrevistar a técnica especialista em ensino médio, Lygia, o discurso da culpa
individual também aparece, desta vez centrado no aluno. Ao ser perguntada sobre como a
escola tem lidado com as questdes de evasdo e repeténcia, ela responde: “(...) Entdo, a gente
faz de tudo pra evitar repeténcia. D& recuperagédo paralela, tira davida de aluno e tudo, mas
tem gente que ndo quer... tem aluno que é s6 empurrando, sabe, tem que ajudar, né...”
(entrevista de Lygia Fagundes Telles para Barbosa, 2016).

Os discursos cristalizados tornam ainda mais complexo o0 processo de ensinar e
aprender, pois ha uma naturalizacdo da ndo aprendizagem relacionada a uma falta de vontade
do aluno, impedindo que aparecam outros elementos que possam também influenciar este
processo.

Esses aspectos foram também visualizados nas reunides de professores e nos

Conselhos de Classe. Dentre as observacdes realizadas na escola, destacamos o Conselho de
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Classe sobre o ensino médio noturno - alunos da EJA — Educagdo de Jovens e Adultos. O
conselho tem seu foco nas notas e faltas dos estudantes. Apenas os alunos considerados ruins
sdo citados. A evasdo é grande, principalmente no primeiro periodo. Quase todos os alunos
ficam abaixo da média em quase todas as disciplinas.

Destacamos os comentarios de alguns professores durante Conselho, sobre os alunos.
Neste momento, ndo foi feito o uso de gravador, os comentérios foram registrados no Diario
de Campo da pesquisadora:

- “Estagnou no primeiro ano...”

- “Nao medimos conhecimento de EJA. Nao vamos pegar pesado porque
eles ja estdo evadindo muito. Vai acabar! Alunos estdo desmotivados, sdo
muito fracos!”

- “Eles ndo correm atras!”

-“Vou dar um ‘pega’ nessa sala, pode? Eles precisam ter compromisso,
responsabilidade, acham que a vida ta (sic) facil...”

- “Este aluno s6 vem bébado!”

- “Por que nao poe ele pra fora?”

- “Sala muito folgada...”

- “S6 duas alunas salvam, tirando essas, ninguém quer nada ndo.” (Diério de
Campo, BARBOSA, 2016)

Alunos do turno da noite que em sua maioria trabalham, sdo adultos, muitas vezes
pais e maes de familia, comp&em o ensino médio na modalidade EJA. No entanto, com toda
esta complexidade, a reunido gira em torno de notas e faltas. Nesta reunido especifica, 0s
profissionais ndo discutiram estratégias, nem fizeram reflexfes sobre a aprendizagem destes
alunos, ou sobre suas dificuldades e condi¢des singulares que possam estar submetidos, como
o fato de trabalhar e estudar, o alcoolismo, as dificuldades vivenciadas no processo de
escolarizacdo, entre outras questoes.

Os relatos apresentados até aqui vém reforcar a ideia de um aluno que ndo quer
estudar, que ndo se responsabiliza. Os discursos apontam para uma relacdo de poder que
emerge da posi¢do ocupada por gestores, técnicos, professores, podendo ser vista como uma
violéncia institucional e de reproducdo de discursos que historicamente culpabilizam o
individuo por seu fracasso.

Para Bourdieu e Passeron (2008, p. 26), “(...) toda acdo pedagdgica é objetivamente
uma violéncia simbdlica”, visto que é imposta por um poder arbitrario, de um arbitréario
cultural. No entendimento destes autores, as acfes pedagogicas tenderdo sempre a reproduzir
a estrutura da sociedade capitalista, e a escola terd a funcdo de reproduzir as relacbes de
classes, estando a servico dos interesses das classes dominantes. Essa reproducéo vai se dar

por meio da “violéncia simbdlica™:
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Todo poder de violéncia simbolica, isto é, todo poder que chega a impor
significacdes e a impd-las como legitimas, dissimulando as relagfes de forca
gue estdo na base de sua forca, acrescenta sua prépria forca, isto é,
propriamente simbdlica, a essas relagbes de forca (BOURDIEU; PASSERON,
2008, p.25).

Para estes autores, todas as instituices sociais tém como objetivo impor a cultura
dominante em uma dada sociedade, sendo este um ato de violéncia simbdlica, uma vez que
impdem significados, ideologias, crencas, que serdo legitimadas pelas préprias classes
dominadas, tamanha a sutileza desta imposicao.

Esse gesto sutil pode ser observado na pratica dos agentes pedagogicos, pratica que
vai manifestar o desconhecimento desta verdade - a violéncia simbdlica objetiva. Essa forma
de violéncia é entdo inconsciente, sendo tal fato condicdo necessaria para sua legitimidade.
Como o poder arbitrario de imposicdo é desconhecido, torna-se objetivamente reconhecido
como autoridade legitima, ou autoridade pedagdgica. Uma vez reconhecida como autoridade
pedaglgica, naturaliza-se, segue inquestionavel, visto como elemento natural presente na
cultura, o que dificulta ou mesmo impede sua desconstru¢cdo (BOURDIEU; PASSERON,
2008).

Assim, quando a escola, representada por seus agentes pedagdgicos, legitima sua
autoridade, reproduzindo a crencga de que o aluno é culpado pelo seu fracasso, naturaliza a
desigualdade social. Essa legitimacdo da desigualdade, segundo Souza (2009, p. 15, aspas do
autor), ¢ “(...) reproduzida cotidianamente por meios ‘modernos’, especificamente
‘simbolicos’.

A culpabilizacdo pelo fracasso, ainda centrada no aluno, é clara. As dificuldades de
aprendizagem sdo do aluno, que ndo se esforcou o suficiente para sair de sua condigdo de
incapaz — hoje incapaz de aprender; amanhd, incapaz de se inserir em condi¢des de igualdade
com os mais favorecidos, no mundo do trabalho.

Tal formagéo discursiva que, historicamente, culpabiliza o aluno e suas familias pelo
fracasso individual, a eles ndo se restringe, atualmente. Professores e gestores também sé&o
culpabilizados, neste processo.

A entrevista com a aluna Carolina sugere que o professor também tem sua parcela de
culpa em relacéo as dificuldades enfrentadas pelos educandos. Ao ser questionada sobre suas
dificuldades no ensino médio e sobre 0 que considera como positivo e negativo nesta etapa de
ensino, a estudante, que frequenta o terceiro ano do ensino médio regular, responde: “(...) de
negativo, as vezes, € os (sic) professor. Tem uns professor (sic) que... ndo, ndo vou falar que é

ruim, mas as vezes nao sabe explicar, passar o que eles quer (sic), assim, passar pra gente
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direito, ai dificulta um pouco, mas nada que a gente ndo releve, assim...” (entrevista de
Carolina de Jesus para Barbosa, 2016).

No entanto, ao falar sobre sua visdo em relacdo ao trabalho dos profissionais da escola,
Carolina se contradiz: “Bom! Eles sdo muito bons! Eles ddo é... oportunidade pra gente.
Explicam direito o que eles quer (sic) passar. E... sdo, eles sdo, sd0 muito bons, sdo muito
bons, todos os professores séo bons!” (entrevista de Carolina de Jesus para Barbosa, 2016).

A posicdo de sujeito-aluno que Carolina ocupa ndo é a posicdo de quem tem total
acesso ao discurso. Nem todos 0s sujeitos tém autorizacdo para se apropriar de determinados
discursos, o que remete a uma interdigdo do dizer, conforme nos explica Foucault (1996).
Este fato pode ter contribuido para a contradicdo nos dizeres de Carolina.

Foucault (1996), discute que a sociedade ocidental comporta procedimentos de
exclusdo, sendo a interdicdo o mais evidente deles. Neste sistema social, nem tudo pode ser
dito. Essas interdi¢des vao revelar que o discurso tem estreita ligagdo com o desejo e o poder.

Assim, a posi¢do sujeito-aluno ocupada por Carolina parece revelar que ha um desejo
do sujeito discursivo de se manifestar contrariamente a instituicdo; porém, o ato de manifestar
sua insatisfacdo pode trazer prejuizos a estudante. O discurso expressa, neste exemplo, o
sistema de dominacdo escolar.

Foucault (1996) compreende que, embora a educagdo se constitua como um
instrumento por direito no qual todas as pessoas podem ter acesso a qualquer tipo de discurso,
tanto permite como impede a circulacdo dos discursos, sendo marcada por oposicdes e lutas
sociais. Os sistemas educacionais tanto podem politicamente manter ou modificar a
apropriacdo dos discursos, com 0s poderes e saberes que possuem. Nem todos podem, entéo,
se apropriar de qualquer discurso. Os sistemas de ensino acabam por ritualizar a palavra,
qualificar e fixar em determinado lugar os sujeitos que falam.

Os discursos dos agentes pedagdgicos expressam esta relacdo saber-poder, assim
como revelam que ndo ha uma reflexdo sobre os pressupostos de uma sociedade que é
excludente em sua raiz. Neste sentido, Orlandi (2012) vai afirmar que o sujeito da linguagem
é descentrado, pois é afetado pelo real da lingua e da historia, ndo tendo controle sobre a
forma como estes elementos o afetam. Os dizeres dos sujeitos ndo sdo penas mensagens a
serem decodificadas, mas efeitos de sentidos que sdo produzidos em outros contextos e se
fazem presentes nas circunstancias da enunciacdo. O que foi dito por estes profissionais, foi
também dito em outros lugares, em outros tempos, por outras pessoas, teorias cientificas,
profissionais e pesquisadores de varios campos do conhecimento, encontrando ressonancia

nos dizeres que circulam no espaco escolar.
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Entretanto, apesar do sujeito se constituir no e pelo discurso, ele pode fazer a ruptura
com as determinacBGes que o atravessam, pode construir outros discursos e também outros

sentidos.

5. Buscando outros sentidos: o sujeito resiste

Na visdo de Foucault (2008) e de Pécheux (2012), todo discurso traz em si a noc¢ao de
acontecimento, entendido como um campo de possibilidades, algo singular, porém, aberto a
repeticdo. Os discursos, apesar de ja terem sido ditos de alguma forma, trazem sempre um
ndo-dito, trazem sempre algo de novo.

E 0 que observamos na entrevista realizada com a diretora da escola — Clarice. Seu
discurso revela, de certa forma, algumas contradigdes, assim como a possibilidade de
deslizamento dos enunciados. Este deslizamento pode ser observado na definicdo de
enunciado formulada por Pécheux (2012, p. 53, parénteses do autor): “(...) todo enunciado ¢
intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar para um outro (a ndo ser que a proibicdo da
interpretacdo propria ao logicamente estavel se exerca sobre ele explicitamente). ”

Ha nos enunciados pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacdo. E séo
nestes intersticios que a AD trabalha, segundo Pécheux (2012).

Clarice nos mostra estes pontos de deriva. A gestora se perde num jogo de culpa do
qual ninguém escapa — nem ela mesma. Observa-se aqui o sofrimento de Clarice: a culpa
aponta para o esforco que a diretora faz de voltar o pensamento para si, 0 exame de sua
consciéncia. O autoexame possibilita, porém, que outros elementos transparecam: uma
vontade de fazer diferente, um compromisso com a aprendizagem, um inquietante desejo de
transformar a realidade escolar e a vida dos estudantes.

(...) Entdo, ndo sei sabe... mas isso é uma coisa que me angustia muito (0s
olhos da diretora chegam a umedecer), todo ano, né, no final do ano, os
Conselhos dos primeiros anos é tragico assim... pra gente é tragico, a gente
ficar né... perder noites de sono mesmo... ai, eu t6 numa fase de insonia, eu
tenho hipertireoidismo, entdo, ndo é que eu.... eu ndo tenho sono mesmo, nao
tenho sono durante o dia. Entdo, as vezes eu durmo trés horas, as vezes até
menos, e ai eu cheguei e a primeira coisa que eu fiz foi falar com a Adélia
(uma das especialistas): “Adélia”, acordei, era trés e pouca da manha, ai eu
pensei.... ai eu cheguei pra ela e falei: “Nos vamos fazer o modulo da
semana que vem s6 com os professores do primeiro ano, dos primeiros anos,
e na outra semana eu vou convocar uma reunido com o0s pais dos meninos
dos primeiros anos, que a gente tem que fazer alguma coisa...” Entdo isso,
é... essa chance, acredito que em todas as escolas, que é a realidade de todas
as escolas, ai, ndo sei, acho que, de repente, ficar proximo dos meninos, a
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gente pudesse conseguir mais alguma coisa.... E é 0 que estou tentando fazer
(entrevista de Clarice Lispector para Barbosa, 2016).

Neste trecho da entrevista e, de forma geral, na entrevista como um todo, percebe-se
um sentimento de angustia do sujeito discursivo ante a forca de um sistema que se apresenta
como uma espécie de “roda-viva”, sistema contraditdrio por si mesmo, que NOS remete a um
jogo de inclusdo x exclusdo que se mantém a todo momento. Clarice, porém, resiste, reflete,
culpa-se, tem insOnia, adoece, tenta se conscientizar e conscientizar os professores da
importancia de seu papel.

Clarice demonstra em seu discurso um desejo de transformar a realidade escolar, fato
gue aponta para uma atribuicdo de responsabilidade ao individuo, seja o aluno, seja o
professor:

Semana passada eu ja fiz outra reunido com eles (os alunos), e... vou abrir,
vou dar espacgo pra eles, né, quero dar esse espago pra eles. Vou sempre as
salas, converso muito com eles, mas também eu vejo gque isso ndo surte
efeito. Ir as salas, conversar e falar: “Gente, vocés tém que estudar, t€ém que
levar a sério, vocés tém condicBes, vocés tém potencial, s6 precisam se
dedicar um pouquinho mais...” (...) E por outro lado também tem, o que eu
sinto falta é essa questdo do professor. Quando vocé vé que aqui na escola
vocé tem 0s anos iniciais, né, a visdo e... o carinho, e o trabalho que o
professor tem com os menores, é totalmente diferente. Ai quando se trata dos
mais velhos, salvo assim, tem muitos professores que tém uma outra
conduta, e tal, mas tem professor que vem, que vem assim: “Olha, preparei a
minha aula, dei a minha aula e ponto”, né, ndo tem aquela coisa, aquela, ndo
busca aquela proximidade com o menino, isso eu sinto falta mesmo...
(entrevista de Clarice Lispector para Barbosa, 2016).

O discurso das habilidades individuais ¢ nitido: “(...) vocés t€ém condigdes, vocés tém
potencial, s6 precisam se dedicar um pouquinho mais...”. Porém, ao lado desta formacéo
discursiva, aparecem outras, para além da atribuicdo de culpa, pois aponta para uma
responsabilizacdo coletiva para o processo de ensinar e aprender. A polissemia € permitida,
como podemos observar neste trecho da entrevista com a diretora:

(...) quando se trabalna em projetos interdisciplinares, onde o0s
conhecimentos se casam, eles vdo se amarrando, eles vao sendo costurados,
né, entra um professor com um contetido x daquele tema, o tema é 0 mesmo,
o professor aborda aquele tema dentro do seu contetido de uma forma, vem o
outro naquele mesmo tema vai abordar de outra forma, e as coisas vao, sabe,
se casando, se costurando e, ai sim, eu acredito que ha um aprendizado, ha...
sabe, mais efetivo, mais eficaz. Com a forma de trabalho de projetos, acho
gue isso consegue se fazer. (...) quando se trabalha com projetos eu vejo que
0 menino consegue, € ai 0s conhecimentos sendo amarrado (sic) e costurado
(sic), ele consegue ver, de uma forma ou de outra, €... que aquilo pode ser
aplicado 1a fora, por exemplo... (entrevista de Clarice Lispector para
Barbosa, 2016).
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E possivel notar que outros discursos surgem em seu dizer, como a
interdisciplinaridade como proposta pedagogica, o trabalho em projetos, discurso que envolve
um trabalho conjunto, coletivo, que permite abrir possibilidades de rompimento com a
culpabilizacao individual.

Os dizeres de Clarice apontam para um outro discurso dentro da escola que remete a
uma reflexdo sobre a propria préatica, o que da margem para mudancas efetivas no processo de
ensinar e aprender:

E os meninos falam as vezes: “Nossa, dona, mas pra que estudar isso, né, por
que disso?” E nods tivemos uma professora de Quimica aqui muito boa... (...)
E eu lembro que ela tinha uns meninos com muita dificuldade de
aprendizagem — PDI mesmo, com comprometimento, e ela trouxe pra
menina, pra explicar o assunto que ela falou 13, pra fabricar um shampoo, em
sala de aula. E ai a menina conseguiu entender, da forma simples, de uma
maneira muito simples, a menina explicou, ela trouxe a menina aqui pra
explicar pra mim, quer dizer, a menina, ela viu a quimica ali, fazendo um
shampoo ali ela conseguiu entender. Eu acho que € isso que os professores
tém que perceber que... e nds também, porque, de repente, quando a gente
fala professor, eu sou professora, né, quando fala professor eu sou
professora... (entrevista de Clarice Lispector para Barbosa, 2016).

A entrevista com a gestora, de maneira geral, aponta para o confronto de sentidos: o
discurso da culpabilizacdo individual ainda se faz presente, mas ha deslizamentos que
refletem questdes institucionais, como o ensino conteudista e disciplinar que ndo surte efeito
na aprendizagem dos estudantes; e ha também o discurso da responsabilizagdo coletiva sobre
essa aprendizagem.

A andlise do conceito de formacdo discursiva em Foucault, torna possivel a
compreensdo de que dentro de uma mesma formacdo podemos encontrar diferentes discursos.
Este fato pode ser verificado nos dizeres de Clarice. Vejamos a defini¢cdo do conceito dada
por Foucault (2008):

No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, 0s tipos
de enunciacdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma
regularidade (uma ordem, correlagbes, posicdes e funcionamentos,
transformacdes), diremos, por convencdo, que se trata de uma formagao
discursiva (...) (FOUCAULT, 2008, p. 43, italicos do autor).

Conforme o autor citado, a formagdo discursiva pode integrar variados discursos ao
longo da histdria, discursos heterogéneos e dispersos no tempo, podendo até mesmo serem
incompativeis. Neste sentido, os discursos ndo sdo coerentes, mas podem aparentar que assim

0 sdo.

364



Research, Society and Development, v. 6, n. 4, p. 352-369, dez. 2017

Notamos que Clarice demonstra uma visdao mais ampla dos problemas educacionais.
Apesar do discurso da culpa ainda estar presente, Clarice da a ele outros sentidos, libertando,
de certa forma, o individuo da culpa histérica pelo fracasso escolar, seja o aluno, suas familias
ou o professor.

A técnica especialista em ensino médio e também pedagoga - Lygia — fala dos erros da
instituicdo como um todo, possibilitando uma ruptura com a nogao de fracasso individual
cristalizada na escola, apesar de ainda se deter na figura do professor: “(...) E eu acho que a
escola tem que também mudar a metodologia, ndo sé assim, s6 o professor, so ali na frente, eu
acho que tem que fazer roda de discussdo, tem que ter debate, entendeu? Fica s6 centralizado
no professor” (entrevista de Lygia Fagundes Telles para Barbosa, 2016).

Os discursos aqui apresentados mostram que o sujeito ndo € um todo homogéneo, seus
dizeres sdo formados pelo entrecruzamento de variados discursos, 0s quais podem se opor,
negarem-se e também se contradizerem. Diferentes vozes oriundas de diferentes discursos
compdem a voz de um sujeito, 0 que se entende por polifonia, que é constitutiva do sujeito
discursivo. Assim, tem-se a nocdo de heterogeneidade - um ser capaz de se constituir por
elementos diversos (FERNANDES, 2008).

No discurso da diretora Clarice observamos a emergéncia de um outro tema: a dificil
relacdo entre o aluno e a escola, marcada pelo distanciamento. Apesar de reconhecer este fato,
a diretora sente-se impotente ante esta relacdo, procura se aproximar dos estudantes, mas ndo
sabe como. As expressdes “nao sei...”, “sei 1a...”, soam como indicativas deste ndo-saber que
Clarice assume e que se mantém disposta a transformar. Estas expressdes podem representar
também o sujeito dividido entre inconsciente e ideologia, um conflito do sujeito desejante,
conflito que se revela também no adoecimento da gestora.

Sobre este adoecimento, Foucault (1979) nos auxilia ao propor a discussdo do corpo
como tecnologia. Para o autor (FOUCAULT, 1979, p. 18), o corpo é moldado historicamente:
“(...) ele é formado por uma serie de regimes que o constroem; ele é destrocado por ritmos de
trabalho, repouso e festa; ele ¢ intoxicado por venenos — alimentos ou valores, habitos
alimentares e leis morais simultaneamente; ele cria resisténcias. ” O corpo aparece aqui Como
o lugar do sofrimento e da resisténcia. A historia forma, deforma e reforma o corpo, o destroi
e 0 constrdi a todo momento.

O corpo de Clarice fala de sua angustia, de sua luta, de sua historicidade. Clarice é
marcada pela resisténcia a um sistema que ela ndo consegue aceitar, entender, absorver. E
essas marcas se detém no corpo, em forma de adoecimento, mostrando ai os conflitos postos

pelo sujeito dividido entre razdo x emocao, como a psicanalise ja havia revelado.
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Em nossa pesquisa tornou-se essencial a analise dos sintomas; ndo apenas o0s
corporais, mas os ditos, os ndo-ditos, os que surgiram em forma de conflitos, de violéncia, de
resisténcia. E a instituicdo escolar da abrigo a todos eles. Os sintomas se manifestam de
diversas formas e nos diversos sujeitos, sejam eles gestores, professores, técnicos, alunos.

Sendo assim, o adoecimento pode ser lido também como sintoma, bem como as
evasoes, as repeténcias, as faltas. O sujeito mostra a forca de sua resisténcia.

A escola, como espaco da contradicdo, ndo apenas reproduz discursos, mas também os
transforma. N&o somente legitima verdades, mas pode romper com os discursos cristalizados,
sendo essa dualidade constitutiva da linguagem. O discurso nunca é fechado, nunca deixa de

Se mover.

6. Consideracoes

O objetivo deste artigo foi refletir sobre o tema da culpabilizacdo do individuo por seu
préprio fracasso no ambito escolar, entendendo o sentimento de culpa como produto da
sociedade ocidental. Neste processo, buscamos compreender o sujeito em suas relacdes,
entendendo este sujeito como historicizado, contextualizado, capaz de reproduzir a Histdria,
mas também capaz de lutar, resistir e transformar.

Podemos entender os processos de culpabilizacdo individual que perpassam o aparato
escolar tendo como base os ideais modernos, nos quais cada individuo deve se responsabilizar
pela posicdo que socialmente ocupa. A culpa surge como um elemento necessario, propiciado
pelo pensamento moderno, que incutiu no individuo a responsabilidade por seus fracassos e
vitdrias. Surge também como angustia ante a sensacdo de fracasso daqueles que ndo
conseguem alcancar uma posicdo digna no sistema social. Consideramos que a sociedade
precisa de culpados para livrar-se de sua responsabilidade pelas desigualdades e injusticas
sociais. A culpa surge entdo como um produto social, sendo constitutiva dos modos de ser e
estar no mundo dos sujeitos; porém, mascara a questao da luta de classes, da desigualdade que
é prépria do sistema de producdo capitalista. A culpa se traduz como um sentimento bem-
vindo, refletindo um modelo de sociedade que enfatiza o individual em detrimento do
coletivo, sustentando um discurso que mantém as coisas como estdo: pobres e ricos nos seus
devidos lugares.

A escola legitima este discurso, uma vez que exclui aqueles que ndo possuem um

histdrico de sucesso na vida escolar, e que sao, em sua maioria, 0s mais pobres.
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A culpabilizagdo do individuo por seu fracasso ultrapassa a escola pesquisada, e
também a escola publica de um modo geral, encontrando ressonancia em outros discursos, em
outros lugares e em outros tempos. Estes elementos estdo presentes na cultura, e se
materializam nas instituicdes, nos discursos cotidianos das pessoas, ganhando estatuto de
verdade.

O estudo revelou que o discurso da culpabilizacdo individual tem causado, além de
profundas mudancas nas relacfes que se estabelecem no @mago da sociedade, e que nos
forcam a mudar nossas maneiras de pensar e agir no mundo, angustias, desencontros,
sofrimento, apatia, falta de dialogo, além do deslocamento de conceitos fundamentais como o
conceito de educacdo e de trabalho.

Todos estes fatos ocorrem ndo sem resisténcias. Assim, identificamos os discursos dos
sujeitos que sao reproducdes desta realidade que se impde; mas também identificamos os
contra discursos, as possibilidades de emancipacdo dos sujeitos dentro deste contexto.
Compreendemos o cenario escolar como um espaco contraditorio, que tanto pode servir a
dominacdo quanto a emancipacdo das pessoas.

A escola tem produzido alunos que nao aprendem, que sdo culpabilizados por seu
fracasso, que ndo se interessam pela escola, nem por seus contetdos. O aluno néo é visto em
sua totalidade, como sujeito da histéria, que tem seus problemas, suas dificuldades, suas
limitacGes, suas singularidades, e que esta imerso num contexto de contradi¢cGes econdmicas,
culturais, sociais e politicas que insiste em tratar todos como idénticos, como classe, como
indeterminados.

De toda forma, a escola percebe que é preciso mudar, mas acaba centrando suas
dificuldades em termos individuais, apesar de haver discursos que contribuem para um novo
fazer educacional. A reflexdo sobre a pratica, sobre o sistema social e sobre a cultura, o
dialogo entre os sujeitos aparece como possibilidades de se fazer um outro trabalho, abrindo a
perspectiva para “desculpabilizar” o individuo, seja ele, aluno, pai ou profissional da
educacdo, sem, no entanto, impedir estes sujeitos de se responsabilizarem por suas acdes no
processo coletivo de ensinar e aprender.

Apesar desta pesquisa ndo abranger uma dimensdo maior, visto que foi feita em uma
unica escola, acreditamos que seus resultados possam servir como reflexfes tanto no campo
das ciéncias Humanas e Sociais, quanto na area educacional. Os problemas que a escola
pesquisada enfrenta ndo sdo diferentes da maioria das escolas publicas. Portanto, as
discussOes realizadas neste trabalho podem servir de norte para futuras pesquisas sobre a

tematica do desenvolvimento em sua relagdo com a educagdo formal; as politicas publicas
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propostas para o ensino medio regular e para a Educacdo de Jovens e Adultos; e o sofrimento
dos sujeitos, nestes contextos, bem como sua capacidade de resistir e transformar sua

realidade.
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