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Resumo

Este estudo apresenta um recorte de pesquisa realizada no Programa de Pés-graduagdo, Mestrado em Ensino,
PPGEN/UNIC/IFMT, anélise acerca da organizacdo pedagdgica em trimestres por area de conhecimento implantada nos
CEJAS Centros de Educacdo de Jovens e Adultos em Mato Grosso por meio de memorias e narrativas de estudantes e
professores que vivenciaram a proposta entre os anos de 2008 a 2016, como forma de criar arquivos, organizar as agées
realizadas, pois, estas intervencdes séo produzidas socialmente. No entanto, a acelera¢do do tempo nos faz esquecer ou
desconsiderar o passado, sendo necessario alicercar as memdrias coletivas. A Metodologia desta pesquisa se classifica
como um estudo qualitativo documental e narrativo considerando que os documentos oficiais deste periodo sdo dados
iniciais para representar a existéncia de relembrancas (curriculo, planejamento e avaliagdo), bem como, a identificacdo
do papel dos Centros de EJA nas politicas educacionais do Estado. E as narrativas dos participantes representam os
registros deste espaco de memorias e representacfes da cultura escolar. Como resultado evidenciamos que 0s grupos
sociais constroem suas narrativas com base na memoria da experiéncia seja ela por meio da escrita, neste estudo os
documentos ou orais presentes nas entrevistas que lamentavelmente tem sido desconsiderada quando se trata elaboragdo
e continuidade de politicas publicas educacionais.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos; Ensino; Memorias.

Abstract

This study presents a research excerpt carried out in the Postgraduate Program, Master in Teaching,
PPGEN/UNIC/IFMT, analysis of the pedagogical organization in quarters by knowledge area implemented in CEJAS
Centers for Youth and Adult Education in Mato Grosso by through memories and narratives of students and teachers
who experienced the proposal between 2008 and 2016, as a way to create files, organize the actions carried out, as these
interventions are socially produced. However, the acceleration of time makes us forget or disregard the past, making it
necessary to ground collective memories. The methodology of this research is classified as a qualitative documentary
and narrative study considering that the official documents of this period are initial data to represent the existence of
memories (curriculum, planning and evaluation), as well as the identification of the role of EJA Centers in policies
educational institutions of the State. And the participants' narratives represent the records of this space of memories and
representations of school culture. As a result, we show that social groups build their narratives based on the memory of
the experience, whether through writing, in this study the documents or oral presentations present in the interviews that
unfortunately have been disregarded when it comes to the elaboration and continuity of educational public policies.
Keywords: Youth and adult education; Memoirs; Teaching.

Resumen

Este estudio presenta un extracto de investigacion realizada en el Programa de Posgrado, Maestria en Docencia, PPGEN
/ UNIC / IFMT, andlisis de la organizacion pedagogica en trimestres por area de conocimiento implementado en los
Centros CEJAS de Educacién de Jovenes y Adultos en Mato Grosso a través de memorias y narrativas de estudiantes y
docentes que vivieron la propuesta entre 2008 y 2016, como una forma de crear archivos, organizar las acciones
realizadas, ya que estas intervenciones se producen socialmente. Sin embargo, la aceleracién del tiempo nos hace
olvidar o desconocer el pasado, por lo que es necesario fundamentar la memoria colectiva. La metodologia de esta
investigacion se cataloga como estudio cualitativo documental y narrativo considerando que los documentos oficiales de
este periodo son datos iniciales para representar la existencia de memorias (curriculo, planificacion y evaluacion), asi
como la identificacion del rol de los Centros EJA. en las politicas de las instituciones educativas del Estado. Y las
narrativas de los participantes representan los registros de este espacio de memorias y representaciones de la cultura
escolar. Como resultado, mostramos que los grupos sociales construyen sus narrativas a partir de la memoria de la
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experiencia, ya sea a través de la escritura, en este estudio los documentos o presentaciones orales presentes en las
entrevistas que lamentablemente han sido desatendidas en lo que respecta a la elaboracion y continuidad de politicas
publicas educativas.

Palabras clave: Educacion de jovenes y adultos; Memorias; Ensefiando.

1. Introducgéo

Este artigo tem como abordagem principal a memdria enquanto elemento essencial para compreendermos a
organizacdo pedagdgica em trimestres por area de conhecimento implantada nos CEJAS — Centros de Educacédo de Jovens e
Adultos, em Mato Grosso no ano de 2008, como experiéncias sociais e de lutas cotidianas. Conforme Simson (2018, p.1),
memoria é a capacidade humana de deter fatos e conhecimentos do passado e retransmiti-los as novas geracdes por meio de
diferentes suportes empiricos (voz, musica, imagem, textos etc.).

Também se constitui de acontecimentos vividos pela pessoa ou pelo grupo a qual ela pertence. Assim, estes “lugares”
sd0 essenciais para uma sociedade que tem abandonado os referenciais historicos, e tem deixado ao esquecimento o seu
patriménio cultural (Silva; Ruckstadter, 2013, p. 9). Para Teixeira (2015, p. 4), as lembrangas sdo importantes registros vividos
que partem e perpetuam com referéncias e paisagens para um constante retorno aos idos, trazendo em si 0s mais diversos
sentimentos documentados e expressados em narrativas.

As iniciais mengdes “nascem e vivem do sentimento ndo espontdne0 nas coletividades atuais, que é preciso criar
arquivos, organizar celebracfes, manter aniversarios, notariar atas; porque estas operacfes ndo sdo naturais", pois a aceleracdo
do tempo nos faz esquecer ou desconsiderar o passado. (Nora, 1993, p. 7). Sdo espacos onde presenciamos 0 momento
historico em que vivemos no limite entre o que éramos e 0 que somos. Sendo assim, entende-se por memaria a construcdo feita
no presente das experiéncias ocorridas anteriormente que esta contida no saber adquirido ou naquilo que ja é sabido. (Silva;
Ruckstadter, 2013, p. 9).

Tradicionalmente as escolas sdo vistas como lugares com escassez de registros, exceto aqueles pela Util burocracia de
datas, nomes, notas, relatérios de avaliagdo de aprendizagem, leis e resolugBes normativas, entre outros. No entanto, ela
também é um rico espago de memoria que muitas vezes fica escondido pela cultura do funcionamento das atividades colegiais
no presente que algumas vezes desconsidera as agdes que ja foram realizadas ou os conhecimentos prévios existentes. E que
pode ser objeto para pesquisa nas ciéncias sociais.

Logo, o recorte de pesquisa apresentado, busca a partir das anélises de documentos oficiais, registros escritos,
fotografias e entrevistas de professores e estudantes que estiveram envolvidos na organizacdo pedagdgica em trimestres por
area de conhecimento nos CEJAS em Mato Grosso entre os anos de 2008 a 2016, constituir parte da memoria coletiva deste
lugar. Segundo Bognar (2019, p. 211), esta era a proposta inicial, visto que os referidos espagos passaram por algumas
mudangas dinamicas de ensino até ser retirada em 2017. Caracterizando como relembrancas e narrag@es de historias e que, por
conseguinte produziram dialogos e aquisicdes.

Diferente das demais escolas que ofertam a EJA — Educacdo de Jovens e Adultos, os Centros, conforme a ROP -
Regra de Organizacdo Pedagdgica, documento elaborado pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC, 2013), sdo criados
em Mato Grosso para constituir identidade prépria a modalidade, ofertando configuracdes diferenciadas de estudo que
relacionassem a educagdo formal e informal ao mundo do trabalho e ao longo da vida, reconhecendo as especificidades do
publico e dos diferentes tempos e espagos formativos.

Para Le Goff (2003), a memdria é um elemento eficaz do que destacamos pela individualidade ou coletivamente,
sendo uma procura de atividades basicas das pessoas e das sociedades de hoje. Sob este aspecto, Haddad; Di Pierro (2000, p.

108), destaca que, a educacdo de jovens e adultos sempre compreendeu um conjunto muito diverso de processos e praticas
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relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos basicos, de competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades
socioculturais, no entanto, o que tem sido priorizado sdo os interesses politicos e econémicos.

E neste conjunto diverso que surge em Mato Grosso, 0os CEJAS, cuja a proposta era a organizacdo pedagogica em
trimestres por area de conhecimento prevista nas OCDE - Orientacfes Curriculares das Diversidades Educacionais/SEDUC
(2010, p. 214), salientando que ela propiciaria uma flexibilidade que ndo desvinculava do compromisso com a legislacdo
vigente, pois os educandos tinham claros quais os horarios de estudos, conforme a LDB - Lei de Diretrizes e Bases n°
9394//96, no entanto respeitando o tempo de cada um.

A histdria representa uma configuragdo que de certo modo referenda teoricamente a politica pablica educacional,
principalmente na perspectiva de oportunizar aqueles que ndo tiveram acesso a escolarizagdo no momento adequado. Podendo
ser vista como uma evocacao coletiva da modalidade, pois, significa a base de existir, da identidade desta. Entretanto, seguindo
Vasconcelos e Araljo (2016), ela também apresenta de um lado rupturas, posses e revolugdes, e outro amores, paixdes,
esperancas e possibilidades.

Em alguns casos, a memdria passa a ser o consolo de perdas irreparaveis, como se quisesse repor a alegria do
convivio roubado pela forca bruta. E nesse caso que os cortes podem caracterizar um passado imobilizado ou um presente
esperado; como se 0 tempo parasse para registrar um determinado acontecimento que, na realidade, foi visto por um conjunto
de atores, integrantes de uma determinada realidade social, os quais, em momentos histéricos, também determinados,
apresentavam-se como universais. (Vasconcelos; Aradjo, 2016).

Sem ela, ndo temos passado, ela nos permite a relagdo do corpo presente com aquilo que ja foi vivido e ao tempo,
interfere no processo ‘atual’ das representagdes, por meio dela, o que passou ndo s6 vem a tona das aguas presentes,
misturando com as percepg¢des imediatas. Bosi (1994, p. 9). Esse estudo tomou como ponto de partida pesquisas realizadas no
ambito da memoria coletiva, principalmente as escolares, EJA e os CEJAS em Mato Grosso. Dentre elas destacamos autores
como: Haddad; Di Pierro (2000), Bignarde (2013), Bognar (2019), entre outros.

2. Metodologia

Inicialmente buscamos fundamentos a partir da revisdo de literatura sobre as dire¢des tedrico-metodoldgicos da
pesquisa qualitativa e os conceitos de memdria enquanto objeto de investigacdo. Segundo Kruger (2013), a pesquisa
qualitativa é ampla e com diferentes abordagens da realidade social, porém, possui entre suas caracteristicas a compreensao
como principio epistemolégico fundamental para busca de reconstrucdo das perspectivas dos atores sociais, das situacdes,
normas e regras culturais.

Para o estudo da organizacdo pedagdgica em trimestres por area de conhecimento implantada nos CEJAS, em 2008,
adotamos a estratégia metodoldgica qualitativa, utilizando-se a técnica de levantamento de literaturas cientificas e documental
destacada Marconi; Lakatos (2019), que os documentos podem ser escritos ou ndo, € que instituem o que se denomina de
informagdes primarias. Diferenciando da bibliografica pela natureza das origens, sendo material que ainda ndo recebeu
tratamento analitico, ou que pode ser reelaborado de acordo com 0s objetivos da pesquisa.

Tanto a investigacdo bibliografica como a documental estardo ligadas inicialmente a um carater exploratério no qual
buscamos para realizar as andlises da proposta citada acima, que resultara constituicdo da memoria coletiva. Ressaltamos
também que os documentos selecionados foram aqueles elaborados pela SEDUC, como também registros produzidos pelas
instituicdes: Professora Almira de Amorim Silva em Cuiaba e Antonio Casagrande em Tangard da Serra. Posteriormente
realizamos entrevistas narrativas com 12 professores e 16 estudantes das unidades escolares citadas, dividindo a pesquisa entre

documental e narrativa.
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Dentre os documentos produzidos pela Secretaria de Estado de Educacdo selecionamos e analisamos os seguintes:
OCDE (SEDUC, 2010), descreve de maneira suscita a proposta pedagogica dos centros no Estado. A Regra de Organizacao
Pedagdgica ROP (SEDUC, 2013) que define os critérios de funcionamentos dos Centros, entre outros. Ap6s aprovacdo de
projeto no conselho de ética, onde consta em anexos as autorizacdes de dois CEJAS locus desta pesquisa, coletamos dados
registros escritos produzidos pelas instituigdes sendo eles: PPP - Projeto Politico Pedagogico e Agenda Institucional.

Devido a pandemia do Convid-19 em que foi determinado isolamento social num primeiro momento, bem como a
suspensao das aulas presenciais, utilizamos e-mail e aplicativo WhatsApp para didlogos com as instituicoes e envio dos
documentos citados acima. Na sele¢do para analise de dados, optamos pela Ultima estruturagdo do PPPs, da unidade de ensino
Antonio Casagrande (2014) e Professora Almira de Amorim (2015), embora saibamos que eles sdo reelaborados anualmente,
porém, no que se refere a organizacdo pedagdgica em trimestres por area de conhecimento nos CEJAS, ndo houve alteracdes
na estrutura da proposta entre os anos de 2008 a 2016.

Em outros momentos previamente agendados como o envio das autorizagcbes para concessdo de entrevistas e
gravacao, tambem via aplicativo de WhatsApp e e-mails definindo a escola para entrega do TCLE - Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, bem como gravagdo de voz, uso de som e imagem. Foram entrevistados um total de 28 participantes,
sendo: 12 professores (dois para cada &rea de conhecimento) e 16 estudantes do ensino médio que estiveram envolvidos com a
proposta pedagdgica existente entre os anos de 2008 a 2016.

A pesquisa narrativa definida por Clandinin e Connely (2000), como uma forma de entender a experiéncia em um
processo de colaboragdo entre o pesquisador e o pesquisando, caracterizado como um método, conforme Boldarine (2010) que
considera como um de seus instrumentos a subjetividade individual, oferecendo a oportunidade de dar voz a professores e

estudantes que muitas vezes ndao sdo ouvidos ou possuem um pequeno espago para expor-se. E ainda:

Pesquisa narrativa é uma abordagem qualitativa que se apresenta como alternativa a métodos de pesquisas

tradicionais. Partindo da compreensdo de experiéncia como historias vividas, narradas, que se estrutura na

intencionalidade de entender e interpretar as dimensdes pessoais e humanas para além de esquemas fechados,

recortados e quantificaveis. (Mariani; Mattos, 2012).

Na realizagdo das entrevistas, elaboramos previamente um roteiro de perguntas abertas, conforme a tematica da
pesquisa, cujo o intuito foi coletar as narrativas de memorias de professores e estudantes, que aconteceu da seguinte forma: via
aplicativo de sala virtual Jitsi Meet, cuja a gravacdo é sem custo, e também na escola atendendo os protocolos de
biosseguranca, mantendo distanciamento social, uso de méscara e &lcool em gel.

De acordo com Muylaert et al. (2014), as entrevistas narrativas se caracterizam como instrumentos ndo estruturados,
visando a profundidade, de aspectos especificos, a partir das quais emergem histérias de vida, tanto do entrevistado como as
entrecruzadas no contexto situacional. Esse tipo de abordagem visa encorajar e estimular o sujeito informante a contar algo
sobre algum acontecimento importante de sua vida e/ou do contexto social. Tendo como base a ideia de reconstruir fatos a

partir do ponto de vista das narrativas.

(...) entrevista narrativa considera-se que nossa memoria ¢ seletiva, lembramos daquilo que “podemos” e alguns
eventos sdo esquecidos deliberadamente ou inconscientemente. Nessa perspectiva, o importante é 0 que a pessoa
registrou, sua experiéncia. Dessa forma, sdo consideradas as representacfes de um determinado tempo, espaco e
contexto socio histérico. Nao se tem acesso direto as experiéncias dos outros, se lida com as leituras dessas
experiéncias. (Muylaert et al., 2014).
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Quanto as andlises consideramos os dados referente a organizacdo pedagdgica em trimestres por éarea de
conhecimento implantada nos CEJAS em Mato Grosso, primeiramente os documentos que registram esta proposta e
posteriormente as entrevistas com 12 professores e 16 estudantes do ensino médio. Para Muylaert et. al. (2014), a forma oral

de se comunicar atribuir outros sentidos ao tempo vivido, ou seja, a narrativa contribui com a construcéo histérica da realidade.

3. Resultados e Discusséo
3.1 Os Centros de Educagéo de Jovens e Adultos: Memdrias

Os Centros de Educacéo de Jovens e Adultos foram criados em Mato Grosso por meio de decreto estadual N° 1.123,
de 28 de janeiro de 2008, com a finalidade que a modalidade tivesse o seu espago de identidade, pois, anteriormente a EJA era
atendida apenas no periodo noturno e com os mesmos professores que atendiam em periodo diurno criangas e adolescentes.
(Pereira e Fonseca, 2001; Ribeiro, 1999). Enquanto que os CEJAS disponibilizavam matriculas nos trés periodos
proporcionando, segundo suas regras pedagdgicas, um avanco no atendimento da proposta da EJA no Estado. (Bignarde, 2013)

Contexto também destacado por Bognar (2019), em que os centros sinalizavam para a constru¢cdo de um espaco
alternativo de atendimento diferenciado e adequado aos sujeitos da EJA, garantindo a oferta em todos os turnos, com
finalidade de reduzir a evasdo escolar, respeitando os diferentes tempos e espacos de aprendizagem dos educandos e suas
especificidades.

Segundo, a ROP (SEDUC, 2013), este funcionamento integral era vinculado a um calendario escolar padrédo a todos
os CEJAS onde o ano letivo era organizado em 3 trimestres, abrangendo as quatro areas de conhecimento. Cada trimestre
computava 0 minimo de 67 dias para o0 desenvolvimento do ensino, porém no final do ano deveria ser totalizado os 200 dias
letivos previstos em legislagdo. Também havia conforme o documento citado, uma flexibilidade nas formas de matriculas,

apresentamos a seguir imagens que retratam esta realidade educacional.

Figura 1 - Calendario de 2016.

Meses DIAS LETIVOS ANO DE 2016 |Yomooou
1{2[3[a]s]6]7]8]9[10[11[12]13]14]15]16]17]18[19[20]21]22]23]|24]25]26]27[28]29]30]31] ‘etwos
Janeiro [PF|S|D S|D ' S|D ' 1S |D FC|AT S$|D
Fevereiro v S| D |PF PF | AT S|D LILjLjLiS(ofLjLjLfLyL)s|ofL 110L
Marco AR S | O NENSENIRESIEREY S | O NENEENENINNNS] S | O PINjESENE S{ojLfLjL|L| 2oL
Abril L|{s|ojejLjLftL s(ojLicjejeie)s{ojLjLyjL LisS|ojLfLjLlLiL]s 190L
Maio DILILjLLjLiS|OjLjLfLiLjLisS|ojL]jLiL S|D S|D 13+050L
Junho S|D S|D S|D S|D 220L
Julho S|D S|D 100L
Agosto S|D S|D S[D S|[D 230L
Setembro S[D S|D b S|[D S[D 07+11DL
Qutubro | S|D S|[D S|[D S|D S|[D 190L
Novembro S|D S|{D S|D S|D 200L
Dezembro S[D S|D S|D B S(D : 170L
200 - DL
[FC|Fénas Coletvas ] 1° Trimestre: 15/02/2016 a 18/05/2016 - 65 dias letivos
| SP|Semana Pedagdqgica 2 Timestre: 24/05/2016 a 12/09/2016 - 67 dias letivos
Inicio da SP para inteninos 3° Tnmestre: 16/09/2016 a 23/12/2016 - 67 dias letvos

Inicio do ano letvo ou do Tnmestre
|CE |Censo Escolar

Sabado Letivo

W Recesso de Fenado

Il Feriado Municipal FERIADOS

3} Fenado Nacional 09/02 - Semana Camaval 21.25/09 - Semana da Inclusdo
Limite para Reclassificacdo 08/04 Anwversano de Cuiabd 07/09 - Independéncia do Brasil
FTIFinal de Trimestre ou do ano letnvo 25/03 Paixdo de Cristo 12/10 - Nossa Senhora Aparecida

Fonte: CEJA Professora Almira De Amorim Silva, (2016).
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Figura 2 — Formas de matriculas nos CEJAS.

SEDUC-MT ROP - CEJA -POR AREAS DE CONHECIMENTO imferraira
FLEXIBILIDADE NAS FORMAS DE MATRICULAS NOS CEJAS

Na forma de oferta por Area de Conhecimento sera facultada a matricula:
1- am mais de uma drea de conhecimento do mesmo Ano no trimestre, em turnos diversos, no mesma CEJA,

2- om apenas uma drea por trimestre @ por turno, sendo que ao conclulr uma drea de um Ano, o educando
deverd matricular-se no trimestre postarior na(s) drea(s) nito cursada(s) do mesmo Ano,

3- em dreas de conhecimento de dois Anos, sendo que a matricula no Ano posterior terd como pré-requisito a
conclusdo com éxito da drea da Ano anterior. Ex. O educando é do 1° ano do ensino médio; ne primeiro
Irimestre ele cursou com exito @ drea de Ciéncias Humanas; no 2° trimestre ele dispde de tempo para cursar
duas dreas em tumos diferentes. Q CEJA naguele timestre, ofertava apenas a drea de Linguagens da 1° Ano,
mmmmmm:mmmmmmzm mﬂenﬂmﬂdammdamz

Vale ressallar que Isso poderd acontecer somente mediante éxito comprovado devendo o educando,
preferonclalmente, cursar um Ano completo no ano letivo, sem fragmentagéo.

4+ O aluno orlundo da organizaglio anual que no ano cursado nilo tenha logrado dxito em alguma drea, deverd
matricular-se no Ano posterlor com aproveltamento de estudos das dreas que obteve aprovagho. O resultado da
avallagho serd por drea;

5- em caso de disponibilidade de tempo poderd matricular-se no trimestre posterior, na mesma drea de
conhecimento do Ano |é cursado. Ex, o educando cursou a drea de LCT no 1° ano, ne primeiro trimestre. No
sequndo trimestre, pele hordrie do CEJA, gle ndo lem como cursar outra drea do 1 ano, mas, estava sendo
mmﬂmacmmmgzmgmzwmmammmmammmmu
cursou com éxito essa drea no 1° ang;

|De acordo com essas llexibilidade o educando poderd conclulr dois Anos do curso no mesmo ano letivo.

6- 0 aluno oriundo de exames de certificago (Exame Supletivo, Exame Online, Enem e outros) organizados por
drea, que eliminou uma ou duas dreas, poderd matricular-se na(s) drea(s) nlo concluidas, Ano por Ano,

7 <O aluno que cursou as trés dreas do um Ano e nllo fol aprovado em algumas delas, deverd matricular-as
preferencialmente, na drea que o mesmo nilo obteve exito, O resultado da avaliagdo serd por drea. | 3
8- O aluno que comprovar ter eliminado uma ou mais dreas, poderd conclulr a elapa da educagio bas.
mesmo ano letivo, matrculando-se na drea nio concluida. Ex. o educando que gliminoy as dreas de Ciéncus
_mm& M!Mﬂm_wmmm&mmmm:mmr

Fonte: ROP-SEDUC (2013).

Os CEJAS buscavam reconhecer as especificidades dos sujeitos desta modalidade e dos diferentes tempos e espacos
formativos, oferecendo formas diferenciadas de atendimento que compreenda a educagdo formal e informal integrada ao
mundo do trabalho ao longo da vida. Tendo matricula e organizagdo pedagdgica em trimestre por area de conhecimento, umas
propostas diferentes das demais escolas. (Bignarde,2013, p.3, OCs - MT/EJA de 2010). Pontuado a partir das narrativas

abaixo:

Os Centros nasceram para atender as especificidades dos Jovens e Adultos nos tempos e espacos diferentes entdo foi
implantado este formato para atender todos da modalidade que ndo tinham condigdes frequentar em outro horario. Por
exemplo, no CEJA a oferta de ensino acontecia nos trés periodos de manha, de tarde, de noite. As pessoas que ndo
poderiam frequentar a tarde e a noite iriam de manha. A tarde a gente tinha um pablico bem especifico das senhoras e
das mamées que elas levavam as criancas para a escola e depois iam estudar. (Professora Area De Ciéncias Da
Natureza Ceja Antonio Casagrande,2020).
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(...) A principio o CEJA, a matricula era trimestral e cada trimestre era uma area, linguagens, ciéncias da natureza e
matematica, a gente trabalhava estas duas juntas como sendo uma s0, e a area de humanas. E o aluno, a cada trimestre
estudava uma area, como se fosse, 1 ano letivo. E ai, ele tinha que fazer todo aquele processo, de matricula novamente
e passava para a proxima area, entdo trimestralmente era feita matricula e o fechamento do ano letivo com os
resultados das areas especificas que ele queria fazer. Isso permitia ao aluno, por exemplo, fazer dois ou 3 trimestres
que ele precisasse fazer de linguagens e poderia estudar o ano inteiro linguagens para depois mudar de area. Isso dava
uma flexibilizacdo, nesses acessos, ele ndo precisava necessariamente estudar todas as areas seguidas. O aluno poderia
fazer de acordo com a necessidade dele, de acordo com disponibilidade dele e das vagas. (...) (Professora Area De
Linguagens Ceja Professora Almira,2020).

Figura 3 — Imagem de matriz curricular.
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Fonte: SIGEDUCA/GER-SEDUC (2016).

Nestas narrativas e imagens de documentos podemos apontar conforme Vasconcelos (2014), que as memarias por sua
vez sdo remetidas ao grupo, onde as lembrancas sdo disponibilizadas de vérias formas. Para Halbawchs (2004), elas podem ser
reconstruidas com ajuda de dados emprestados do presente com destaque as situagdes e processos de ensino ocorridos em
determinado tempo e lugar, sendo necessario considerar a complexidade relacionada ndo s6 a educagdo em geral, mas,
principalmente a proposta pedagégica em estudo. Possibilitando ao aluno fazer sua matricula na modalidade presencial por
area de conhecimento.

Como também o CEJA ofertava para aqueles egressos dos exames supletivos, que para concluir os estudos faltava
cursar uma ou duas disciplinas, a matricula nesses componentes. Permitindo, assim, aos educandos percorrer trajetdrias de

aprendizagem néo padronizadas. (Bignarde, 2013).
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Contexto destacado na OCDCE:

Os CEJAS trazem aos educandos da modalidade um novo sentido de educacdo que propicie tempos e espagos que
respeitem as especificidades de cada um. Nos Centros, cada educando tem a possibilidade de realizar seus estudos de
acordo com a possibilidade que melhor que convém. (...). Tendo como cunho pedagégico a coletividade. Destacando-
se entdo, 0s momentos desta construcdo: elaboracdo de caminhos comuns de Projeto Politico Pedagdgico, as Matrizes
Curriculares. (SEDUC, 2010).

Uma proposta elaborada a partir das necessidade levantadas no ano de 2007, quando a SEDUC instituiu uma
Comissdo Interinstitucional no Estado que ndo foi apenas uma proposta escrita por alguns especialistas em gabinete no
atendimento a demanda reprimida, mas a construcdo de um coletivo que se desafiava ao novo, eles originaram-se da pratica
democratica por meio do trabalho coletivo, num processo gradativo iniciado com 5 (cinco) centros: Paulo Freire que depois
tornou-se José de Mesquita, professora Almira Amorim e Cesario Neto, em Cuiabg; Licinio Monteiro, em Varzea Grande e
Alternativo, em Juina.

De acordo com Bignarde (2013), nas orienta¢cdes da comissao interinstitucional do Decreto n® 1.164/08-SEDUC/MT,
publicado no Diario Oficial de 12/02/2008, os primeiros CEJAS seriam criados para que tivesse uma experiéncia na oferta da
Educacdo de Jovens e Adultos e que ja pudessem de imediato, por meio de um redimensionamento, ofertar exclusivamente a
modalidade.

O enfoque de ensino deve buscar bem-estar e empenho do aluno por aquilo é considerado como importante de se
aprender, ndo esquecendo quem sdo os educandos da EJA. As instituicdes de ensino e as relagbes que os individuos mantém
com elas podem ser pensadas a partir de diversos angulos e o pressuposto de que o CEJA é um lugar de memodrias e
identidades, em fungéo das suas caracteristicas historicas e relacionais.

Se por um lado, os centros de EJA sejam vistos como espago de concentracdo da modalidade, no outro, a diversidade
presente no publico jovens, adultos e idosos tiveram um ensino que contava com uma estrutura administrativa pedagdgica que
propiciou tempos e espagos flexiveis por meio do curriculo, calendario, metodologia, formagdo continuada, praticas educativas
e professores com disponibilidade para a proposta. Este processo os critérios foram definidos, por meio de portaria especifica,
para o professor que fosse atuar nos Cejas tivesse identificacdo com a EJA, compromisso e fosse valorizado. (SEDUC, 2014).

Dessa forma, foi definido que o professor para trabalhar no Ceja precisaria da jornada Unica, isto é, carga horéria de 30
(trinta) horas semanais para professores efetivos e/ou contratados, sendo 20 horas em sala e 10 de horas atividades. Com esta
estrutura no quadro pessoal, foi possivel elaborar uma proposta diferenciada para a EJA. (Portaria N° 354/12/GS/Seduc/MT).

Os centros de EJA surgem no momento em que o Estado de Mato Grosso, bem como o cenério nacional em relacéo a
modalidade apresenta dados preocupantes no ano de 2007, que segundo documentos é um periodo que precisa ser lembrado, j&
que havia demanda reprimida na oferta de educagdo para jovens e adultos, pois ndo havia um real projeto politico de Estado
com vista a organizar o atendimento desse publico que deveriam ser vistos como pessoas de direitos. Sendo, necessario instituir
uma politica que fosse capaz de atender a essa demanda, observando caracteristicas que contemplassem a flexibilizacdo dos
espacos e tempos, priorizando a diversidade de jovens e adultos. (SEDUC, 2014).

Assim, no ano de 2007, a secretaria de Estado de Educacgéo por meio da equipe de Geréncia de Educacdo de Jovens e
Adultos (GEJA), atualmente Coordenadoria de Educacdo de Jovens e Adultos (CJA), iniciou o dialogo com 0s movimentos
sociais na busca de atender a problematica dos jovens e adultos mato-grossenses para a elevacdo de escolaridade. Embora o
Sistema Estadual de Ensino possuisse uma legislacdo avangada, as escolas que ofertavam a EJA permaneciam rigidas e ndo
atendiam a maior parte das necessidades dos adultos, como horarios de atendimento flexiveis, diferentes tipos de oferta, entre

outras coisas.
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Para Bosi (1994, p. 9) a memoria permite a relacdo do corpo presente com o passado e ao tempo, interfere no processo
‘atual’ das representagdes, por meio dela, 0 passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes, misturando com as percepcdes
imediatas, como também empurra, mexe estas Ultimas, ocupando o espaco todo da consciéncia. Destacado por Julia (2001, 34),
como um inventario sistematico destas praticas, periodo por periodo, constituindo um campo de trabalho efetivamente
interessante, pois permite compreender as modificacoes, frequentemente insensiveis, que surgem de geracéo em geracao.

A situacdo que se tinha retratada era a descontinuidade de politicas de atendimento aos jovens e adultos. A SEDUC-
MT constituiu uma Comissdo de Redimensionamento para pensar ofertas diferenciadas para a modalidade. Para tanto,
procurou-se valorizar as experiéncias exitosas existentes dentro do sistema estadual de ensino, bem como, conhecer as
iniciativas de outros estados.

Segundo narrativa de memodria:

Antes da implantacdo do CEJA, eu me lembro que trabalhava com regime, como supletivo. Num periodo semestral, 0s
alunos estudavam por semestre. E eles faziam duas turmas por vez, sétima e oitava, fazia em 1 ano, ndo lembro
direito, tipo supletivo. E ele era muito parecido com sistema regular, com excecdo do fato de ser acelerado. Me lembro
que na época os professores ndo eram exatamente treinados para trabalhar com a educagéo de jovens e adultos. Foi
bem quando comecei a trabalhar, entdo ndo tinha aquela, a preocupacéo da escola em semana pedagdgica, em focar
na EJA e suas especificidades. Eramos professores que dava aula durante o dia para criancas, adolescentes e a noite
fazia um plano mais adaptado, ndo diria nem adaptado, mas, acelerado para educa¢do de jovens e adultos. E os
treinamentos da escola, em geral eram voltados para o publico diurno. A EJA ficava no noturno, e era mais uma
complementacdo de carga horéria, e agente trabalhava quase que as mesmas coisas, quase que do mesmo jeito que
trabalhava com as outras turmas, com diferenca de que precisdvamos fazer tudo mais rapido, acelerado, entdo
faziamos uma reduzida e enxugada no contetido. Mas, ndo era algo pensado, especifico para a EJA. (Professora Area
De Linguagens Ceja Almira De Amorim Silva,2020).

Exemplo disso foram os NES (Nucleos de Estudos Supletivos) e NEP (Nucleo de Educagdo Permanente), implantados
em Mato Grosso na década de 80 como uma politica publica para EJA, tendo como finalidade proporcionar escolarizagdo por
meio de ensino supletivo, a jovens e adultos trabalhadores que nédo haviam tido condicfes de estar na escola e concluir o ensino
basico. (BOGNAR, 2019).

A proposta pedagdgica que hoje encontra-se em investigacdo pretendia conforme registros escritos e narrativas de
participantes da pesquisa reduzir problemas de negagdo ao acesso as aprendizagens necessarias para insercdo no mundo do
trabalho. Buscando valorizar e garantir direitos educativos a esses estudantes que tém auxiliado a construcdo de riquezas do
nosso Pais e, em particular, do nosso Estado. Com isso, se espera maior participacao qualificada desses estudantes nas politicas
sociais e econdmicas

Havia 25 CEJAS distribuidos em Mato Grosso criados para atender as diversidades educacionais do referido pablico
em suas especificidades. A proposta permitia na pratica, que jovens e adultos retornassem a vida escolar ao possibilitar tempos
e espacos flexiveis com uma estrutura fisica concreta, com organizacdo pedagdgica prdpria e de identidade para o jovens e
adultos e tem como principal caracteristica o respeito as trajetérias de vida de cada educando, uma politica de educacdo
popular, construida coletivamente por aqueles que direta ou indiretamente estiveram envolvidos com a educacdo de jovens e
adultos em Mato Grosso. Sendo deste modo, resultado de sonhos e compromisso politico dos educadores e demais sujeitos da
EJA tendo seu impulso em 2008 (SEDUC, 2014).

Inicialmente esses espacos foram ndo somente de identidades para a educacao de jovens e adultos, como também uma
proposta pedagdgica que tinha como principal caracteristica o respeito as diferentes trajetdrias de vida do pablico atendido. Os
documentos coletados e analisados como: a agenda (2012), do CEJA Antbnio Casagrande, PPPs - Projetos Politicos

Pedagogicos (2014), da instituicdo mencionada e Professora Almira de Amorim Silva (2015), a proposta curricular para a EJA
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do Ceja elaborados conforme as OCDE (2010), Regra de Organizagdo Pedag6gica (ROP, 2013), produzidas pela Seduc, que se
destaca o estudo nas trés areas de conhecimento: linguagem, humanas e ciéncias da natureza e matematica.

De acordo com Veiga (2001), o PPP um documento que tem por fungéo organizar o ambiente escolar caracterizando as
suas intencdes futuras e reconhecendo a sua comunidade. Assim, o projeto do CEJA Antonio Casagrande (2013, p. 23), esteve
previsto, a organizacdo dos contetidos de temas e subtemas geradores desenvolvidos por meio de estudos de texto, producoes,
atividades variadas, ofertando um curriculo interdisciplinar, contextualizado com os principios pedagdgicos norteadores da
Educacéo Basica e fazendo com que os jovens e adultos possam ampliar seus conhecimentos sobre 0 mundo que os cercam e a
vivencia do seu dia-a-dia.

Os assuntos trabalhados em 2009 e 2010, organizados da seguinte maneira: sua identidade “QUALIDADE DE
VIDA” e como fendémenos: Meio Ambiente, Trabalho, Educagdo e Saude e Diversidade Cultural, em que é trabalhada a
interdisciplinaridade nas &reas de Conhecimento, representada na imagem da mandala utilizada para simbolizar a organizacéo
da proposta pedagdgica curricular, desenvolvidas no Ceja Antonio Casagrande (PPP - CEJA ANTONIO CASAGRANDE,
2013).

Figura 4 — Imagem da mandala mandala utilizada para simbolizar a organizagdo da proposta pedagogica curricular.

Fonte: Projeto Politico Pedag6gico CEJA Antonio Casagrande (2014).

O processo ensino-aprendizagem buscava o conjunto pela observacao, discussdo e planejamento. Propiciando as areas
de conhecimento se entrelagcarem em um Gnico caminho para reduzir as dificuldades. Uma vez que a proposta visava o trabalho
coletivo, a partir das necessidades, também momentos individuais previstos para atingir os objetivos desejados.

Algo também destacado na narrativa abaixo:

Os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo de Jovens e Adultos nasceram para atender as
especificidades dos Jovens e Adultos nos tempos e espagos diferentes implantando com este formato para atender este
publico que ndo puderam frequentar em outro horario. Por exemplo nos CEJAS o atendimento era nos trés periodos
de manhd de tarde de noite. As pessoas que nao poderiam frequentar a tarde e a noite iam de manhg, sendo que tarde
tinhamos um publico bem especifico das senhoras e das mamées que levavam primeiro as criangas para a escola e
depois vinham para o CEJA estudar. A noite o publico predominante era trabalhador embora existisse outras
especificidades. Nesta organizacdo pedagoégica diferente veja bem ele poderia se por um acaso ele ndo conseguisse
concluir o ano todo ele tinha uma garantia porque a oferta era trimestral cada trimestre ele contemplava uma area do
conhecimento e ele ndo perdia ele concluisse por acaso alguma eventualidade ele ndo conseguisse permanecer na
escola ele ndo perderia o que ele ja teria feito. Algo que era colocado na proposta como uma fungdo reparadora que
prevista no Parecer 11/2000. (Professora Ceja Antonio Casagrande, 2020).
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Este parecer mencionado na narrativa se ocupava das diretrizes da EJA, onde definia-se as trés funcdes da modalidade,
dentre elas: a reparadora que significa ndo s6 a entrada no ciclo dos direitos civis, pela restauracdo de um direito negado ao
mesmo tempo, como uma oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma alternativa viavel em fungéo
das especificidades socioculturais destes segmentos para os quais se espera uma efetiva atuacao das politicas sociais. E por isso
que a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagogico préprio. (PARECER N°11 /2000,7 CNE/CEB).

Ademais, a fungdo equalizadora conforme o documento citado, seria a reentrada no sistema educacional dos que
tiveram uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou
outras condi¢Ges adversas. Enquanto que a tarefa de proporcionar a todos a atualizagdo de conhecimentos por toda a vida € a
funcdo qualificadora. (PARECER N°11 /2000,7 CNE/CEB).

As propostas pedagégicas do CEJA seguem estas funcdes que estdo previstas em varios documentos elaborados pela
SEDUC entre os anos de 2008 a 2016. A OCDE (2010, p. 214), destaca que os centros tinham como intencionalidade propor
um novo sentido para a EJA em Mato Grosso, ao disponibilizar em sua composi¢do de ensino, tempos e espagos, onde cada
educando teve a oportunidade de realizar seus estudos conforme a sua conveniéncia.

Sua estrutura pedagégica apresentava varias formas de atendimento, afim de favorecer multiplas possibilidades de
acompanhamento e intervengdo pedagdgica para os educandos, como: aulas na turma de origem, atendimento individualizado
em plantBes, oficinas pedagdgicas e aulas culturais. (OCDE, 2010, p. 214-215). Neste sentido a professora da &rea de ciéncia
da natureza e matematica do CEJA Antonio Casagrande, (2020) destaca:

A prética de ensino dentro dos CEJAS era bem diversificada, faziamos uma distribuicéo do tempo, onde os estudantes
tinham as aulas em sala de aula presenciais, oficinas pedagogicas, sabados culturais, e também existia os plantGes.
Na qual eles poderiam vir num outro horério para estar tirando suas davidas alguma dificuldade de aprendizagem
tendo o professor como um apoio para que o educando pudesse desenvolver as atividades que ele ndo conseguiu
desenvolver naquele tempo em sala de aula. As oficinas pedagdgicas era uma forma também de aprendizagem, porém
com uma prética uma metodologia diferente, utilizando algum tema para concluir aquela aprendizagem ja pré
organizada. A exemplo disso sdo 0s temas presentes na imagem da mandala j& apresentada neste estudo e a
construcéo dela aconteceram em varias oficinas realizadas no CEJA Antonio Casagrande.

Tendo como metodologia utilizada conforme a agenda institucional (2012) e PPP - CEJA Antonio Casagrande (2013,
p. 56), a problematizagdo de Charles Meguerez (1970) e Paulo Freire (1993), destacando o tema gerador e impulsionando a
troca de saberes através do didlogo que respeita as diferencas de cada sujeito em suas visdes de mundo. Tendo o educador o
papel de mediador entre o saber ja construido por cada educando com o saber em processo de construcdo intersubjetiva a
partir da discussdo em grupo.

Além de privilegiar o desenvolvimento coletivo, este método parte do principio de que educandos e educadores devem
ser ativos e agentes de transformagdes sociais. Sendo representada pelo Método do Arco, partindo do principio da realidade do

aluno.
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Figura 5 — Método do arco.
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico CEJA Antonio Casagrande (2014).

E considerando os seguintes passos:

1.

Observagdo da realidade: Pesquisa sécio-antropoldgica conhecendo o educando. Nesse primeiro momento o
aluno é conduzido e expressar suas percep¢des pessoais tendo como foco principal o levantamento de problemas.

Pontos chave: O segundo momento, mediante levantamento dos problemas identifica-se varios pontos chaves,
partindo dai, prioriza-se 0 de maior importancia e que contribua para a elaboracéo dos contetdos significativos.
Teorizagdo: No terceiro momento, o papel do professor € muito importante, pois além de estimular os alunos a
participar ativamente da construgdo do conhecimento cientifico através de leitura, videos, revistas, palestras, entre
outros, para que 0S mesmos possam construir seus proprios conceitos a respeito dos temas debatidos.

Hipoteses de solucéo: Confrontada a realidade com a teorizacéo, o aluno se vé& naturalmente movido a uma quarta
fase, a formulacdo de hipéteses para o problema em estudo. Neste momento os alunos elaboram as possiveis
solucBes para os problemas, ou seja, 0 aluno usa a realidade para aprender com ela a0 mesmo tempo em que se
prepara para transforma-la.

Aplicacéo a realidade: Na ultima etapa, o aluno pratica e fixa as solugdes que o grupo identificou como as mais
viaveis e aplicaveis. Aprende a generalizar o aprendido para utilizar em situacdes diferentes e distingue em que
circunstancias néo é possivel ou conveniente a aplicacdo, sabendo escolher.

(Charles Maguerez, 1970).

De acordo com os documentos analisados, o arco enquanto método representa uma propositura ao educador de refletir

e colocar em prética os temas escolhidos e abordados no Ceja Antonio Casagrande. Em que o educador deve ter sempre em
mente que o seu papel € o de agente de transformacdo social e como tal, pode, pela educacdo, ser o mediador e construir
relacbes de confianga para que o educando possa perceber-se e viver, como ser social. (PPP - CEJA ANTONIO
CASAGRANDE, 2013, p. 56), segundo Braz (2016), o olhar desta instituicdo representado na escrita deste documento e

presente em narrativas de memorias.

No exercicio constante para que tivesse envolvimento coletivo, partindo do principio de que o aluno € um ser ativo e

agente transformac0es sociais, buscando para os problemas, solugdes originais e criativas.

Como agdo que justificava o didlogo e coletividade vivenciada, encontramos a seguinte narrativa:

No CEJA tinha como coisa muito legal, de formacio de professor, eu lembro que no primeiro ano de formagdo do
CEJA, que mudou a minha visdo, era justamente a formagéo que recebiamos, a gente tinha além da sala de educador
que era um formato completamente diferente da que é agora do curso do CEFAPRO. Tinhamos o grupo de estudo, na
nossa hora atividade, e esse grupo de estudo estuddvamos exatamente as necessidades que viamos no dia a dia. Ai eu
comecei a entender que esse aluno é um adultos que chega com histéria, € um aluno que chega com um conhecimento
prévio, muitas vezes, aquilo que estou falando para ele, ele ja sabe, s6 que ele sabe de uma outra forma, sabe com
outro nome, entdo por exemplo, um professor de Matematica ele pode ensinar fracdo para uma cozinheira que ela ndo
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sabe o que é fracdo, mas, se ela esta 14, duas xicaras e meia de agUcar, ela sabe o que é . Entdo essa compreensao eu
vi a ter a partir desses cursos, a partir desse contato coma educacdo de jovens e adultos. (Professora Area de
Linguagens - Ceja Professora Almira).

Salientamos que o0 processo ensino-aprendizagem nesta organizacdo pedagodgica do CEJA entre os anos de 2008 a
2016 buscava a interdisciplinaridade de forma que as areas se entrelacem em um s6 caminho, que a postura a ser adotada
quanto a metodologia aplicada tera como fungdes fundamentais, a busca dos conhecimentos que permitam o crescimento
pessoal, 0 acesso a outras fases de estudos e o prosseguimento destes em outros niveis de escolaridade. (PPP - Professora
Almira de Amorim Silva, 2015).

Para regras de funcionamento principalmente de escrituracdo no sistema SigEduca também foi criado pela
SEDUC/MT, a ROP dos CEJAs (2013). Aplicada segundo o PPP - CEJA Antonio Casagrande em conformidade com os
componentes curriculares e as acdes desenvolvidas na Escola.

A instituicio um dos locus da referida pesquisa, serve como documento dos acontecimentos passados. O CEJA
armazenou parte de memoria social em decorréncia de seu cotidiano e de sua temporariedade. Conforme os documentos
identificados compreendemos que a partir deles h&d uma perspectiva das impress@es do presente com o passado.

Nesta identificacdo de fontes, teve uma significativa parceria de indicagdes e didlogos de leitura, fichamento e anélise
com a orientadora de todo o material selecionado, para posterior redacéo do artigo.

Conforme a narrativa abaixo:

Atender as especificidades dos sujeitos da EJA é reconhecer o papel, o lugar de cada um na nossa sociedade e dar
essa oportunidade de ouvir estas vozes é trabalhar o artigo 206 da constituicao diz a educagdo € um direito de todos é
um dever e papel do estado é que a gente sempre questiona este dever e dar garantias a esses sujeitos e entdo € isso o
meu recado e o recadinho do PAULO FREIRE onde a pessoas tem muito que aprender e ensinar, cada um tem o saber
diferente que constitui o seu saber através de outros. (Professora da &rea de Ciéncia da Natureza e Matemética, CEJA
Antonio Casagrande).

Para que essas experiéncias ndo se percam, especialmente porque nem sempre sdo sistematizadas e registradas,
mobiliza-se um conceito de memoria como reconstru¢do: evocagdo “de um passado visto pela perspectiva do presente e
marcado pelo social, presente a questdo da memodria individual e da memoria coletiva” (Lang, 1996, p. 35). A recuperagdo da
memadria por intermédio de autores e das documentagdes existentes limita-se a parcialidade da memdria, 0 que ndo a invalida,
mas pode restringir sua compreensdo, como alertam Schueler e Magaldi (2009, p. 52).

As acBes pedagégicas conforme as narrativas de professores entrevistados foram levadas em conta a necessidade de
praticar inclusdo, sendo esse um dos principios da EJA, a necessidade de aprendizagem prépria de cada geracdo e faixa etaria,
0 que requer atividades diferenciadas. A cada trimestre 0 CEJA Antonio Casagrande conforme seu PPP (2013), realizava
escolhas de temas geradores que se desdobram em subtemas e orientavam as acgdes.

Nota-se que a proposta tinha como um dos pressupostos tedricos Paulo Freire (1993), ao destacar que o tema gerador
impulsiona a troca de saber por intermédio do didlogo que respeita as diferencas de cada pessoa em suas visdes de mundo.
Tendo o papel de gerir entre o saber ja construido por cada sujeito com o saber em processo de construcdo intersubjetiva a
partir da discuss&o em grupo.

Nas narrativas analisadas observamos que uma representacdo de luta permanente para 0 acesso e permanéncia ao
conhecimento formal e informal, principalmente em relacdo a educacdo escolar pautada na emancipagdo do sujeito para

implantacdo dos CEJAS para a modalidade e permanéncia da proposta inicial desenvolvida entre os anos de 2008 a 2016.
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Assim, como Chilante; Noma (2009, p. 229), a EJA se constitui numa luta para 0 acesso a esses conhecimentos,
principalmente por ser tratada como divida social a ser reparada, que deveria assumir a tarefa de estender a todos o acesso e o
dominio da escrita e da leitura como bens sociais, seja na escola, ou fora dela.

Percebemos neste processo de analise das entrevistas realizadas, principalmente em relacdo aos estudantes o quanto a
memoria seja seletiva e a lembranca diz respeito ao passado, mas ao mesmo se atualiza sempre a partir de um ponto presente.
As memorias ndo sdo falsas ou verdadeiras, simplesmente contam o passado através dos olhos de quem as vivenciou
(Goldenberg, 2018, p. 61), também pode ser segundo Halbwachs (2013), um fendmeno social da expressdo tanto individual

quanto coletiva, tendo aspectos positivos e negativos.

Estudei no CEJA Antbnio Casagrande entre os anos 2008 a 2011, pois, neste periodo estudava sétima e oitava série ao
mesmo tempo, ndo existia 0 nono ano ainda. Em seguida conclui o ensino médio, pois ndo quis fazer provas
classificatorias. Porque eu queria aprender devido a metodologia, 0 ensino os professores serem muito bons la. Eu
gostava muito de estudar Ia, parei quando jovem. E voltei, com dezessete anos, mas, eu gostava muito de estudar I4.
Nunca estudado numa escola com essa metodologia, de trimestre por area de conhecimento, foi a primeira e Unica
vez. Sai de Ia, direto pra Universidade, com a bolsa do ProUni 100% (por cento). (Estudante, Ceja Antonio
Casagrande).

Segundo Chartier (2002, p. 73), inicialmente, o trabalho de classificacdo e de recorte que produz as configuracdes
intelectuais multiplas pelas quais a realidade é contraditoriamente construida pelos diferentes grupos que compfem uma
sociedade. Na sequéncia as praticas que visam reconhecer uma identidade social, exibindo um jeito préprio de ser no mundo, a
significar simbolicamente um estatuto e uma posicdo; formas institucionalizadas e objetivas em decorréncia das quais

representantes de instancias coletivas marcam de modo visivel a existéncia de um grupo.

4. Considerag0es Finais

Neste recorte apresentamos resultados parciais de parte das analises de documentos e entrevistas realizadas com
professores e estudantes que estiveram envolvidos na organizacdo pedagodgica em trimestres por area de conhecimento
implantada nos CEJAS em Mato Grosso no ano de 2008 e que permaneceu até o0 ano de 2016, para constituicdo da memdria
coletiva desta proposta de ensino. No processo de investigagdo nota-se a existéncia de varios documentos produzidos tanto pela
SEDUC em relacdo aos CEJAS, quanto aqueles elaborados pelas institui¢cfes I6cus desta pesquisa.

Encontramos dificuldades em selecionar ou priorizar um documento em detrimento do outro, no entanto, a escolha
aconteceu a partir daqueles que apresentavam dados da proposta em estudo como: calendario, matriz curricular e metodologia
evidenciados nos documentos apresentados na estrutura do artigo. Representando lembrancgas de tempos e espacos flexiveis
criados no CEJA, diferente das demais escolas que ofertam a EJA e ainda pontuando eles foram criados em Mato Grosso para
constituir identidade propria a modalidade, ofertando configuragdes diferenciadas de estudo que relacionassem a educagdo
formal e informal ao mundo do trabalho e ao longo da vida, reconhecendo as especificidades do publico e dos diferentes
tempos e espacos formativos.

Também evidenciamos nas narrativas de professores que os Centros nasceram para atender as especificidades dos
Jovens e Adultos nos trés periodos de funcionamento das unidades escolares. Diferenciando daquilo que ja existia, pois na
maioria das vezes, a EJA é atendida somente no periodo noturno. E ainda apresentando um outro publico, como é o caso do
periodo vespertino do CEJA, em que tinha um publico bem especifico de senhoras e mamdes que elas levavam as criangas para

a escola e depois iam estudar.
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Enquanto os estudantes em suas narrativas evidenciaram que a proposta investigada contribuiu para eles retornassem
aos estudos, pois, o enfoque de ensino era buscar as necessidades do aluno num exercicio de tornar a escola um espaco
significativo. Tanto os dados presentes nos documentos analisados como o0s selecionados nas entrevistas realizadas evidenciam
gue o ensino para EJA nos centros contava como uma estrutura administrativa pedagdgica voltada para as especificidades da
modalidade, sendo partes das lembrangas e reconstrugdes de professores e estudantes que estiveram neste tempo pesquisado.

Assim, evidencia-se que os dados analisados potencializam a meméria coletiva, embora ainda seja necessaria uma
continuidade nas discussdes, principalmente em relacdo as muitas mudancas e rupturas no CEJA que desconsideram o que
havia sido realizado e que culminou em sua extin¢do definitiva no final do ano de 2020. Esta investigacdo busca demonstrar
gue 0S grupos sociais constroem suas nharrativas com base na memdria da experiéncia que lamentavelmente tem sido
desconsiderada quando se trata elaboracdo e continuidade de politicas publicas educacionais.

Contudo, ndo se encerra aqui, mas, espera-se que 0 artigo possa colaborar com estudos existentes essencialmente sob
viés da memdria coletiva. Tendo em vista suas diversas extensdes, que estimula novos olhares e investigagBes, hd nela
riquissimas informacg®es a investigar e que ndo temos a pretensdo de esgotar nesse recorte de estudo.

Posto as diversas possibilidades no campo tedrico-cientifico no que tange a exploracéo, desdobramento e continuidade
do assunto em tela, uma vez, como j& mencionado, ndo se d& por findado e/ou concluido, visto a presencga de pressupostos e
propositos que corroboram para isso (fato social, grupos sociais, momentos vividos, experiéncias), e assim propor novos

caminhares e/outros rumos para o estudo apresentado.
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