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Resumo

Buscamos neste artigo voltar o nosso olhar ao exercicio da profissionalidade docente e a forma como esta movimenta
as praticas pedagdgicas. Para tal buscamos estabelecer dialogos entre os estudiosos do tema a fim de compreender de
que maneira se da a composicao dos saberes docentes, como estes sdo construidos e articulados no exercicio diério da
profissdo auxiliando no processo continuo deste “ser sujeito artifice do seu oficio,” a partir de (Freire, 1979,1987,
2004), (Alliaud, 2015), (N6voa, 1995), (Tardif, 2012). O nosso objetivo, portanto, é compreender qual o papel
exercido pelas vivéncias e como estas contribuem para a construcdo e desconstrucdo do educador em um movimento
que se faz através da convivéncia e das experiéncias compartilhadas dentro do universo educacional. Exploramos a
ludicidade como ferramenta de ensino a ser trabalhada no desenvolvimento da aprendizagem, tanto no contexto diario
entre 0s pares quanto no seu processo de interacdo com os discentes. Agregamos a essa a¢do, a nossa Visdo sobre a
maneira com que diferentes ambiéncias influenciam na constitui¢do da identidade do educador.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas; Profissionalidade docente; Saberes.

Abstract

In this article, we turn our attention to the education among teachers, and the way in which it moves pedagogical
practices. To this end, we seek to establish dialogues between scholars of the subject in order to understand how the
composition of teaching knowledge takes place, how it is constructed and articulated in the daily practice of the
profession, helping in the ongoing process of this "being a craftsman of his craft,” from (Freire, 1979, 1987, 2004),
(Alliaud, 2015), (N6voa, 1995), (Tardif, 2012). Our objective, therefore, is to understand the role played by the
experiences and how they contribute to the construction and deconstruction of the educator in a movement that takes
place through coexistence, and shared experiences within the educational universe. We explore playfulness as a
teaching tool to be worked on in the development of learning, both in the daily context among peers and in its
interaction process with students. We add to this action, our vision of the way in which different environments
influence the constitution of the educator's identity.

Keywords: Pedagogical practices; Education of teachers; Knowledge.

Resumen

En este articulo buscamos dirigir nuestra mirada hacia el ejercicio de la profesionalidad docente y la forma en que
mueve las précticas pedagdgicas. Para ello, buscamos establecer didlogos entre académicos sobre el tema con el fin de
comprender cdmo se da la composicion del conocimiento docente, como se construye y articula en el ejercicio diario
de la profesion, ayudando en el proceso continuo de este "ser". un artesano de su oficio. “de (Freire, 1979, 1987,

1


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i10.18979

Research, Society and Development, v. 10, n. 10, e345101018979, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i10.18979

2004), (Alliaud, 2015), (Névoa, 1995), (Tardif, 2012). Nuestro objetivo, por tanto, es comprender el papel que juegan
las experiencias y como contribuyen a la construccion y deconstruccion del educador en un movimiento que se da a
través de la convivencia y experiencias compartidas dentro del universo educativo. Exploramos la alegria como
herramienta didactica a trabajar en el desarrollo del aprendizaje, tanto en el contexto cotidiano entre pares como en su
proceso de interaccién con los alumnos. A esta accién le sumamos nuestra visién de la forma en que los diferentes
entornos influyen en la constitucion de la identidad del educador.

Palabras clave: Practicas pedagdgicas; Profesionalismo docente; Conocimiento.

1. Introducéo

Educar se trata de afazer complexo e legitimo, pois, implica em acompanhar as questfes culturais e também as
evolugdes tecnoldgicas na medida em que estas se manifestam através da sociedade e das instituices. Mais do que
simplesmente mobilizar e transmitir contetdos, os educadores e as instituicdes tém compromisso moral com seu patrimonio
social para com aqueles que educam. Ainda assim, por mais necessaria e relevante que seja a educacdo formal, esta carece de
compreensdo social sobre sua importancia.

A educacdo sofre uma crise de identidade agravada pela incompreensdo no que se refere a qualidade e legitimidade.
Segundo (Alliaud, 2015, p. 320), “para ensinar hoje, professores e professoras tém que criar condi¢Bes que ndo sdo dadas como
garantidas, aconteca o que acontecer”. Neste convivio diario os docentes ensinam aos seus alunos conhecimentos tecnicistas?
através de disciplinas como matematica, portugués, geografia, para, além disso, cabe ao docente assegurar a apropriacdo dos
conhecimentos incentivando e desenvolvendo nos discentes suas habilidades para que dessa forma eles interajam uns com os
outros através de suas vivéncias e de suas interagdes com o mundo (Freire, 1987). Embora ao profissional da educagdo seja
sempre gratificante esta constru¢do de conhecimento, é na participacdo e constru¢cdo de um caminho ele sente na pele as
mazelas e caréncias estruturais, principalmente em um pais como o Brasil que tem muitos problemas histéricos derivados de
uma injustica social, cabendo a escola diminuir esse abismo no ponto de partida da formacao para que possibilite dessa forma
um sonho minimo de justica social.

Para velejar neste campo da educacdo é necessario vocagdo e formacao para ndo acabar sendo mero replicador de um
conhecimento pasteurizado e ndo refletido ou ndo dialogado, para tal o profissional da educacdo precisa saber buscar dentro de
si a gama de saberes que este acumula ao longo da vida sendo que ele deriva de diversos lugares de fala, este nasceu um
cidadao com direitos e obriga¢fes e com uma compreensdo de mundo e sociedade a qual ele integra, este docente ja foi aluno
em um periodo de seu caminho, ele foi aluno ao estudar a arte da docéncia e aprender a ser docente, e ele também foi docente
ao entrar na sua primeira sala de aula e ir se experimentando no decorrer do percurso, todos estes processos formativos
compdem a complexidade de ser quem se € em um exercicio continuo e diario de “saber e fazer, teoria e pratica, pensamento e
agdo” (Alliaud, 2015, p. 322).

Refletir a educacdo e o papel do educador neste processo é vislumbrar um manancial de possibilidades para fazer
brotar no mundo as mudancgas necessarias, estas possibilidades derivam de agdes e interlocucBes que precisam ser refletidas
para compor um saber autbnomo, engajado e dindmico. Pensar um modelo de educagdo que atenda as exigéncias sociais e
esteja comprometida com a sociedade moralmente é papel de toda a sociedade, porém esta tarefa agiganta-se na mao do
docente “Nao se pode chegar a conscientizagdo critica apenas pelo esforgo intelectual, mas também pelas praxis: pela auténtica
unido da agdo e da reflexdo” (Freire, 1979, p.47), muito mais do que fazer parte do mundo, é necessario formar cidaddos com

consciéncia de mundo. A docéncia é a profissdo dos que ndo se omitem, ndo se silenciam, ela esta presente sempre que a

L A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia
tecnicista advoga a reordenagdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. [...] na pedagogia tecnicista o elemento
principal passou a ser a organizacgdo racional dos meios, ocupando o educador e o educando posi¢do secundaria. A organizacdo do processo
converteu-se na garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do educador e maximizando os efeitos de sua intervencéo.
(Saviani, 2013, p.382).
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sociedade necessita dela.

2. Metodologia

Para conseguir amparar o caminho que o método percorreu cabe um breve conceito ao que entendemos como ser a
metodologia. “Entendemos por metodologia 0 caminho do pensamento e¢ a pratica exercida na abordagem da realidade”.
(Minayo, 2002, p.16). Desta forma buscamos refletir a profissionalidade dos docentes para dialogar sobre quais s&o o0s saberes
mobilizados em suas préaticas pedagdgicas; este movimento busca refletir e para isso citamos Arroyo quando este refere que a
melhor forma para isso é: “Colocando seu oficio de mestre no centro da reflexdo tedrica e das politicas educativas™ (2000,
p.10). Neste sentido, por se tratar de uma pesquisa em educacdo e por esta ser uma ciéncia humana “Descartes defendeu o
método dedutivo como aquele que possibilitaria a aquisicdo do conhecimento através da elaboragdo logica de hipoteses e da
busca de sua confirmagéo ou negacao”. (Kauark, 2010, p.22).

Para construir as interlocucfes tecemos nossas teias de pensamento em autores que se propuseram a refletir sobre o
tema, uma vez que na pesquisa em educacdo é necessario levar em consideracdo uma multiplicidade de aspectos. Como
elucidam Ghedin e Franco (2011, p.145), “conhecer significa tornar-se habil em descortinar os horizontes escondidos por tras
das aparéncias”.

Buscamos neste estudo apreendermos as praticas pedagogicas, objetivando a compreensao e a complexidade exigida
desta para inicia-la neste principio e historicidade. Ainda no que se refere ao método, a nossa compreensdo é que pesquisar em

educacdo qualitativamente seja uma postura adequada, por predominantemente tratarem-se de assuntos imensuraveis.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de variaveis. (Minayo,
2002, p.21).

Desta forma nos utilizamos da pesquisa bibliografica para revisitar a obra dos autores e dentro da compreensao dos
textos e obras luzir os qudo atuais seguem 0s temas e a necessidade de dialogo acerca destes para que assim a ciéncia da
educacdo e a profissionalidade docente mantenha sempre sobre perspectiva, considerando todas as variaveis contidas no tempo
espaco a qual estas estdo alocadas. Revisitar as bibliografias é estar constantemente disposto a pensar o lugar docente e a forma

como este exerce seu papel social atendendo as demandas e construindo futuros.

3. Resultados e Discusséo

Contextualizamos aqui nossas andlises e discussdes sobre a profissionalidade docente e os saberes mobilizados no
exercicio da préatica pedagdgica, como os professores tratam esta construcdo de saberes que se d& no exercicio da sua
profissionalidade e de que maneira este didlogo se constroi. Ainda neste sentido buscamos uma compreensdo das praticas
pedagdgicas através da ludicidade e de que forma estas praticas auxiliam nas vivéncias dos docentes e na interagdo com seus
alunos. Em um dltimo movimento, trazemos as ambiéncias em que o docente se constroi, apoiando-nos em (Freire, 1979,1987,
2004), (Alliaud, 2015), (N6voa, 1995) e (Tardif, 2012).
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3.1 Profissionalidade Docente e 0s Saberes Mobilizados

A profissionalidade? docente é mediatizada no exercicio diario de sua profissdo. O educador possui uma formacéao
prévia ocorrida no ambiente académico, em cujo contexto estudou conceitos, interagiu com autores e de certa forma adentrou a
docéncia através dos estagios supervisionados obrigatorios na sua formagcdo inicial; ainda no caminho da formacéo inicial
mobilizou conhecimentos tedricos e suas praticas aconteceram de formas supervisionadas. Muito se originou de provocacdes
intimas em suas experiéncias educacionais, as memorias introjetadas nos bancos escolares que podem ou ndo estarem
conscientes de forma orientada, mas que contribuiram no seu processo construtivo, desde o percurso para ir a escola, as
dificuldades ou facilidades que permeiam este caminho, os aromas, estacfes do ano, bem como a estrutura escolar auxiliam na
construcdo desta jornada, muitas vezes estas se introduzem de forma indelével que este educador ndo percebe, mas que
influenciam sua busca bem como a forma com que trilhara o percurso. “Esses sdo sujeitos que se constituem historicamente e
que estdo em um movimento dialético, portanto a analise de carater historico- singular é o singular que revela o novo ou o0s
fendmenos sociais”. (Braga & Rodrigues, 2020, p. 957).

Quando este docente inicia o exercicio de seu oficio ele mergulha dentro das vivéncias diarias da educagdo, dessa
forma ele passa a interagir com seus educandos e comega entdo o exercicio de efetivacéo deste aprendizado de fato. Segundo
Freire ¢ dentro desta dindmica que o educador comega a ser experimentado “desta maneira, o educador ja ndo ¢ o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.” (Freire, 1987
p.39).

Quando pensamos na formagdo inicial de professores compreendemos que esta é de fundamental importancia,
entretanto ela é apenas o ponto de partida, pois é a partir dela que o docente comeca sua jornada de conhecimento. Segundo
Pimenta “[...] a formagdo passa sempre pela mobilizagdo de varios tipos de saberes: saberes de uma pratica reflexiva, saberes
de uma teoria especializada, saberes de uma militdncia pedagogica” (2012, p.33), 0 educador necessita de formagdo continua,
pois é na interacdo social que a educacdo acontece, para que o educador se mantenha em constante reflexdo sobre sua docéncia
ele precisa se inter-relacionar e refletir estas interagdes uma vez que a educacdo ndo pode ser tratada como um exercicio de
constante repeti¢do, ainda que muitos conceitos sejam tecnicistas a reflexdo deles acontece através do olhar humano e do
significado que este atribui ao processo.

Este olhar é particular e traz consigo toda a carga que este educador sentiu na construcdo de seu saber, sendo ela
positiva ou ndo, este educador segue em processos onde ele se constroi, desconstréi-se e reconstrdi-se novamente em ciclos
continuos, segue sendo particular e de impossivel repeticdo, pois o lugar de fala mesmo que semelhante é impar a cada sujeito
e deriva da sua forma de luzir e vivenciar cada situacdo. “Nesse sentido, auto(trans)formagdo docente em meio as
diferentes trajetorias profissionais, demanda assumir a complexidade como cerne da constitui¢do dos individuos”. (Pires &
Veiga, 2020, p.977)

Constantemente em debate, as praticas pedagogicas sdo estruturadas com a finalidade de interagdo na dindmica ensino
aprendizagem, e para isso, 0 aluno precisa se sentir parte do processo, cabendo ao docente a orientacdo deste no caminho do
conhecimento. Segundo (Tardif, 2012), muito mais do que um detentor de conhecimento o educador necessita exercer sua
capacidade de agente facilitador e para isso necessita de “habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (p.39), muito
mais do que ser a pessoa que retém e despeja 0 conhecimento, o educador precisa intermediar este processo de troca de
conhecimento e ainda considerar que a aprendizagem se d& de maneiras diferentes para pessoas diferentes tornando essa

dindmica mais dificil. Jamais uma classe de alunos aprendera ou tera 0 mesmo rendimento que outra, pois 0s seres humanos

2 A imagem da profissionalidade ideal é configurada por um conjunto de aspectos relacionados com os valores, os curriculos, as praticas
metodoldgicas ou a avaliagdo (N6voa, 1995, p.66).
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sdo Unicos em suas capacidades, assim é impossivel repetir uma aula mecanicamente e obter o mesmo resultado como em uma
linha de producdo. Por outro lado, o professor € o artifice de seu oficio e como tal cabe a ele o processo de fazer aflorar o
melhor rendimento possivel para cada um de seus discentes, sendo estes o centro de seus processos construtivos de
aprendizagem. Por mais que a educagdo tenha passado por diversos processos de evolugdo, e tenha sido dificil repensar
conceitos e reformular didaticas, os educadores necessitam compreender e se adaptar a cada época e com isso obrigar-se a
evoluir como profissionais. “Somos® lo que hacemos, y sobre todo lo que hacemos para cambiar lo que somos.” (Galeno, 1981,
p.17). Os docentes ndo sdo apenas conceitos eternizados em livros ou o exercicio da sua pratica, os educadores sdo artesaos em
transformar seu oficio em futuro.

Muito tem se discutido sobre educacdo, em como exercé-la, nos contedos a desenvolver, quais métodos terdo mais
efetividade na aprendizagem, pois percebe-se um desgaste e muitas vezes uma descrenca no que tange o papel da instituicdo
educacional, talvez ocasionado pela falta de compreensdo entre papel da escola e sua contribui¢do na socializagéo e formacéo,
e qual o papel da familia e suas responsabilidades familiares, logo se faz necessario tato e sensibilidade, o educador é
fundamental na conducdo do processo e deve zelar pelo desenvolvimento e a construgdo dos saberes de seus educandos,
colocando o aluno como protagonista de sua aprendizagem, obviamente que as formas, ferramentas e tecnologias que
contextualizam esta interlocugdo sdo importantes e contribuem com a riqueza das vivéncias, em sintonia com o tradicional que
tem sua importancia nas praticas, citando Paulo Freire: “Afinal, o espaco pedagdgico ¢ um texto para ser constantemente
“lido”, “interpretado”, “escrito” e “reescrito’”. (Freire, 2004, p.95). A visita perioddica ao oficio proporciona que um mesmo
conceito seja analisado de diversas formas e maturado ao logo da existéncia.

“A educagdo é um objecto de um amplo debate social, gragas ao qual se constroem crencas e aspira¢fes que formulam
diferentes exigéncias em relagdo ao comportamento dos professores” (NOvoa, 1995, p.66). Ao iniciarmos uma provocagao que
se proponha a refletir a formagéo dos educadores necessitamos manter os horizontes abertos, pois ao limitarmos o pensamento
corremos o risco de restringir as possibilidades de dialogo, referindo-se aos saberes destes seres humanos que se dispdem a
serem contribuintes dos processos construtivos de saberes de outros seres humanos. O labor docente ndo acontece somente em
bancos escolares, passeiam com escolhas, tradi¢des de povos, opg¢des de vida, a cada momento ou escolha por minima que seja
tera influéncia na composicdo desse educador contribuindo para que este reproduza ou conceitue que é algo que ndo pode ser
repetido em série. “A intervengdo pedagdgica do professor é influenciada pelo modo como pensa e age nas diversas facetas da
sua vida” (Novoa, 1995, p.65). As vivéncias pessoais deixam marcas indeléveis no processo de construcdo deste individuo e
também na forma como ele mobiliza os seus saberes de educadores, afinal a historicidade deste educador esta ligada
diretamente a sua forma de educar e exercer sua profissionalidade.

Ainda que este docente seja Unico, complexo em significados e experiéncias é de fundamental importancia um
conhecimento prévio do seu oficio, a formacéo inicial é resultado de muita luta e sua implementacéo foi uma vitdria a ciéncia
da educacdo, porém estes educadores precisam estar cientes que a formacao inicial, como o prdprio nome ja diz, é o inicio da
jornada docente que se faz no exercicio diario da profissdo e também no dialogo e convivéncia com os pares e as formacdes
continuadas. “Dai a importincia de fortalecer e avangar, cada vez mais, de forma corajosa e auténtica, N0S pProcessos
formativos ja existentes, como na experiéncia aqui problematizada e refletida”. (Tondin, 2019, p.17). O saber docente se
produz na convivéncia social e na sapiéncia individual para explorar e compor no exercicio diario uma possibilidade de
aprendizado colaborativo.

A docéncia ndo legitima ninguém a trazer consigo todas as verdades e o conhecimento de mundo, pois deriva do
exercicio de estudos, vivéncias e reflexdes que possibilita ao ser humano construir conhecimento através da interacéo e refletir

sobre conceitos dos que antecederam previamente as mesmas questdes. O saber como um todo e principalmente no espacgo

3 Somos o que fazemos, mas principalmente o que fazemos para mudar o que somos.
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educacional pode ser descrito “como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente” (Tardif, 2012, p.36),
cientes de que enquanto humanos racionais e histdricos necessitamos sempre refletir e ponderar cada uma das vertentes de

conceitos.

3.2 Praticas Pedagdgicas Através da Ludicidade

Toda proposta pedagdgica que se inicia com a ludicidade se desenvolve ancorada muito mais na imaginacdo e suas
possibilidades do que na razao ou na repeticdo mecanica de uma acdo. E um trabalho do artesdo que se dedica a buscar o
melhor desenvolvimento possivel de uma obra ou de uma turma de alunos. Ensinar fazendo é uma proposta pedagdgica
fundamental para incentivar qualquer habilidade. Esta proposta possibilita uma integracdo gradativa que incentiva e
desenvolve gradualmente a experimentacdo para dessa forma refletir os conceitos e se apropriar deles com a finalidade de

explora-lo, dinamiza-lo e desenvolvé-lo com a proposta de melhora-lo se apropriando assim do sentido contido neles.

As atividades ludicas sdo muito mais que momentos divertidos ou simples passatempos e, sim, momentos de
descoberta, constru¢do e compreensdo de si; estimulos a autonomia, & criatividade, a expressdo pessoal. Dessa
forma, possibilitam a aquisicdo e o desenvolvimento de aspectos importantes para a construcdo da aprendizagem.
Possibilitam, ainda, que educadores e educando se descubram, se integrem e encontrem novas formas de viver a
educacdo (Pereira, 2005, p. 20).

Em seu oficio cabe ao professor a tarefa de encantar seu aluno de tal forma que ele compreenda o processo de ensino
como algo magico que se descortina na frente de seus olhos, para isso o educador precisa transformar o exercicio diario de
aprender o mundo e compreendé-lo em algo instigante "a transfiguracdo da banalidade em extraordinario, a metamorfose do
trivial em maravilhoso, a conversédo inesperada, o salto”. (Silva, 2017 p.21), pois é dentro destas possibilidades de
compreender 0 mundo que a educagdo acontece de forma mediatizada e mégica. Para que o educador consiga proporcionar esta
experiéncia de compreensdo de mundo aos seus alunos ele precisa entender o que 0s move, € uma maneira de se mover e se
fazer entender em comunhio com os olhos curiosos de quem vivéncia esta experiéncia pela primeira vez. “Poderiamos dizer
que quem sabe ensinar ¢ quem ja experimentou muitas e diferentes formas de fazer conhecer ou de oferecer ao mundo”
(Alliaud, 2015, p.335).

Ao trilhar este caminho descortinamos as multifungBes benéficas que a incorporagdo do ludico proporciona nas
atividades educacionais, pois as tarefas propostas se apropriam da ludicidade com fins educativo onde é possivel aprender de
forma prazerosa, divertida proporcionando beneficios no que se refere ao desenvolvimento afetivo, fisico, cognitivo, social,
com utilizacdo em diversas competéncias, atividades sensorio-motoras. Para ter atencéo dos discentes o docente precisa saber
se expressar em uma linguagem que faga sentido e atraia a atencdo de seus alunos, interagir € uma via de méo dupla e para que
o dialogo se estabeleca ambos precisam se fazer entender na dindmica da aprendizagem. Estar disposto a ciéncia da educacéo é
estar ciente da necessidade de mobilizar todos os conceitos prévios adquiridos e abertos a troca, ndo bastando apenas o
conhecimento prévio, é preciso ter uma alma que ambiciona e se permite compartilhar, sabendo que ser ¢ um [...] “conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor” (N6voa, 1995,
p.64). Construir um processo de construcao de saber e torna-lo reflexivo é um dos desafios do educador, sendo o lidico uma
ferramenta que pode auxiliar na construgdo deste caminho, bem como a tecnologia, sdo ferramentas que servem para auxiliar o

educador, porém jamais substitui-lo.

3.3 Refletindo as Ambiéncias em que o Docente se Constroi
O desafio do docente ultrapassa em muito 0s conceitos engessados, o péssimo salario ou as condi¢des de ensino que

em muitos casos sdo precarias. O desafio do docente abarca consigo uma pré-disposicao a refletir o mundo e a si mesmo, ele
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busca olhar para dentro de si para um exame periodico sobre o seu oficio e o caminho que este esta trilhando. “Quando falamos
em ambiéncia, pensamos em humanizagao por meio do equilibrio de elementos que comp&em os espagos, considerando fatores
que permitam o protagonismo ¢ a participagdo.” (Elali, 2009, p.3). Ambiéncia ndo se trata apenas de um lugar que possua
iluminagdo, condicGes de aprendizado, e lugares para os alunos sentarem, quando falamos em ambiéncias se trata de
proporcionar um ambiente para motivar educadores e alunos a aprenderem propiciando seguranca, interacédo e reflexdo, se trata
de usufruir de conquistas que foram adquiridas ha muito tempo, todavia ainda néo sdo exercidas de fato. “Ha a preocupagio
em ressignificar o contexto vivenciado pelas criancas e adolescentes, em uma perspectiva de formacdo humana integral, de
garantia de direitos humanos”. (Popenga, 2021 p. 304).

Faz-se necessario a compreensdo de que sem a educacdo desabam-se os pilares ao qual a nossa sociedade esta
constituida, pelo menos no formato democratico que conhecemos. E preciso fazer um trabalho de resgate historico sobre a
contribuicdo da educacdo e dos educadores a forma de vida que conhecemos, pois a sociedade esta assentada e fundamentada
na educacdo, entendemos que esta sofre de mazelas e caréncias, todavia defendemos o didlogo para solucionar esses
problemas, pois a op¢do que temos sem educacdo € uma opgdo sombria. (Alliaud, 2015) demonstra exatamente essa realidade
em seus estudos ao se referir ao trabalho que o docente carrega quando esta diz: “Temos um trabalho nas maos que nos conecta
com a possibilidade de formacéo/transformacao de pessoas, com a transmissao da cultura as novas geragdes”. (p. 344).

Por mais desesperancosos que o0s seres humanos estejam a respeito da educacdo, é tacito que sem ela ndo se tem
cultura nem sociedade, ainda que algo tenha se perdido e exista uma descrenca social a respeito de sua relevancia para o
mundo em si, sabemos que ndo é possivel pensar em sociedade organizada que ndo alicercada na educacdo como um bem
publico que precisa estar ao alcance de todos. “Se a educagdo sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda.” (Freire, 2000, p.67). A educacdo se tornou um bem imputado aos educadores cabendo a estes a
responsabilidade de educar, sendo que por vezes o que se espera é de forma de aprendizagem industrializada, por olvidarem
como é que a educacdo realmente acontece, 0 tempo necessario para introjetar vivéncias auxiliardo na construcdo do ser
sujeito, do quanto a forma dialdgica é eficaz e gratificante oportunizando a este educando ser o centro de seu processo € ao
educador as observancias de suas contribui¢des, sendo agente possibilitador “N&o apenas se aprende o que faz, fez ou viveu,
mas nesses processos 0 que os outros fazem ou fizeram é altamente formativo. Novamente o potencial instrutivo dessas
experiéncias depende das condigdes em que sdo desenvolvidas”. (Alliaud, 2015, p. 341).

E preciso entender a contribuicdo da educacio dentro de todo o convivio social e também compreender essa vocagao
ontoldgica que o ser humano tem de ser mais do que mero repetidor de contetido “[...] jamais foi fraca em mim a certeza de
que vale a pena lutar contra os descaminhos que nos obstaculizam de Ser Mais”. (Freire, 2004, p.142). Em tempo, sem ser
ponto final nos provocamos a reflexdo de como nos construimos educadores, em que motivou nossas jornadas, por suposto nos
construimos com algumas certezas, acreditamos, vivenciamos, para em algum momento revisitarmos essas certezas e as
desconstruirmos.

As mudancgas podem parecer lentas, ou mais visiveis aos olhos, mas a reconstrucdo inicia-se novamente, pois ser
educador é participar ativamente desse processo, é vivencia-lo sendo que ela ndo se faz em planos cartesianos e sim de forma
circular e ininterrupta, o que podemos utilizar sdo os nossos lugares de fala e 0s nossos motivadores para que continuemos a
dialogar e refletir nossa jornada, “E, antes com o que somos e com o que fazemos porque escolhemos fazé-lo: a passagem do
patrimdnio cultural as novas geracfes. Mais do que amor pelas criangas, € paixdo pela transmissdo e pelo que estd sendo

transmitido”. (Alliaud, 2015, p. 344), precisamos primar pelo mundo que queremos construir para os que vierem depois.
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4. Consideracdes Finais

Ensinar é uma tarefa desafiadora, indiferente da historia de vida individual, ou como se se realizou a formacao inicial,
0 aporte tedrico que este docente possua, ensinar nao é tarefa facil, apesar de a experiéncia auxiliar um pouco, pois permite que
o0 docente seja experimentado no decorrer da sua jornada, nem por isso cada nova turma de alunos deixa de ser um desafio.
Este educador é desafiado diariamente a fazer o seu melhor com as condicbes que possui, seja na caréncia de recursos
resultado de uma desigualdade social estrutural seja em paises de primeiro mundo com recursos ilimitados, educar ainda € uma
tarefa que requisita o lado humano de cada individuo.

Educar é ter o pensamento voltado ao bem comum e na construcdo do coletivo, é saber que temperanca e parcimonia
ndo devem ser confundidas com passividade e acomodacéo, o educador é por natureza um ser humano combativo e sabe que as
mudancas ndo se dao no vazio. O profissional da educacdo é motivado por uma fé na vida e na sociedade a tal ponto que passa
a vida auxiliando na construcdo de pensamentos e ideias. Ao contrério do que muitos dizem a educagdo ndo € doutrinadora; o
bom educador possibilita 0 pensamento livre de seus alunos e constrdi formas para que seus educandos possam refletir com
base em pensamentos e conhecimentos estudados previamente.

Os problemas da nossa sociedade sdo ciclicos e se repetem ao longo dos anos, ndo é de hoje que existe a fome, as
caréncias e dificuldades de acessos do que deveria ser um bem comum garantido a todos, e aos que assim nao tivessem acesso
0 Estado tem por obrigagdo garantir. Ainda assim o educador sabe que ndo basta esperar o estado ou a boa vontade, é
necessario formar cidaddos que reflitam e requisitem seus direitos basicos. E dentro da educagio que é possivel erradicar a
violéncia, a disparidade, a fome, o medo. A educacdo ilumina, salva, aflora, possibilita. O papel do educador € um dos
principais dentro do cendrio social, pois 0 médico, o engenheiro, o gari e a doceira todos foram a escola ou deveriam ter tido o
direito de ir. Cabe a sociedade reconhecer o papel fundamental do educador para que assim ele possa exercer o seu papel de
forma democrética com acessibilidade e equidade.

Precisamos dialogar sobre a formagdo inicial e continuada dos docentes; precisamos garantir escolas e qualidade na
educagdo para compor uma sociedade mais justa. Ndo se pode acreditar na falacia que o Estado ira garantir de forma voluntaria
uma educacgdo de qualidade se o povo ndo o reivindicar. A profissionalidade docente é constituida de vivéncias, olhares e
compartilhamento, enquanto seres culturais é necessario pensar a educacdo com olhar histérico para que a partir deste construir
uma perspectiva de futuro ancorado nos ensinamentos precursores para que nossas contribui¢ées tenham um ponto de partida
neste construcdo. Entendemos que as pesquisas na linha de formacéo docente, saberes e ambiéncias ndo findardo pois o ser
humano traz consigo angustias e uma necessidade constante de evoluir enquanto gente, assim como dizia (Freire, 1987), ser

gente é ter ciéncia de ser incompleto e viver em constante busca de ser melhor.
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