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Resumo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa, que tem como objetivo investigar como se deu a experiéncia da
pratica educativa no inicio da pandemia do COVID-19, sua execuc¢do e os impactos na formacéo do professor e na
aprendizagem dos alunos frente ao uso das redes digitais de aprendizagem das escolas publicas estaduais no
municipio de Alto Longa — PI. Para a coleta de dados, utilizou-se uma abordagem qualitativa e o instrumento foi o
questionario online. Embasadas nos documentos legais que regem a educacdo brasileira e nos aportes tedricos,
partimos de uma reflexdo sobre uma situacdo real vivenciada nesse tempo pandémico, onde pudemos compartilhar
dos anseios, as experiéncias e 0s métodos desenvolvidos para o planejamento, implementacdo e execugdo das aulas
ndo presenciais. Os resultados apontaram a importancia e os desafios do trabalho docente nesse cenério, que
demonstra uma precariedade na implementacao dessa alternativa, no que se refere aos déficits de atendimento e uso
das tecnologias digitais na rede de ensino, o que tém gerado uma situacdo indesejada de improviso e exclusao social.
Palavras-chave: Aulas remotas; Ensino; Formagdo; Tecnologia; COVID-19.

Abstract

This article presents the results of a research, which aims to investigate how the experience of educational practice
took place at the beginning of the COVID-19 pandemic, its implementation and the impacts on teacher education and
student learning regarding the use of networks learning programs in state public schools in the municipality of Alto
Longé — PI. For data collection, a qualitative approach was used and the instrument was the online questionnaire.
Based on the legal documents that govern Brazilian education and theoretical contributions, we started from a
reflection on a real situation experienced in this pandemic time, where we were able to share the concerns,
experiences and methods developed for the planning, implementation and execution of non-presential classes. The
results showed the importance and challenges of teaching work in this scenario, which demonstrates a precariousness
in the implementation of this alternative, with regard to the deficits in care and use of digital technologies in the
education network, which have generated an undesired situation of improvisation. and social exclusion.

Keywords: Remote classes; Teaching; Training; Technology; COVID-19.

Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacion, que tiene como objetivo investigar como ocurrié la
experiencia de la préctica educativa al inicio de la pandemia COVID-19, su implementacion y los impactos en la
formacion docente y el aprendizaje de los estudiantes en relacion al uso de programas de aprendizaje en redes. en
escuelas publicas estatales del municipio de Alto Longa - PI. Para la recoleccion de datos se utilizé6 un enfoque
cualitativo y el instrumento fue el cuestionario en linea. Con base en los documentos legales que rigen la educacion
brasilefia y los aportes teoricos, partimos de una reflexion sobre una situacion real vivida en este tiempo pandémico,
donde pudimos compartir las inquietudes, experiencias y métodos desarrollados para la planificacion, implementacion
y ejecucion de -clases presenciales. Los resultados sefialaron la importancia y desafios del trabajo docente en este
escenario, que evidencia una precariedad en la implementacion de esta alternativa, frente a los déficits en el cuidado y
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uso de tecnologias digitales en la red docente, que han generado una situacion no deseada de improvisacién y
exclusion social.
Palabras clave: Clases remotas; Ensefianza; Entrenamiento; Tecnologia; COVID-19.

1. Introducéo

Pensar e trazer reflexes a cerca de um momento inimaginavel em nossa sociedade brasileira é essencial. Estamos
diante de uma crise epidémica em situacdo de contaminacdo pelo Corona Virus Disease (Doenga do Coronavirus) nomeada
desde o inicio de fevereiro/2020 pela a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) de COVID-19, a cifra presente nessa
nomenclatura refere-se ao ano de 2019, quando ao final de dezembro de 2019 os primeiros casos foram divulgados
publicamente pelo governo em Wuhan, na China.

Em poucos dias, desafiando a ciéncia, o novo virus ultrapassou as fronteiras continentais causando um colapso nos
sistemas de salde, fazendo vitimas e paralisando o0 mundo diante da entdo declarada Pandemia. Com isso, medidas de
isolamento e distanciamento foram decretadas, a fim de conter a disseminacéo da doenca. Em territdrio brasileiro ndo seria
diferente, a crise sanitaria do novo Coronavirus, afetou e paralisou todos os setores de nossa sociedade, causando impactos
inclusive na &rea da educagéo.

Perante essa realidade, na qual o Brasil parou literalmente desde marco de 2020, com a suspensdo das atividades
educacionais, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no uso de suas atribui¢fes legais, aprovou no dia 28 de abril um
parecer com diretrizes para orientar as escolas da educacdo bésica e instituicdes de ensino superior durante a pandemia. Esse
documento foi elaborado com a colaboragdo do Ministério da Educacdo (MEC) e discorre orientagdes e sugestdes para todas as
etapas de ensino, da educacdo infantil ao ensino superior. A partir desse contexto, a Secretaria Estadual de Educacéo do Piaui
(SEDUC) elaborou um plano de ac¢éo que regulamenta as aulas da Rede Publica Estadual, estabelecendo que a carga horéria
correspondente aos dias letivos, alvo de suspensdo de atividades presenciais, que seriam aplicadas e computadas por meio de
atividades a distancia/domiciliares. Utilizando estratégias de ensino e acompanhamento da aprendizagem de forma remota e
organizando aulas ndo presenciais, com orientagdo de professores e do nucleo de ensino, esse processo em sua maioria esta
sendo mediado com a utilizacdo de ferramentas midiaticas, sendo a tecnologia a maior aliada para desenvolver essa proposta
interativa entre gestdo, professor e estudante.

No entanto, a homologag&o do Parecer CNE/CP n° 005, de 28 de abril de 2020, s6 aconteceu no dia 1° de junho, com
uma ressalva em relacéo ao item 2.16, que trata sobre avaliacOes e exames no contexto da situagdo de pandemia, aprovado
pelo Conselho Pleno do CNE, o documento define a reorganizacdo do calendario escolar e a possibilidade do computo de
atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da pandemia.

Nesse sentido, surgiu a necessidade de conhecer e refletir através da pesquisa realizada com os professores lotados na
rede estadual de ensino na cidade de Alto Longé no Piaui, como aconteceu a implementagdo, o desenvolvimento e execu¢édo do
plano de acdo para o regime especial de aulas remotas nas duas escolas da rede estadual. Essa pesquisa é de cunho qualitativo e
foi utilizado como instrumento para coleta de dados, o questionario online no google forms, os participantes da pesquisa se
colocaram a disposicao para contribuir voluntariamente, sendo que representam uma amostragem de 13 professores em relagdo
ao todo. Para assegurar uma viséo holistica do cenario educacional em investigacao, utilizou-se como critério a abrangéncia do
maximo de componentes curriculares, etapas e modalidade de ensino, a situagdo do perfil de lotagdo, levando em a situacao
contratual sendo estes efetivos e celetistas. Temos como objetivo, analisar essa nova experiéncia metodolégica de ensino, sua
execucdo e quais os impactos na formagdo e na vida do professor, frente ao uso das midias digitais para o ensino e a
aprendizagem dos docentes e dos estudantes.

As mudancas curriculares e de organizacdo escolar resultantes desse processo de ensino remoto, leva-nos a pensar

sobre diversos fatores desafiantes. Essas inquietacbes também sdo apontadas nos estudos de muitos pesquisadores,
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principalmente nesse momento de implementagdo brusca do que ja estava em pauta as mais de trés décadas como novas
tecnologias, que ja nem sdo tdo novas, mas que, na verdade ainda néo tinha chegado efetivamente nas nossas salas de aula.
Assim destacamos: o trabalho docente e a formacéo continuada num processo de constru¢do constante, o desenvolvimento
emocional, a inovacdo metodoldgica, as tecnologias e as redes digitais de aprendizagem, utilizamos como aporte tedrico
autores como Alarcdo (2008), Brasil (2017), Carvalho e Araldjo (2020), Demo (2009), Fernandes (2021), Ferreira (2021),
Freire (1996), Goleman (1995), Marinho e Oliveira (2020), Morgado (2005), Névoa (1992,2017), Perrenoud (1993), Zeichner
(1993), dentre outros.

No decorrer deste artigo, estaremos embasados em documentos legais que regem a educagdo brasileira e algumas
producdes de livros, ebooks e periddicos ja publicados sobre a temética. Através de uma andlise e reflexdo critica buscou-se a
consolidacdo dos objetivos propostos, garantindo subsidios aos docentes que vivenciam situagdes semelhantes e a0 mesmo
tempo permitir o registro escrito das experiéncias desse grupo de professores, onde iremos analisar os dados coletados por
meio da técnica de Andlise de Conteido de Bardin (2016).

2. Metodologia
Para alcancar os objetivos propostos a abordagem metodologica utilizada nesta pesquisa caracteriza-se por ser

qualitativa visto que:

Consiste em um conjunto de préticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo. Essas praticas
transformam o mundo em uma serie de representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as
fotografias, as gravacOes e 0s lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem. (Denzin;
Lincoln, 2006, p. 17)

De acordo com Richardson (1999), no processo de coleta das informacg6es utilizou-se como instrumento de pesquisa o
questionario online, produzido no google forms, categorizado com perguntas abertas e fechadas, o que facilita a observacéo do
perfil profissional dos pesquisados e sua opinido em torno da tematica em estudo. A aplicacdo dos questionarios foi através das
midias sociais, em que um link de acesso foi enviado e os participantes respondiam online e ao concluir encaminhavam suas
respostas autorizando o seu uso para esta pesquisa, desse modo temos todos 0s arquivos salvos no onedrive. O programa gera
automaticamente os graficos com os resultados das perguntas fechadas e fica em forma de texto as perguntas abertas. Assim
visualizando a pagina ja se tem a andlise quantitativa, enquanto para a anélise qualitativa é feita uma leitura, a fim de organizar
as ideias incluidas e posteriormente a analise dos elementos e as regras que as determinam.

Nessa pesquisa, tivemos como publico alvo os professores da rede estadual de ensino lotados nas escolas pertencentes
a este sistema na cidade de Alto Longa/Pl. Contamos com uma amostragem de 13 professores lotados em etapas e modalidade
distintas, no ensino fundamental anos finais, no ensino médio, na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e nos
cursos técnicos. Somente duas escolas estaduais ofertam e atendem toda a demanda de ensino médio. A amostragem culminou
a partir da definicdo de critérios tais como: a maior diversidade de componentes curriculares, professores que atuam tanto no
ensino regular como na EJA, professores lotados do quadro efetivo e celetistas. Os professores autorizaram o uso de suas falas,

porém foi preservado a sua identidade.
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3. Referencial Teorico
3.1 0 atual contexto educacional

A escola tal qual a conhecemos, é fruto de uma evolucao histérica que teve inicio aproximadamente pelo século XVI,
porém é somente no final do século XVIII que essa organizagdo social se consolida, sendo que sua expansdo pelo viés da
obrigatoriedade escolar e democratizacdo do ensino vem acontecer entre o século XIX e XX. Entre a organizagdo e a expansdo
da escola, varios pensadores que defendem uma diversidade de necessidades, dentre elas a defesa da escolarizagdo, Condorcet
(2010, p.22) apresenta que ¢ imprescindivel “a todos os individuos da espécie humana os meios de promover suas
necessidades, de assegurar seu bem-estar, de conhecer e exercer seus direitos, de entender e executar seus deveres” enquanto
para Comenius (2001) afirma que a escolarizacdo era defendida em sua esséncia, trazendo a forca do ensinar tudo a todos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB n° 9394/96, desde sua promulgacdo estabelece os principios gerais da
educacdo, bem como as finalidades, os recursos financeiros, a formacéo e diretrizes para a carreira dos profissionais da
educacdo. Ao longo do tempo, ocorreram inimeras atualizagdes, sendo que a Ultima aconteceu em margo de 2017 por meio da
Lei n° 13.415 que trata da reforma do ensino médio e inclui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como diretriz da
educacdo infantil ao ensino médio, em que os curriculos deverdo ser atualizados ou construidos a luz da base, com o objetivo
de aprofundar e ampliar a formagdo integral de forma a construir e realizar o projeto de vida dos aprendizes em consonancia
com os principios da justica, da ética e da cidadania.

A par dessa realidade, torna-se oportuno para 0 momento efetivar a pratica de formacdo continuada para os
professores, de modo a atualiza-los dentro das novas modalidades e perspectivas educacionais, tanto para o ensino fundamental
como para o0 ensino médio. Essas duas etapas possuem fatores similares e a diferenciacdo ocorre mais especificamente no
ensino médio, que por conta do seu publico alvo, coloca-se em pauta a necessidade contemporanea do uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunica¢do (TDIC) e de um processo de inovagdo metodoldgica que perpassa 0 uso das
tecnologias, como também inclui no bojo das praticas, a utilizagdo das metodologias ativas, que atualmente estdo em foco,
mesmo ndo sendo uma tematica recente, mas somente agora se expande devido a necessidade de sua utilizagdo na integra.

H& vérios obstaculos dentro da escola, porém ¢é necessario compreender que “a ferramenta tecnologica é uma
possibilidade mediante o contexto do processo de ensino e aprendizagem, ndo é o ponto principal, mas é uma maquina de
grande importancia que pode e deve auxiliar o professor e 0s alunos no processo de ensino aprendizagem” podendo assim
construir os saberes escolares e facilitar a inovacéo dos velhos modelos pedagdgicos (Morais e Carvalho, 2021, p.282).

Diante da experiéncia com o inicio da pandemia em 2020, percebeu-se que houve um delongamento consideravel para
a efetivagdo concreta e eficaz da utilizacdo dessas ferramentas e propostas de ensino. A organizacdo escolar, os professores,
alunos e familias tiveram que lidar com um novo cenério, numa situacéo de adaptacdo emergencial, o que dificultou mais ainda
a qualidade de ensino e aprendizagem, por que desse processo emerge diversas necessidades humanas e profissionais, e diante

do “novo normal” € um desafio estabelecer o equilibrio e a conexao entre o ser e o fazer pedagogico.

3.2 O trabalho docente e a formagdo continuada num processo de construcéo constante

Partindo do principio da obrigatoriedade do ensino, é valido ressaltar, que essa premissa teve seu gatilho ancorado por
volta do final do século XI1X, mas foi a partir do século XX, que ganhou relevancia no contexto educacional, pois dai em diante
comecamos a vislumbrar o inicio da docéncia com a unido das classes e escolas, com o propoésito de organizar as bases de um
sistema, com dimens@es mais estruturadas e coerentes. Tardif & Lessard (2008, p.69), demonstram que para ensinar o docente
deve seguir algumas condi¢des basicas como: o professor sendo o responsavel pela ordem da classe e desenvolver um trabalho

centrado na coletividade humana, isso que condiciona o trabalho docente, dado que “eles possuem, primeiramente,
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caracteristicas psicobiologicas que definem modalidades de aprendizagem concretas que os professores precisam, de um modo
ou de outro, respeitar em sua docéncia, adaptando-a justamente as “competéncias” e atitudes de seus alunos”.

Nesses pressupostos, evidenciamos a importancia do trabalho docente e de sua potencialidade, que advém de um
esforco em prol da formacéo docente, ou seja, a sua profissionalizacdo, que além do saber fazer deve se engajar num universo
amplo, que contempla o espaco e as responsabilidade da profissdo, dentre elas ter propriedade sobre os objetos do
conhecimento ao qual ira apresentar para a construcdo da aprendizagem dos seus alunos. O professor diante desse contexto,
deve ter senso de responsabilidade e sensibilidade para compreender a esséncia do ser humano em construcéo, a partir dessas
caracteristicas psicobiol6gicas, que em nenhum momento serdo simplificadas, j& que o docente também tem sua
individualidade composta por essas caracteristicas. Por isso, é de suma importancia que o educador tenha capacidade
intelectual, psiquica, fisica e emocional para desenvolver um trabalho eficaz.

Utilizando-se da perspectiva de Dubar (1991), ele sustenta que trabalhar ndo € exclusivamente transformar um objeto
ou situacdo numa outra coisa, é também transformar a si mesmo, no e pelo trabalho, por isso, ndo podemos esquecer que além
de estarmos lidando com individuos psicobioldgicos, eles sdo também seres sociais. Nesse processo ao qual estamos inseridos
percebemos que estes fatores se aglomeram e geram uma diversidade de impactos, tanto em nossos alunos como nos docentes.

Para compreendermos o trabalho do professor se faz necessario, trés processos que sdo essenciais: desenvolvimento
pessoal, que se refere aos processos de producdo da vida do professor; desenvolvimento profissional, que se refere aos aspectos
da profissionalizacdo docente; desenvolvimento institucional, que se refere aos investimentos da instituicdo para a consecugdo
de seus objetivos educacionais (Novoa, 1992). Conforme o exposto, se faz necessario reconhecer a importancia desses
processos, dado que sdo a chave para o alcance da eficiéncia docente, que ndo pode e nem deve estar alheio a instituicdo, pois
um bom docente sem investimento da institui¢do ndo fard um servico pleno. Nesse contexto de crise pandémica, ao qual
estamos inseridos, cabe salientar que a ineficiéncia de investimentos na qualificacdo e na instrumentaliza¢do para a educagdo
publica brasileira ocasionard um impacto ainda maior. Vale ressaltar a necessidade de formagdo continuada para o uso das
metodologias ativas e das redes digitais de aprendizagem, além da disponibilizacdo de instrumentos e materiais nas escolas,
tais como internet de qualidade e equipamentos midiaticos, dentre outros, sabendo que, ndo basta apenas té-los, deve existir
periodicamente a manutencao eficaz desses insumos.

Entre tais propostas Libaneo (1993) sustenta que o professor € um mediador entre o individual e o social, entre o
aluno e a cultura socialmente construida. Assim, para que este profissional desenvolva seu, papel eficientemente de acordo
com Perrenoud (1993), ele necessita da formagdo que passa sempre pela mobilizagdo de varios tipos de saberes: saberes de
uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma militancia pedagogica. As perspectivas desses
autores complementam-se, pois o papel de um individuo qualquer na sociedade parte de suas relagdes com o meio e fazem um
percurso até chegar ao seu objetivo final, que no caso da educacéo, é a formagéo integral dos alunos em seus diversos aspectos.
De acordo com o que pontua no texto introdutdrio da BNCC, tanto do ensino fundamental como do ensino médio. Diante desse

contexto, frisa-se, a importancia da rede digital de aprendizagem.

3.3 O desenvolvimento emocional e as competéncias socioemocionais

E interessante ressaltar a importancia das emogdes, uma vez que, além de provocar alteragdes comportamentais para a
formacgdo da identidade pessoal, pode afetar também a vida coletiva. Na experiéncia vivenciada no municipio de Alto
Longa/Pl, tanto em relacdo a pandemia, quanto a paralisacdo das atividades educacionais presenciais, percebe-se uma
impactacdo direta na vida de toda a comunidade escolar, que busca uma adaptacdo a situacdo vivenciada. Posto isso, ndo seria
diferente na vida de toda a sociedade brasileira que foi afetada com a situacdo viral ao qual estamos perpassando. Para nos

desenvolvermos emocionalmente, precisamos saber nos relacionar com o outro, e Goleman (1995) nos mostra como é
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essencial que haja o amadurecimento de duas aptidGes emocionais: o autocontrole e a empatia, como também é importante
salientar que a forma em que as pessoas expressam seus sentimentos constitui-se numa competéncia social muito importante.

Diariamente estamos sendo testados, sdo indmeras as necessidades se considerarmos a realidade de cada um,
emocional, social, econdmica, dentre outras. Temos que trabalhar dentro de uma perspectiva nova de aulas remotas, que exige
tempo para estudar e qualificacdo para atender as demandas, tanto no que se refere as tecnologias, quanto ao atendimento aos
alunos de maneira diversificada, onde estes estdo passando por inumeras dificuldades que vao desde o conhecimento até a
acessibilidade.

Precisamos desenvolver uma educacdo emocional, onde, o aspecto vivencial diz respeito a intensidade da experiéncia
com a vida para o desenvolvimento de um novo ser humano capaz de se vincular e manter relagdes de amor por si, pelo outro e
pela natureza. Assim, compreendemos que a vivéncia € a possibilidade de instaurar novas aprendizagens de vinculagdo
amorosa e de intensa conexdo com a vida e, por isso, estdo intimamente relacionadas com a experiéncia profunda, plena de
significado (Possebon & Possebon, 2020, p.9). Assim, Bisquerra (2008) classificada essa educacdo emocional como um
processo educativo continuo e permanente, que deveria estar presente ao longo de todo o curriculo.

A funcdo da escola vai além da transmissdo dos objetos de conhecimento, com as novas propostas curriculares
norteadas pela base, os curriculos devem estar incumbidos de levar em consideracéo as diversas competéncias humanas, dentre
elas as socioemocionais. Abed (2014, p. 122), defende que, “o trabalho pedagdgico com vistas ao desenvolvimento
socioemocional, ndo deve ser considerado como mais uma tarefa do professor, mas sim como um caminho para melhorar as
relagdes interpessoais na sala de aula e construir um clima favoravel a aprendizagem.”

Exatamente nesse momento, professores e alunos, necessitam desenvolver essas competéncias, ter empatia pelo
processo e por aqueles ao qual estdo lidando. Depois de muitas pesquisas ao longo dos anos o tema das competéncias
socioemocionais ganha palco através de um certo consenso na organizagdo das habilidades pontuou-se entdo os cinco grandes
dominios também chamados de BIG 5, isso foi possivel a partir de informagdes obtidas por andlise fatorial de questionarios
diversificados sobre os comportamentos representativos de todas as caracteristicas de personalidade que um individuo poderia
ter.

Segundo Abed (2014, p.114), as BIG 5 sdo: “a abertura a experiéncias, a conscienciosidade, a extroversdo, a
amabilidade — cooperatividade e a estabilidade emocional. Essas habilidades sdo indissocidveis para chegarmos a competéncia
socioemocional, que seria um controle das emogdes diante das situagdes vivenciadas no decorrer da docéncia, discéncia e/ou
da vida social como um todo”. Se conseguirmos alcangar esses cinco dominios, € possivel afirmar que outra meta tdo essencial
para o sucesso da educacdo sera conquistada, referimo-nos a equidade no processo, dando a oportunidade de aprender de
maneira significativa, fazendo com que todos tenham as mesmas oportunidades, mesmo que por meios diferentes. 1sso deve ser
entendido e aplicado em nossas escolas, principalmente agora nesse momento de aulas ndo presenciais. Buscar atender a todos
em suas especificidades, na perspicécia de alcancar uma educagdo publica de qualidade e acessivel para todos, sendo um

direito assegurado em lei.

3.4 A Inovagdo metodoldgica, as tecnologias e as redes digitais de aprendizagem

Com os avancos cientificos e tecnoldgicos, notamos a necessidade da evolucdo e do aprimoramento constante do
conhecimento nos mais diversos campos do saber. Disso, emerge a inovagdo na docéncia, resultante do reflexo de mudanca
acerelada na sociedade, principalmente no que se refere ao conhecimento produzido e as informagdes demasiadas que
constantemente langamos ao publico, por vezes numa perspectiva positiva ou de carater negativo e falso. Diante dos fatos

surge a insercdo de um novo modelo de escola, na qual o papel do professor evolui exponencialmente, deixando apenas de
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transmitir informagdes e passando a ocupar o lugar de mediador da aprendizagem, tendo que inovar e refletir em todos os
momentos de sua acéo educacional.

Na concepgdo de Morgado (2005, p.21), “a melhoria do ensino parte obrigatoriamente de uma reconceptualizagdo do
papel da escola, assente num maior grau de autonomia e numa légica de compromisso com os atores educativos, favorecendo o
desenvolvimento curricular e a inovag@o centrados na escola”. O que nos faz perceber a importancia das politicas publicas e
dos curriculos das escolas e consequentemente da préatica utilizada pelos docentes dentro de uma visdo inovadora do ensino e
consequentemente da aprendizagem.

Freire (1996) nos faz refletir sobre a importancia da curiosidade na docéncia, onde cada professor deve deixar aflorar
a sua inquietude pela busca constante, o que nos coloca na situacdo de aprendizagem e/ou ensinagem, nos fazendo promover a
construcdo ou a producao do conhecimento do objeto que implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de tomar
distancia do objeto, observa-lo, delimita-lo, cindi-lo, de cercar o objeto ou fazer sua aproximacao metddica, sua capacidade de
comparar, de perguntar.

A partir dessas reflexfes coloca-se a utilizacdo das metodologias ativas como uma alternativa para despertar a
curiosidade e a criatividade, inserindo-as em todo o processo educacional, ja que metodologia ativa é um percurso
metodoldgico e pode ter diversas estratégias, com isso o professor coloca o aluno em acéo para refletir sobre os conceitos ao
qual se deseja trabalhar, oportunizando repensar sobre o método utilizado e buscar melhord-lo, ou mesmo mudar as
possibilidades apds observar a necessidade de cada um ou do grupo.

Para desenvolver as metodologias ativas ndo é necessario restringir-se apenas ao uso das tecnologias digitais, para
ressignificar o ensino e consequentemente consolidar a aprendizagem. Ter acesso as midias digitais ndo suprime a importancia
de ndo ter, mas o que realmente importa sdo as experiéncias de aprendizagem. Para isso, Zeichner (1993) afirma que o
processo de compreensdo e melhoria do seu ensino deve comecar pela reflexdo sobre sua propria experiéncia e que tipo de
saber resultou dessa agdo. Assim se confirma o verdadeiro sentido do método ativo, onde o aluno constréi o seu conhecimento
a partir das experiéncias mobilizadas pelo professor, numa viséo inovadora, criativa e reflexiva.

Alarcéo (2008) traz a tona a discussdo sobre a Escola Reflexiva e a Formagdo Continuada, onde apresenta isso como
uma nova forma de estar na profissdo e de vive-la assumindo que, perante a imprevisibilidade, a constante mudanga e a
exigéncia dos contextos de atuacdo, a formacdo ao longo da vida surge como um imperativo inquestionavel. Diante desse
pensamento fica claro que estamos sendo desafiados pelo atual momento a buscar uma formagdo pautada na perspectiva
reflexiva, dada a necessidade de um novo modelo educacional. As aulas ndo presenciais remotas, ora por utilizacdo quase que
exclusiva das midias digitais, ora puramente e por meio de materiais impressos organizados por areas do conhecimento
formando médulos de ensino, posto que o professor devera ser aquele capaz de refletir sobre quais métodos e metodologias
utilizara diante das especificidades locais, social, econémicas, emocional e de aprendizado.

De acordo com Pimenta (1999), estdo inclusos nas praticas docentes, elementos extremamente importantes, como a
problematizacdo, a intencionalidade para buscar solugdes, a experimentacdo metodoldgica e o enfrentamento de situacdes
complexas de ensino. E nesse momento de complexidade, saber utilizar as midias, os softwares, as salas de aula virtuais, os
programas de gravagdo, dentre outros, tornou-se um desafio ainda maior. E cada um diante das limitacBes e recursos
disponiveis estdo buscando meios para da melhor forma colaborar e desenvolver uma proposta coerente e relevante, frente a
esse desafio de desenvolver um trabalho de qualidade.

Tomando como referéncia as reflexdes anteriores, Demo (2009) corrobora com essas ideias quando coloca que na
pratica, as novas tecnologias ndo destronam o professor; ao invés, encontram seu lugar mais adequado, real¢cando a nobreza da

funcdo maiéutica e autopoética. [...] No fundo, as novas tecnologias rendem-se a maior tecnologia jamais inventada na espécie


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i10.19292

Research, Society and Development, v. 10, n. 10, e496101019292, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i10.19292

humana: aprender bem. Através das metodologias ativas e TDIC, os professores e alunos poderdo qualificar o processo de

ensino e aprendizagem fazendo do meio, um fim.

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espagos e tempos. O ensinar e aprender acontece numa
interligacdo simbiotica, profunda, constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Nao sdo dois
mundos ou espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente.
Por isso a educacdo formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece s6 no espaco fisico da
sala de aula, mas nos mdaltiplos espacos do cotidiano, que incluem os digitais. O professor precisa seguir
comunicando-se face a face com os alunos, mas também digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a
interacdo com todos e com cada um. (Moran, 2015, p.2)

O trecho acima ressalta 0 que estamos vivenciando, a forcada inversdo da presenca fisica em sala de aula e da
convivéncia diaria na escola para uma situacdo pautada nas midias digitais, e isso esta impactando e gerando desconforto,
conscientemente temos a nogdo de que estamos retrogados e alheios em relacdo a interligacdo entre o espago fisico e digital.
Na verdade, é impossivel ficar isento dessas midias na escola, porém por muito tempo essas ferramentas foram manuseadas de
forma ineficiente, de maneira impensada, desorganizada e sem planejamento para atender adequadamente a demanda dos

professores em exercicio.

A sociedade em si, espera e cobra, cobra que a educacdo esteja em perfeita sintonia com a realidade e 0s anseios do
mundo contemporaneo. Assim, discutir, questionar e rever a forma de atuar dos professores, na busca de (re)significar
as praticas diante do surgimento de uma tecnologia que modifica a possibilidade de acesso ao saber quando
comparada as tecnologias j& utilizadas na escola, exige formacdo, seja no tempo da inicial, ou seja na continuada.
(Marinho & Oliveira, 2020, p. 2109)

A respeito do exposto, coloca-se em pauta a necessidade de uma atengéo redobrada para a cobranca e utilizacéo do
uso das tecnologias frente a educacdo nacional e como ponto de partida focando o olhar sobre a atuacdo dos professores, sua

formagcdo e a ressignificacdo de suas préaticas diante desse novo percurso metodoldgico.

4. Resultados e Discussdo

Em tempos de uso frequente das redes tecnoldgicas, como uma ferramenta essencial de comunicagéo e aprendizagem,
foi possivel através das midias coletar as opinides e anseios dos professores, publico alvo dessa pesquisa. A partir desse
procedimento organizamos o perfil dos profissionais, utilizando dados quantitativos e qualitativos. Nos quais os graficos foram
condensados pelo préprio programa do formulério online, segundo a frequéncia de respostas. Baseado nas orientacBes de
Bardin (2016), o grafico 1 apresentado a seguir mostra as porcentagens de professores, de acordo com uma escala do tempo de

Servico.
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Grafico 1 — Tempo de servico na docéncia.

® 1ano

@ De2aSancs
@ De6a 10 anos
@® De 11a15anos
@ mais de 16 anos

Fonte: Autores, no google forms.

Ao analisar o Gréfico 1, verificamos um professor com 1 ano de trabalho correspondente a 7,7%, trés professores de 2
a 5 anos correspondente a 23,1%, dois professores de 6 a 10 anos correspondente a 15,4%, cinco professores de 11 a 15 anos
correspondente a 38,5% e dois professores com mais de 16 anos correspondente a 15,4% dos entrevistados. No momento da
escolha da amostra, considerou-se o fator do tempo de servigo, bem como de formac&o inicial e continuada em servico desses
profissionais, que podem interferir diretamente na préatica e inovagdo metodoldgica. Outro fator preponderante € o vinculo

empregaticio que sera especificado abaixo.

Tabela 1 - Tipo de vinculo dos professores.

Efetivo Celetista Servigo prestado
04 07 02

Fonte: Autoras, com base nos dados coletados.

Contudo, percebe-se nessa amostra que, o nimero de professores efetivos € inferior ao nimero de contratados e
celetistas, porém na realidade a totalizacdo geral de professores efetivos lotados nessas escolas é superior em relacdo aos nao
concursados, o que de certa forma é consideravelmente satisfatorio, por que a rede passa a investir em um profissional com
vinculo efetivo a ela, contribuindo assim, no aperfeicoamento do quadro permanente de servidores. O investimento em
formacdo é necessario, trazido por N6voa (2017) a importancia de refletirmos sobre a implementagdo e execucdo desses
programas de formacédo, assim como Freire (1996) coloca-nos que ndo é qualquer programa que vai dar conta das nossas
necessidades. Nessas premissas é sabido que é um direito do professor receber uma formacdo de qualidade também das
instituicdes ou secretarias de educagdo, ndo tirando o dever do professor de qualificar-se independente disso, ja que a
profissionalizacéo e competéncia séo dimensdes intrinsecas a formagéo da identidade profissional e do perfil docente.

Segundo os dados coletados, esses professores estdo lotados na rede estadual de ensino nas escolas de Alto Longé- PI,
nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na Educagdo de Jovens e Adultos e nas turmas de Ensino Técnico, o
gue permitiu uma visdo mais ampla e minuciosa sobre o processo de aulas ndo presenciais remotas em todas as etapas e
modalidades ofertadas nessa rede de ensino. S&o professores de Lingua Portuguesa (02), Inglés (02), Fisica (01), Quimica (
01), Matemética (03), Artes (01), Educacdo Fisica (01), Contabilidade(01) e Administracdo (01). Todos os entrevistados
possuem formacgao superior na area ao qual estdo lotado(a)s, sete ja possuem pés graduacdo a nivel de especializagdo e um a
nivel de mestrado na sua area de formacgao.

Diante das indaga¢6es um dos professores afirmou ter escolhido a sua formacdo pedagdgica por conta de uma
oportunidade de trabalho, os outros doze colocaram que sempre quiseram se formar na area ao qual estdo em servigo. Todos
tém acesso as tecnologias digitais declarando que utilizam os recursos tecnologicos e as midias digitais frequentemente em
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suas aulas, mesmo antes da pandemia. Segue abaixo a tabela 2, com as respostas indicando o recurso que esses profissionais

mais utilizavam para desenvolver o trabalho docente com os alunos em sala de aula em regime presencial.

Tabela 2 — Recurso tecnoldgico ou midia digital mais utilizado para desenvolver o trabalho em sala de aula.

Data celular Camera TV  Notebook Internet Recursos Outros Data
show  (WhatsApp) de video audiovisuais show
05 01 0 0 02 01 03 01 05

Fonte: Autoras, com base nos dados coletados.

Ap0s a analise, percebe-se que os recursos tecnoldgicos ja eram utilizados, porém em relagdo ao contato virtual,
verifica-se que apenas uma pequena porcentagem usufruia desses recursos. Todos 0s professores colocaram que nesse tempo é
impossivel ignorar a importancia das tecnologias e das midias digitais dado que “as tecnologias sdo instrumentos de mediagdo
didatica e cognitiva, onde o conteido pode ser apreendido, por meio do desenvolvimento intelectual, promovido pelo contato,
pela manipulagdo do objeto, pelas interagdes com os pares, nos cursos de formagao e nas praticas docentes, em sala de aula,
nas aulas presenciais, remotas e hibridas também” (Cardoso; Aratijo & Rodrigues, 2021, p.12).

Diante da discussdo, 100% dos professores nos apontam que ndo se pode ignorar as tecnologias em tempos
contemporaneos, alguns justificaram esse questionamento que sera apresentado logo abaixo, sendo nomeados por um codigo
numérico, composto pelo nome professor acompanhado de algarismos indo-arébicos.

“A tecnologia se tornou algo de grande importancia na vida das pessoas, onde a maioria ndo vive sem ela, pois a
interagdo estd cada vez maior por meio de redes sociais” (professor 2). “Os alunos da atualidade vivem conectados as
tecnologias, se ignorarmos isso enquanto educador ndo obteremos éxito na nossa missdo de ensind-los” (O professor 3). “A
tecnologia ja faz parte do nosso dia a dia, principalmente na minha area de atuacao” (Professor 5). “Com ela os professores e
alunos estdo diretamente ligados” (Professor 7). Perante esses posicionamentos percebe-se que todos destacam em suas falas a
ideia do uso das midias digitais como uma ferramenta essencial, atrelada desde um bom tempo a realidade dos nossos jovens
que vivem conectados, ndo somente para estudos, mas principalmente para estabelecerem um contato virtual e a0 mesmo
tempo interagirem a partir das redes tecnolégicas. O professor diante disso, tem a oportunidade de aproveitar esse momento
para se aproximar dos alunos fortalecendo o elo de confianga e respeito, para que possam construir coletivamente o processo
de ensino e aprendizagem.

“A educagdo a distancia ¢ uma realidade, todos precisamos nos aperfeicoar nessa area. Nossos alunos estdo
envolvidos precisamos usar esses recursos em prol de uma educacéo dindmica e atraente” (Professor 8). “Vivemos no século
XXI, em um mundo ja globalizado e conquistado pelas tecnologias, assim, como profissionais da educacdo temos que nos
modernizar, usar o novo ao nosso lado, entrar no atual cendrio das criangas e jovens” (Professor 9). “O nosso publico esta
muito envolvido neste meio, principalmente nos das redes sociais. Usa-los como forma de aproximarmos do processo de
construgdo de conhecimento € vital para variar de método e sair um pouco do tradicional” (Professor 10). “infelizmente devido
a pandemia os meios tecnologicos sao os Unicos utensilios que nos favorecem para ministrar aula” (Professor 13).

A partir dessas afirmagdes, podemos destacar a importancia da formacdo continuada do professor, pois o0s sujeitos da
pesquisa nos colocam a relacdo entre aperfeicoamento, modernizagdo e a utilizacdo de metodologias ativas, nas quais
protagonize o aluno, localizando-0 no centro do processo de construgdo do conhecimento e para isso especificam que muitas

vezes € necessario mudar o método. Como nos trazia Libaneo (1993), o professor tem o papel de mediador, de articulador,
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considerando o individual e o social desses alunos. Em tempos de aulas remotas, muitos utilizam as redes sociais, mas ndo tem
como assistir um video, entrar em uma sala virtual ou desenvolver outras propostas presentes na rede digital, no caso dos
alunos das escolas em estudo, quase 50% sao oriundos da zona rural do municipio, onde ndo se tem cobertura do sinal de
internet, dentre outros fatores que impossibilitam ac¢6es online. Assim o professor tem uma funcgéo essencial para ndo perder os
vinculos entre aluno, escola e familia.

Ao indagarmos sobre a participacdo em formacdo continuada ou curso para aprender utilizar as ferramentas
tecnoldgicas ou midias digitais, 10 professores afirmaram que ndo participaram, porém dentre eles alguns especificaram o que
sabem por meio da pratica ou na vivéncia em sala de aula; Como também através de curso de especializagdo em EAD;
Participacdo em mini curso para uso da plataforma google. Destes 03 disseram ter participado de cursos na internet; 01 deles
fez um curso de uso e producdo audiovisual para uso educacional; 01 tem especializacdo em redes educacionais. Dos 13
professores pesquisados apenas 02 fizeram formagdo especifica apds o inicio da pandemia.

Ao responderem a pergunta: “vocé ja vivenciou alguma situacdo com seus alunos, ou na escola, que demonstre a
importancia das tecnologias digitais como uma oportunidade de aprender, compartilhar e reaprender?” nos deparamos com

varios exemplos de como fazer isso, observe a Tabela 3 com a fala dos professores.

Tabela 3 — Fala dos professores.

Sim! Eles deixaram bem claro que aulas pelo youtube sdo mais atraentes que na sala fisica e fizeram isso na minha
presenga sem nenhum constrangimento. (Professor 1)

Sim. Acompanhei um grupo de alunos na Olimpiada Brasileira de Medicina um concurso novo, online, voltado para alunos
do 9° do ensino fundamental e das trés séries do ensino médio. Foi uma experiéncia empolgante para todos. (Professor 3)

Sim. Na Feira das Profissdes (Professor 4)

Sim. Existem diversos aplicativos sobre matematica, utilizo algumas em sala de aula. Faco campeonatos de quem acerta
mais questdes no jogo do milh&o, apenas com questdes de matemética. Passar atividades através do WhatsApp. (Professor
6)

Sé por ter algo pensado para eles acho que ja é valido Ex.: Nas turmas da tarde o calor é muito grande e o ventilador faz
muito barulho na hora da explicacéo, para solucionar isso adquiri um aparelho de alto falante que aumenta um pouco a
intensidade da minha voz fazendo com que escutem melhor a explicacdo. (Professor 8)

Sim, eles estdo sempre utilizando tecnologias para realizacéo de tarefas extraescolares. (Professor 9)

Sim. Levei pequenos videos e audios para mostrar o quanto a minha disciplina esta proxima deles. (Professor 10)

Fonte: Autoras, com base nos dados coletados.

A luz dessas afirmagBes podemos perceber que os docentes jA experimentaram situacBes relevantes frente ao
manuseio das tecnologias digitais e que contribuiram para a aprendizagem e para o processo de reaprender, além de
proporcionar uma reflexdo entorno da reformulagéo de conceitos e paradigmas. E de suma importancia o entendimento sobre
o letramento digital, tanto para o professor quanto para os alunos, pois € através das escolhas metodoldgicas e do trato pessoal
que esse momento € vivenciado de maneira mais leve, priorizando na préatica propostas como oficinas de producdo, jogos,
games, competicBes olimpicas dentre outras e dessa forma explanar os conceitos de forma eficaz.

Ao indaga-los sobre a necessidade de formacdo continuada em tempos de Pandemia para utilizar as tecnologias
digitais, as plataformas online, softwares de gravacdo e elaboragcdo de aulas virtuais e outros, escolheram uma das opg¢des

dadas, o que esta especificado no Gréfico 2.
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Gréfico 2 — Necessidade de formagao continuada em tempos de pandemia.

@ plataformas online

@ softwares de gravacdo

© uso de Programas para slides

@ sala de aula virtual (classroom)

@ canal no youtube

@ formatagdo de material proposto

@ digitacio de material e convers3o em
pdf

@ outro

Fonte: Autores, no google forms.

Das opgdes propostas no questionario os entrevistados escolheram quatro delas, sendo que os softwares de gravacéo
tiveram a maior porcentagem correspondente a 33,3%, em sintese refere-se a resposta de quatro professores; plataforma online
e sala de aulas virtual ambas tiveram a mesma porcentagem de 25%, o que corresponde a 03 professores para cada uma delas;
e outra opcéo referente a 16,7% e que ndo estava especificado nas alternativas, sendo dois professores para essa situagdo; um
dos pesquisados ndo respondeu este item.

Frente a esses dados percebe-se que a maior dificuldade dos professores é realmente usar a rede online, ou seja, a sala
de aula virtual e a plataforma online correspondem a isso. Em relagdo aos softwares de gravacdo, uma das opg¢des menos
utilizadas pelos professores, tinha-se a oportunidade de estar presencialmente com os alunos, porem produzir as gravacdes se
faz necessario um certo dominio, o que demanda estudo e treino, e isso ndo é algo comum para um professor da educacéo
bésica que muitas vezes se desdobra em vérias redes de ensino ou escolas na tentativa de alcangar um elevado patamar
financeiro e a0 mesmo tempo a isso ndo consegue se dedicar a uma formacdo continuada que atenda a sua real necessidade
profissional e individual.

Diante da situagdo ao qual estamos vivenciando, indagamos sobre quais os procedimentos metodoldgicos e/ou
instrumentos estdo sendo utilizados nas aulas remotas. Na sua maioria mais de um método ou instrumento foram apontados e
para especificar melhor montamos uma tabela de frequéncia absoluta, levando em consideragdo que temos 13 professores,

segue abaixo a Tabela 4.

Tabela 4 — Frequéncia absoluta dos procedimentos metodoldgicos ou instrumentos utilizados pelos professores nas aulas

remotas.
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Fonte: Autoras, com base nos dados coletados.
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Analisando a tabela posta, percebe-se que a frequéncia com a qual os elementos séo citados pelos entrevistados,
variam, temos a opcéo de gravar video aula sendo a mais utilizada, representando uma porcentagem de 61% dos professores da
amostra, seguida do item PDF (formato de documento portatil) que representa 53% do ndmero de entrevistados, usados na
mesma proporcao consta WhatsApp e Podscasts (audios) com 46% cada uma, videos do youtube, google sala de aula e slides,
ambas com 23% e as categorias canal do youtube, plataforma online, Instagram, Imagens e Livro didatico com a mesma
representatividade de 7% das metodologias ou instrumentos citados pelos 13 professores entrevistados.

E interessante observar a relago entre a pergunta anterior referente a necessidade de formacio e o questionamento
sobre o procedimento e/ou instrumento utilizado atualmente, percebe-se que os professores mesmo necessitando da formacéo
para os softwares de gravagdo, estdo utilizando esse método de trabalhar com video aulas gravadas por eles mesmos, usando o
celular e/ou notebook para fazer os videos, com a ajuda de mini cursos livres na internet. Eles nos colocam que esta sendo um
momento de reflexdo sobre a prética, onde essa lida permanente tem como anseio promover um processo de ensino e
aprendizagem eficaz, o desafio foi posto e agora a situacdo é buscar dar o melhor de si e engajar-se por inteiro nessa misséo.
Por isso, Bruzzi (2016) traz a discussdo que é necessario termos um novo perfil tanto da escola, como dos professores para que
haja realmente mudancas em relagéo as tecnologias.

Uma grande preocupacdo detectada explicitamente e recorrente na maioria das indagacgdes dos professores € a baixa
frequéncia por parte dos alunos que concerne a receptividade e devolutiva dos mddulos de atividades impressas/ou online para
o regime especial de aulas ndo presenciais. Assim ao responderem a pergunta “De cada 20 alunos que vocé tem, quantos estdo
dando retorno das propostas remotas?”, temos o resultado no gréafico de setores 3. O que pode ser justificado por a falta de
mudanca do perfil dos envolvidos no processo educacional, ou mesmo por ser um novo momento que afeta ndo somente a

aprendizagem, mas os sentimentos, inclusive provocando o medo através de tantas perdas em nosso pais e no mundo.

Gréfico 3 — Frequéncia de retorno das propostas remotas a cada 20 alunos da turma.

@detas
@ desaild
@ de11a1i5
@ de16a20
@ nenhum

Fonte: Autores, no google forms.

Considerando um intervalo de alunos para que a amostra fosse mais contundente, tem- se um professor com um
pequeno grupo de 1 a 5 alunos com retorno significativo das atividades o que corresponde a 7,7%; quatro professores com
uma devolutiva de 6 a 10 alunos, representado por 30,8% ; seis docentes recolhendo atividades de 11 a 15 alunos referente a
46,2%; dois professores com receptividade satisfatoria interagindo com um ndmero de 16 a 20 alunos que equivale a 15,4% e
nenhum professor estd com retorno de 0%. Todavia, mesmo diante dessa defasagem percebe-se que mais de 50% dos alunos
estdo positivamente apresentando um retorno. Diante do perfil dos alunos das duas escolas verifica-se por meio da ficha de

matricula que a maioria reside na zona rural, s@o oriundos de familias de baixa renda e onde vivem ndo possui acesso a rede de
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internet ou mesmo recorrer a um local préximo da sua residéncia que tenha estrutura das operadoras com sinal para acessarem
e quando ndo conseguem fazer esse acesso € necessario se deslocarem até a escola para a aquisicdo dos médulos impressos.

Séo diversos os fatores interligados a esse néo retorno das propostas, somos seres que dependemos do emocional, do
social, da parte econdmica, dentre outras especificidades que merecem destaque e atencédo psiquica. Nesse sentido o professor
também deve desenvolver-se socioemocionalmente e assim para poder colaborar e intervir juntamente aos seus alunos de
forma a conseguir superar os desafios impostos pela a atual situacdo. Bruzzi (2016, p.480) coloca-nos que “ndo basta ter a
tecnologia presente em nossas escolas, € necessario proporcionar um norte, uma “tutoria” para que esta nova geragdo possa
usar todo seu conhecimento tecnoldgico de forma a ampliar sua capacidade de ler, interpretar ou mesmo explorar os contetidos
educacionais”.

Foram muitos os anseios apresentados até aqui e para incrementar as discussdes em pauta, pediu-se que os docentes
fizessem uma avalia¢do dessa experiéncia no campo pessoal e profissional, no decorrer desse percurso vivido de aulas remotas.

Explicitado nas citagdes abaixo alguns trechos de suas falas

[...] Embora a situacio tenha me oportunizado inovar como profissional e permitido entender que existem diversos
recursos que podem melhorar o dia a dia em sala de aula quando retomarmos as atividades presenciais, sempre
deixei claro a minha posicao contraria a esse tipo de abordagem educacional, porque é excludente, s6 favorece a
uma parcela minima da comunidade estudantil do pais. N&o estamos preparados nem enquanto escola, nem como
profissionais e muito menos como nacdo para algo téo elitista, um pais que possui parte significativa da sua
populagdo vivendo abaixo da linha da pobreza, ndo deve se quer pensar em uma abordagem dessa magnitude muito
menos colocar em pratica. (Professor 1)

[...] A falta de interesse compromete muito nosso trabalho como mediador de ensino, pois trabalhamos sem retorno
do nosso alunado. (professor 2)

[...] E muito valido o uso das tecnologias digitais na educacdo. Mas, fomos pegos de surpresa pela pandemia, ndo
houve tempo para um preparo nem por parte de docentes e nem de discentes isso tornou a experiéncia muito dificil de
ser avaliada. Uma coisa é optarmos pelo uso das tecnologias para enriquecer a nossa aula outra é termos que usar
como Unica forma de transmissdo das aulas. Dessa forma que nos foi imposta pela circunstéancia o proveito esta
sendo pequeno. (professor 3)

[...] Estou sentindo que o professor é insubstituivel por que eles ndo tém muito interesse nesse tipo de aula. (professor
4)

[...] Acho que o ensino on-line ndo é viavel para nossos alunos, 0s mesmos ndo estdo conseguindo ter acesso aos
contelidos, devido a falta de internet. Eles também estéo tendo dificuldades para se adaptarem com esse modelo de
ensino. (professor 5)

[...] A proposta é boa, mas s6 é valida mesmo se todos os alunos tiverem acesso a estas aulas remotas, o que
infelizmente vem ndo vem acontecendo. Por outro lado, tenho me reinventado bastante no que se refere a estratégias
e metodologias de ensino a distancia. A experiéncia tem sido um tanto proveitosa. (professor 6)

[...] Eu acredito fortemente, que esse método que foi passado para os professores é totalmente desigual para os
alunos, muitos entram em contato dizendo, "professor fiz suas questdes mais ndo tenho internet para enviar as fotos",
outros, "professor moro no interior e ndo tem sinal”, entre muitas e muitas mensagens. [...] Penso que isso seria uma
6tima ferramenta de apoio, apenas. (professor 7)

[...] O maior problema foi e é a formagéo que os docentes ndo tém para trabalhar nessa modalidade, Internet ruim,
alunos pobres que ndo tém acesso a rede nem tem celulares e PC a seu favor. Nesse momento de pandemia, minha
avaliacdo nessa modalidade de ensino é péssima, pois é clara a exclusdo de alunos. Provocando uma gigantesca
desigualdade social. (professor 8)

Fazendo uma correlacdo entre as falas sobreditas, notamos que apesar de citarem varios fatores referentes a dimenséo
sentimental, todos estdo aludindo o processo de exclusdo e segregacdo ao qual estamos vivenciando, ja que os nossos alunos

em sua maioria vivem numa situacdo financeira precéria e isso pode influir diretamente no envolvimento integral e a distancia
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que se exige para 0 momento. Alguns professores citam a falta de interesse dos alunos e engajamento na resolucdo das
atividades, dado que alguns, mesmo tendo acesso a internet ndo estdo fazendo a devolutiva dos exercicios propostos, frente a
isso, entra em cena outro fator significativo “o papel do professor” que alegam serem surpreendidos com esse novo método na
execucdo de aulas ndo presenciais e reiteram ndo estarem preparados para essa demanda e que a formacdo dos professores
para uso das midias, aplicacdo de uma proposta de Educacdo a Distancia e para a inovagdo metodoldgica sempre foi
insuficiente, incompleta e precaria.

Nesse momento de educacdo através de aulas remotas, percebemos de maneira bem clara os impactos educacionais
causados pela situacdo de crise socioecondmica, de valores, crengas, interesses e outros. Com isso, 0s professores por mais
uma vez serdo os protagonistas, tendo a oportunidade de fazer e ser o melhor, posto que seus alunos estdo carecendo de apoio,
encorajamento e de uma proposta com énfase na qualidade de ensino e aprendizagem significativa. Tardif (2002) em seus
estudos nos proporciona uma retomada da significAncia dos saberes docentes e da edificacdo temporal, ou seja, coloca a
trajetdria essencial para a construcdo desses saberes e da identidade que se consolida ao longo do préprio exercicio
profissional. Assim, podemos compreender que a experiéncia juntamente com o esforco e a dedicagdo, poderdo fazer uma
grande diferenca nesse percurso, ja que estes, conhecem de perto a necessidade de seus alunos no que se refere a aprendizagem

e até mesmo ao perfil socioeconémico.

[...] Em respeito a questéo do ensino a distancia adotado por conta da pandemia, também podendo ser denominado
aula remota, falta muito para atingir a perfei¢do, pois mesmo recebendo outro nome, sdo aulas a disténcia, onde a
presenca e o contato sdo feitos através de uma tela. Aulas que devem colocar o aluno como centro do processo de
ensino, onde forme um jovem formador de opinido e que possua conhecimento de mundo, uma aula que ndo exclua
ninguém pois a educacao € para todos. Mas, ndo € isso que vemos, é possivel analisar que uma pequena minoria dos
discentes estao ativos, os demais por algum motivo seja ele a falta de aparelhos tecnol6gicos, 0 acesso a internet ou o
desmotivo de estudar por meio de uma tela nédo estdo praticando os contelidos abordados. Portanto, para as aulas
remotas funcionarem é necessario atingir da mesma forma todos os alunos, a criagao de uma plataforma de estudos,
de uma formacéo para o professor inexperiente com as tecnologias, distribuicdo de pontos de internet gratuito a
todos os cantos, seja zona urbana ou rural. S6 assim, com um ensino planejado, que atenta a frase “a educa¢ao é
para todos” que poderemos sobreviver a esse caos que se instalou no mundo sem grandes prejuizos para o educagao.
(professor 9)

[...] O momento néds forcou a aprender e a nés adaptarmos a ele usando 0s recursos e estrutura que temos que nédo
garante o melhor aproveitamento, muitos de nds estamos tendo que nos reinventar a todo o0 momento até porque é
muito dificil ver se cada acao surte o efeito que se espera dentro do processo de ensino-aprendizagem. (professor 10)
[...] E um desafio diario pois, tivemos que nos reinventar de forma bem réapida a essa situagdo, ha muito o que
aprender e repassar aos alunos e suas familias que também estdo tentando se adaptar a esta forma de ensinar e
acredito que para muito tem sido desafiador mesmo. (professor 11)

Nas falas dos professores 9, 10 e 11 estd evidente a preocupagdo com a desigualdade social como também com o
papel formativo do docente, diante da sua responsabilidade de se reinventar, de acordo com a demanda posta pelo atual modelo
educacional, de maneira que seus alunos no processo de ensino e aprendizagem ndo sejam lesados, penalizados e
desestimulados durante o andamento das atividades ndo presenciais. Morais e Carvalho (2021, p.284)) defende que “o
professor é capaz de promover a oportunidade de estreitar lagos de respeito e um vinculo, por que ndo dizer afetivo” além de
poder utilizar os jogos que os jovens e adultos tanto gostam como uma estratégia de ensino e aprendizagem no ambiente
virtual, sabendo que essa alternativa vem obtendo cada vez mais espaco ho ambiente escolar.

Verifica-se também na fala dos professores um cuidado especial para com as familias, que estdo imbuidas nesse
processo e em fase de adaptacdo, uma vez que, de certa forma passam a acompanhar mais de perto seus filhos, isso quando
realmente se colocam nessa posicdo de acompanhamento e monitoramento. Por isso mesmo, € essencial que tenhamos “a

compreensdo dos estudantes como sujeitos com histérias e saberes construidos nas interagcfes com outras pessoas, tanto do
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entorno social mais proximo quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalecendo o potencial da escola como espago
formador e orientador para a cidadania consciente, critica e participativa” (Brasil, 2017, p. 60). Sabe-se que geralmente o
publico de estudantes desta pesquisa ndo possuem tanta dependéncia dos pais ou responsaveis para estudarem e desenvolverem
suas atividades, ou pelo menos acredita-se que ndo deveriam ter.

[...] Neste momento, no qual estamos vivendo, sinto que falta apoio dos 6rgdos de ensino para com nos professores,
estrutura adequada, material de apoio para os professores e apoio psicolégico, em virtude da sobrecarga de trabalho
que estamos vivendo. Em relagdo aos recursos tecnoldgicos, tive que utilizar os recursos tecnolégicos que melhor
atendesse a expectativa dos alunos e que pudesse ter retorno da melhor forma para as relagBes de ensino
aprendizagem. (professor 13)

[...] De inicio, acredito que estamos impossibilitados. Ter que trabalhar com alunos de diferentes realidades,
mentalidades, e condicdes financeiras. Dificultoso esta sendo para ambos os lados, alunos e professores. Ter que
avaliar todos sem ter o contato fisico e depender de recursos tecnoldgicos ndo sera a melhor saida. (professor 12)

Os professores 12 e 13, levantam a necessidade das politicas publicas citadas anteriormente na fala do professor 8,
eles apontam algumas alternativas para diminuir os impactos na educacdo da rede estadual, ambas as partes envolvidas no
processo estdo procurando adaptar-se a situagdo, visto que o apoio da secretaria de educacdo e da gestdo escolar é de suma
importancia nesse momento. No tocante, além dos materiais, se faz necessario um acompanhamento também psicolégico,
tendo em vista a sobrecarga ao qual estdo vivenciando. O professor 12, coloca em pauta a dificuldade de se avaliar um aluno
sem esta presencialmente com ele, sem identificar a real situacdo de aprendizagem no desenvolvimento das habilidades e
competéncias propostas. Assim, fica o alerta: sobre 0 tipo de avaliagdo que seria necessaria para esse processo, dado o tamanho
da responsabilidade ao qual estamos nesse momento, nao tdo diferente da normalidade de se avaliar, porém com um olhar mais

cuidadoso, atencioso e cauteloso para com o outro e suas necessidades emocionais, sociais, humanas e intelectuais.

5. Considerac0es Finais

Partindo das premissas j& apresentadas e consideradas, diante dessa pesquisa na qual dialogamos com autores que nos
concedem esse respaldo teérico, foi possivel observar o tamanho da complexidade desse momento atual no cenério
educacional, buscou-se analisar como esta sendo essa nova experiéncia, sua execu¢do e os impactos na formagdo do professor
frente ao uso das redes digitais de aprendizagem.

Levou-se em consideracdo o perfil profissional, o trabalho docente, a formacdo continuada num processo de
construcdo constante, o desenvolvimento emocional e as competéncias socioemocionais, tanto dos alunos como dos
professores, a inovacdo metodoldgica, as tecnologias e as redes digitais de aprendizagem, além da avaliacdo do processo
vivenciado pelo professor. Muito tempo ja se passou e alguns professores conseguiriam buscar e aprender mesmo em tempos
dificeis.

E sabido que, o compromisso e as reflexdes do professor com e sobre sua prética diaria e, junto a esta, com a
educacdo de seus alunos, no que tange a dimensdo formativa que aqui nos referimos, precisa ser permanente, quica
inesgotavel, o que ndo é facil. Atentar para suas agdes, para as individualidades discentes, para a riqueza de detalhes a serem
pensados no planejamento, assim como ter a reflexdo que possibilite a renovacdo constante de seu trabalho, bem como
multiplos olhares em sua propria pratica, num espago tdo pouco valorizado pelo sistema e, lamentavelmente, pela sociedade,
configura-se como um verdadeiro desafio, em meio a muitas contradi¢cdes (Ferreira et al, 2021).

No entanto, sdo muitas as dificuldades e dentre elas foram apresentadas a importancia da formacao do professor para

atuar diante desse contexto, e com propriedade para o uso das metodologias ativas e dos instrumentos tecnol6gicos com as
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politicas publicas mais eficazes e um planejamento organizado para atender as necessidades individuais de cada estudante, que
estdo em sua maioria dentro de uma linha de pobreza extrema, morando em zona rural, sem acesso a nenhuma das redes
tecnolégicas. As préprias condi¢Ges de seguir uma rotina de estudo, muitas vezes ocasionadas por um déficit de aprendizagem,
converte-se em empecilho do protagonismo estudantil, e o professor que por sua vez ndo consegue colaborar de maneira eficaz
a distancia, por impactos emocionais provocados em sua maioria por essa crise pandémica, que pode acarretar a diminuicéo,
seja por falta de uma conexao eficiente, do estimulo e o interesse na hora de desenvolver as atividades propostas.

Contudo, de acordo com as andlises notou-se a importancia da reflexdo docente e a reinvencdo da pratica pedagdgica,
com vistas, tanto para 0 momento atual, como para o retorno presencial, ndo seremos 0S mesmos apds essa experiéncia
dificultosa, porém significativa em termos de progresséo profissional, social, humana e intelectual.

O momento impactou os modelos educacionais utilizados pelas escolas da educacéo basica, que deixou de ser apenas
uma interagdo entre professor e aluno e passou a ser um ato mediado pelo docente e executado pela familia, juntamente com o
estudante, no que diz respeito as responsabilidades, a organizacdo e a execucdo de um plano de atividades propostas pelas
redes de ensino e pelos professores ao qual as compde. Essa amostra apresenta apenas o inicio de uma discussdo em torno de
um novo momento na educac&o brasileira e nas nossas escolas especificamente.

Diante do déficit de atendimento da rede de ensino em relagdo as tecnologias e visto que hd muitos anos fala-se da
necessidade de utilizacdo desses meios, constatou-se que o sistema de ensino investigado ndo conseguiu alcangar esta
implementacdo com eficacia e hoje ver-se diante de uma situagdo de improviso e excluséo social dos discentes com situagdes
sociais mais vulneraveis, correspondendo a maior porcentagem de estudantes das escolas publicas.

Com essa pesquisa pretende-se refletir sobre uma situacdo local e que pode ser a realidade da maioria dos que
usufruem da educacéo publica no nosso pais. Carvalho e Aradjo (2020, p.17) nos coloca que 0 novo agora precisa ser
(re)pensado e (re)construido, de maneira a inovar, inventar, criar e transformar. Assim serd necessario ampliar o conhecimento
por meio do estudo de cada etapa posterior, para a percep¢do dos novos paradigmas que serdo postos e implementados no
decorrer da construgdo deste “novo normal”, citado em literatura recente por muitos estudiosos da area educacional e das
demais areas do conhecimento, por isso é essencial também estudarmos futuramente na perspectiva do aluno, da instituicdo
enquanto gestdo, e até mesmo dos professores depois um ano e meio de pandemia e 0 seu retorno gradativo para as

institui¢des de maneira presencial.
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