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Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo identificar se as a¢cGes educativas para o processo ensino-aprendizagem, previstas no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola da rede municipal de Rio Verde-GO, so balizadas na abordagem
construtivista. O estudo faz parte do Programa de Pds-graduacdo em Formagdo de Professores e Praticas Educativas
do Instituto Federal Goiano, Campus Rio Verde. Para tanto, foi conduzida pela seguinte questdo: Quais as agdes
educativas para o ensino-aprendizagem eshocadas no PPP sdo sinalizadoras de uma abordagem construtivista? De
abordagem qualitativa, utilizou-se como procedimento metodoldgico a analise de documento. Os resultados iniciais
sinalizam que no PPP ha resquicios de uma abordagem construtivista traduzidos pelo incentivo ao trabalho com
projetos de ensino e pelo incentivo ao aluno como protagonista na construcdo de sua aprendizagem. Contudo, no
documento, ndo hé clareza sobre quais elementos tedricos e metodoldgicos do construtivismo sdo suporte as praticas
de ensino dos professores e a proposta pedagogica de modo geral.

Palavras-chave: Projeto politico pedagdgico; Construtivismo; Ensino; Aprendizagem.

Abstract

This research aimed to identify if the educational actions for the teaching-learning process, provided in the Political
Pedagogical Project (PPP) of a municipal school in the city of Rio Verde-Go, are based on the constructivist
approach. It is part of the Postgraduate Program in Teacher Training and Educational Practices of the Instituto Federal
Goiano, Rio Verde Campus. To do so, it was conducted by the following question: Which educational actions for
teaching-learning outlined in the PPP are signs of a constructivist approach? The methodological procedure used was
document analysis. The initial results indicate that in the PPP there are traces of a constructivist approach translated
by the incentive to work with teaching projects and by the incentive to the student as the protagonist in the
construction of his learning. However, in the document, there is no clarity about which theoretical and methodological
elements of constructivism support the teaching practices of teachers and the pedagogical proposal in general.
Keywords: Political pedagogical project; Constructivism; Teaching; Learning.

Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo identificar si las acciones educativas para el proceso de ensefianza-aprendizaje,
impartidas en el Proyecto Politico Pedagogico (PPP) de una escuela de la red municipal de Rio Verde-GO, estan
orientadas por el enfoque constructivista. El estudio forma parte del Programa de Postgrado en Formacién Docente y
Practicas Educativas del Instituto Federal Goiano, Campus Rio Verde. Para ello, se llevo a cabo mediante la siguiente
pregunta: ;Qué acciones educativas para la ensefianza-aprendizaje planteadas en el PPP son signos de un enfoque
constructivista? En un enfoque cualitativo, se utiliz6 como procedimiento metodoldgico el analisis de documentos.
Los resultados iniciales sefialan que en el PPP hay rastros de un enfoque constructivista traducido por el incentivo al
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trabajo con proyectos de ensefianza y por el incentivo al alumno como protagonista en la construccién de su
aprendizaje. Sin embargo, en el documento no hay claridad sobre cuéles son los elementos tedricos y metodol6gicos
del constructivismo que apoyan las practicas de ensefianza de los docentes y la propuesta pedagogica en general.
Palabras clave: Proyecto pedagégico politico; Constructivismo; Ensefianza; Aprendizaje.

1. Introducéo

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a abordagem construtivista nas acdes educativas de uma escola municipal de
ensino fundamental de Rio Verde, Go. Diante as inimeras e constantes dificuldades enfrentadas pelo professor na sala de aula,
em encontrar um método proprio e eficaz para trabalhar com os alunos das primeiras séries do ensino fundamental, o
construtivismo se destaca com grande relevancia nesta ardua empreitada. Tal fato se justifica, vez que, nesta faixa etaria, 0s
educandos se encontram em fase de formag&o, reconhecimento e desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, o que requer
uma maior atencéo e cuidado por parte do educador.

Notadamente, a esséncia desta abordagem pedagogica é fazer com que o ensino esteja ao alcance de cada aluno, com
aulas interativas e democratizadas, mediadas pelo professor, respeitando suas dificuldades, diferencas individuais e culturais,
bem como valorizando seus esforcos, independentemente de seus erros ou acertos. Conforme extraimos dos ensinamentos de
Niemann e Brandoli (2012), sobre praticas pedagogicas, baseadas nas teorias construtivistas, cada aluno carrega em si uma
bagagem de conhecimentos e experiéncias vivenciadas no seu dia a dia, no &mbito familiar e social, que podem ser utilizadas
nas salas de aulas como temas/objetos de estudos, tornando as aulas mais valorizadas e significativas.

Zabala (1998, p.90), por sua vez, nos explica que a concepgdo construtivista se opde a tradicional, uma vez que
segundo esta concepgdo “ensinar envolve estabelecer uma série de relagdes que devem conduzir a elaboragdo, por parte do
aprendiz, de representagdes pessoais sobre o conteudo objeto de aprendizagem”.

Logo, a teoria construtivista se opde as praticas pedagdgicas tradicionais, valorizando as experiéncias e
conhecimentos prévios trazidos pelos alunos, procurando reconhecé-los como agentes ativos no processo de ensino-
aprendizagem, e ndo como meros ouvintes, ao passo que os estimulam a pensar de forma critica e 0s encorajam a encontrar
respostas para 0s problemas propostos dentro e fora da sala de aula. (Gregorio; Pereira, 2012).

No processo ensino-aprendizagem de abordagem construtivista, a relacdo entre alunos e professores se da de forma
harmoniosa e de respeito matuo, sem a tradicional postura autoritaria do professor. O educador se coloca na condi¢do de
mediador do conhecimento e ndo como dono deste. Uma interacdo constituida conforme defendia Freire (1996) em que a
relagdo acontece de forma horizontal dialdgica, e ndo vertical como no ensino tradicional. A sala de aula, que antes era tdo
silenciosa, se torna um lugar de experimentac&o, de espontaneidade, e de inquietagdo do aluno. (Marinho, 2016)

As atividades desta teoria de ensino sdo voltadas para debates e exposi¢Oes orais ou escritas, valorizando a opinido de
cada individuo, dispensando as tradicionais e exaustivas praticas avaliativas, através de testes e provas escritas, sendo estas
substituidas pela observagdo direta do desempenho de cada aluno. Os erros sdo vistos como estagios do processo de
aprendizagem, tendo o condao de balizar as atividades avaliativas, ndo sendo considerados como déficit de conhecimento ou
falta de atengéo.

Na abordagem construtivista, os alunos sao estimulados e encorajados a expressar suas proprias ideias e experiéncias,
previamente adquiridas, as quais serdo compiladas e, em seguida, inseridas como parte dos conteldos ministrados na aula. Essa
pratica de ensino faz com que os alunos desenvolvam suas capacidades intelectuais, por meio da participacdo direta nas aulas,
deixando a condicdo de meros telespectadores e se tornando agentes protagonistas de sua prdpria aprendizagem.

Em face das contribui¢cdes acerca da abordagem construtivista no processo ensino-aprendizagem da educacao basica,
os elementos motivadores para a realizacdo desta pesquisa sdo advindos de nossas experiéncias como professoras e

pesquisadoras em que nos inquietamos em buscar a melhor forma de trabalharmos os conteidos para que verdadeiramente haja
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aprendizado por parte dos alunos. Isto se deu apds a constatacdo de que o ensino tradicional ja ndo atende a expectativa das
criangas e adolescentes que, para aprender, estdo ficando cada vez mais exigentes quanto a compreensdo de cada informacéo
apresentada no que se refere a utilizagdo deste para o seu dia a dia.

Por fim, por acreditarmos na abordagem construtivista como uma tendéncia tedrica que procura atender e suprir as
necessidades e anseios dos alunos, tornando as aulas mais divertidas e significativas para eles, procuramos desenvolver esta
pesquisa, com a hipétese de que praticas de abordagens construtivistas se materializam no cotidiano escolar, caso elas estejam
previstas em ac6es vinculadas no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola.

Destacamos a compreensdo de que o PPP ndo é algo que tenha como finalidade apenas o cumprimento de tabelas
burocraticas. E, se bem formatado, contribui para transformar a realidade escolar em uma realidade muito melhor. (Gurgel
2009). Em concordancia com Gurgel (2009), Veiga (2013, p.13) afirma que o PPP, por ser um documento vivo, “é construido
e vivenciado, em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola” (Veiga, 2013, p.13). E,
pois, um documento que exprime uma gestdo democratica em que todos os integrantes da comunidade educativa participam de
sua elaboragdo em um processo constante de mudancas e (re) formulacéo.

Em face do exposto, a pesquisa teve como objetivo identificar se as acOes educativas para 0 processo ensino-
aprendizagem, previstas no PPP, sdo balizadas na abordagem construtivista. Para tanto, foi conduzida pela seguinte questdo:
Quais as acOes educativas para o ensino-aprendizagem, eshocadas no PPP, sdo sinalizadoras de uma abordagem construtivista?

Para efeitos de organizacdo do texto, optamos por inicialmente apresentar a trajetria metodoldgica da pesquisa,

seguida de um breve enquadramento teorico e dos resultados da pesquisa.

2. Metodologia

O presente estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa. No contexto da pesquisa cientifica, segundo Oliveira (2008),
h& duas vertentes diferentes, sendo uma a pesquisa quantitativa e a outra a pesquisa qualitativa. Com uma visdo totalmente
positivista, a pesquisa quantitativa, para a comprovacéo dos objetivos gerais da pesquisa, apresenta seus dados baseando-se em
nameros e calculos matematicos. JA a pesquisa qualitativa, com uma visdo interpretacionista, embasa-se na peculiaridade
subjetiva, valorizando o uso de narrativas escritas ou faladas, apresentando, também, como objetivo a descoberta de pontos de
vista, opiniBes e impressdes.

Em concordancia com Oliveira (2008), as autoras, Lidke e André (2013) afirmam que a pesquisa qualitativa em
educagdo apresenta como caracteristicas basicas: o ambiente natural como sua fonte e o pesquisador como a principal
ferramenta; os dados coletados séo descritivos; valorizacdo do procedimento da execucdo da pesquisa maior que o resultado,
tendo como foco uma atengdo especial, pelo pesquisador; a importancia que as pessoas ddo as coisas e as suas vidas e a
predisposicdo do emprego do processo indutivo na analise dos dados.

No caso da presente pesquisa utilizamos como procedimento a andlise de documento, nomeadamente o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) do ano de 2019 de uma escola da rede municipal de Rio Verde/GO. Para tanto, baseamo-nos em
referenciais tedricos obtidos a partir de indexados em livros e periédicos que abordam a tematica em questdo, ou seja, as
préticas pedagdgicas construtivistas.

Para Lidke e André (2013), a analise documental é ferramenta de grande importancia para a pesquisa qualitativa,
sendo considerada como uma técnica decisiva para pesquisas feitas nas areas de ciéncias sociais e humanas. Essas pesquisas
sdo realizadas através de analise preciso de documentos diversos que sdo considerados cientificamente fidedignos e que, como
vantagem com relagdo as demais ferramentas, esses documentos, por serem inalteraveis, podem ser consultados varias vezes e

n&o apresentam custo algum.
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Para Calado e Ferreira (2004/2005), a analise de documentos pode ser usada para servir de dados complementares ou
ser o método principal utilizado na pesquisa. No caso especifico desta pesquisa, 0 documento foi a fonte principal dos dados
recolhidos. Assim, no processo de pesquisa, procuramos desenvolver a recolha dos dados e analise conforme orienta Calado e
Ferreira (2004/2005), ao elucidar que a analise € composta por dois momentos: a recolha e a andlise de documentos. Para
além, com base nos autores, no processo, procuramos nao apenas recolher o documento para obter as informac@es necessarias.
Ao contrario, o PPP foi estruturado e manuseado para a identificacdo das principais categorias, tendo como base as questdes e
objetivos da pesquisa.

No que tange a analise de conte(ido, Calado e Ferreira (2004/2005) a conceitua como um grupo de ferramentas
determinadas a criagdo de um texto analitico referente ao material coletado, podendo essa analise de conteldos ser dividida em
trés topicos: redugdo de dados, apresentagdo de dados e conclusdes. Na reducéo de dados, acontece a separacdo das unidades
permitindo ao pesquisador fazer a classificacdo de acordo com o tema em andlise, passando pelos processos de separagdo em
unidades, categorizacdo/codificacéo e agrupamento.

Segundo Liidke e André (2013), para fazer a analise de contetdo, é necessario a manipulagdo de todo material

adquirido durante a pesquisa. Essa tarefa de andlise requer:

[...] num primeiro momento, a organizacdo de todo o material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e
procurando identificar nele tendéncias e padrdes relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e padrdes sdo
reavaliados, buscando-se as relagdes e inferéncias num nivel de abstracdo mais elevados. (Lidke & André, p.53,
2013).

Considerando as ponderagdes indicadas por Calado e Ferreira (2004/2005) acerca da anélise de documentos e de
conteddo, bem como Liidke e André (2013) ao afirmarem que a categorizacdo é um procedimento de organizacdo de dados que
0s agrupa considerando alguma parte em comum entre eles, elaboramos um roteiro para a anélise do PPP e categorizacdao dos

dados com questdes estruturadas a partir da questdo e objetivos da pesquisa.

Quadro 1 - Roteiro da anélise do PPP:

Objetivos Pergunta principal Perguntas complementares Categorias/subcategorias
Analisar as a¢Bes de Quais as agdes de ensino- | Quais os pontos relevantes do PPP | 1. Ac¢Bes de ensino-aprendizagem
ensino-aprendizagem aprendizagem esbogadas no | que contribuem para a mudanca da | propostas no PPP s&o sinalizadoras de
esbogadas no Projeto PPP sdo sinalizadoras de | postura didatica do professor em | uma abordagem construtivista
Politico Pedagogico uma abordagem | sala de aula?
(PPP) que sdo de construtivista? 1.10bjetivos de ensino propostos no
abordagens Quais séo objetivos para o ensino | PPP que configuram uma abordagem
construtivistas sdo previstos no PPP? Em que | de ensino construtivista

medida eles se amparam na

abordagem construtivista? 1.2 Propostas metodologicas

sinalizadas no PPP que configuram
Quais as propostas metodolégicas | uma abordagem de ensino
sinalizadas no PPP podem se | construtivista

configurar em uma abordagem
construtivista?

Como sdo  propostas  as
abordagens para os contetdos de
ensino?

Fonte: Autores.

3. Praticas Educativas de Abordagens Construtivistas: Alguns Elementos Tedricos

Na busca de elementos tedricos que tratam da tendéncia construtivista, procuramos nos amparar em alguns teoricos,
tais como Zabala (1998), Bessa (2008), Mastella et al., (2014), Paniago (2017), Freire (1996), Vygotsky (1991) e Gregorio e
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Pereira (2012). Além dos tedricos supracitados, fizemos a pesquisa tedrica com busca em bancos de dados, como a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBCIT),
Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Scientific Electronic Library
Online (SCIELO), Google Académico e Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educagdo (Anped), dentre
outros em que destacamos Santos (2007) e Chakur (2004), Niemann e Brandoli (2012).

A comecar, elucidamos que o construtivismo é definido como uma teoria da aprendizagem desenvolvida na RUssia,
em meados dos anos 60 (século XX), pelo suico bidlogo e filésofo Jean Piaget, com o propdsito de explicar o desenvolvimento
da inteligéncia humana.

Segundo esta teoria, conforme estudos realizados, com criancas de até 12 anos de idade, por Jean Piaget, o
conhecimento nao é nato, mas sim algo advindo da interagdo do sujeito com o meio em que ele vive (Niemann; Brandoli,
2012). De acordo com as autoras, Piaget afirma que a crianca deve participar ativamente na construgdo de seu proprio
conhecimento para que esta se torne em individuo autdnomo e solidario para com a formacéo de uma sociedade mais justa.

Niemann e Brandoli (2012) relatam que diante de tal afirmacdo, feita por Piaget, se faz necessario o rompimento com
alguns paradigmas da educacdo, dentre eles a mudanga da tradicional prética escolar, de que o professor é considerado o centro
das atencdes, oportunizando ao aluno uma participacdo mais ativa das aulas por meio de leituras de textos, trabalhos em grupos
e outras atividades que o permitam expor suas ideias, individualmente ou em grupos, de forma democratica e interativa. Os
autores Souza e Silva (2021), somando aos ensinamentos de Niemann e Brandoli (2012), destacam que os alunos além de
serem diferentes uns dos outros quanto a capacidade de adquirir conhecimentos, podem apresentar também dificuldades em
sua carreira escolar devido a questdes emocionais, psicomotoras e familiares.

As autoras Chakur, Silva e Massabni (2004), em seus relatos, discorrem que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional teve seu inicio em 1971 (LDB 5692/71) dando grande importancia a teoria piagetiana e seus estagios de
desenvolvimento cognitivo como propostas curriculares de ensino. No entanto, segundo Chakur, Silva e Massabni (2004), os
conceitos e consideracOes piagetianos foram apropriadas de uma forma descontextualizada e com significados diferentes dos

originais, possibilitando a criagdo de jargdes, tais como alguns citado a seguir:

[...] no Construtivismo o professor tem papel de animador (motivar o aluno), que qualquer assunto trazido pelo aluno
deve ser objeto de ensino-aprendizagem e que o contelido ndo deve ser imposto ao aluno. Essas Ultimas ideias, entre
outras, parecem advir de certos slogans bastante difundidos nas escolas: deve-se partir do interesse, partir da realidade
do aluno, de sua bagagem, daquilo que ele traz de casa. (Chakur; Silva & Massabni, 2004, p.15).

Vale ressaltar que a teoria de Piaget ndo é voltada para a acdo pedagégica, e sim para a construcdo do sujeito
epistémico. Porém, apds a constituicdo da Psicologia como uma disciplina cientifica, foi criada a expectativa de que a
psicologia seria 0 suposto cientifico necessario para abordar questdes referentes a Educagdo dando origem a vérias correntes
tedricas, com certa hegemonia, em paises e épocas diferentes (Chakur; Silva & Massabni, 2004).

As autoras prosseguem com suas contribui¢des afirmando que Piaget define a inteligéncia como o resultado de um
esquema de assimilagdo de estrutura que da ao sujeito permissao para melhor compreensdo e organizagdo do mundo por meio
dos mecanismos de assimilagdo e acomodagdo. Este esquema acontece “mediante os processos de assimilacdo (incorporagdo
aos esquemas/ estruturas presentes no ambiente) e a acomodacdo (modificacdo de esquemas/estruturas) para ajusta-los as
exigéncias ambientais” (Chakur; Silva & Massabni, 2004, p.4).

Para Mastella et al. (2014), é indiscutivel a contribuicdo de Piaget, com suas pesquisas sobre desenvolvimento
humano, para as préaticas pedagégicas por meio dos estagios da aprendizagem e a constru¢do da moralidade, esclarecendo que

o principal objetivo da educagdo, de acordo com esta teoria, € criar cidaddos com a competéncia para além de memorizar, que
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tenham autonomia para a criagdo, invengdo e produgdo de novos conhecimentos. E quanto a nds professores, € de extrema
importancia reconhecermos que o nosso publico é composto de individuos diferentes e com tempos diferentes, para tanto é
preciso “[...] respeitar o desenvolvimento do aluno e a forma como este aprende. E importante também conhecer como o
sujeito organiza em sua estrutura cognitiva as informagdes recebidas do meio” (Mastella; et al., 2014, p.11). E em razéo disso,
precisamos oferecer diferentes formas de trabalhar os conteldos para que o aluno tenha condi¢cdes de construir seu
conhecimento segundo suas habilidades, levando em consideracdo a base que cada um tem acerca do que esta sendo ensinado
(Guimardes & Maciel, 2021).

Santos (2007), por sua vez, destaca que o construtivismo colabora com a solugdo de alguns problemas pedagdgicos
por ter como objetivo estimular o aluno a reconstruir o conhecimento previamente existente para que, a partir dai, adquira um
novo conhecimento, levando em consideracédo o fato de que, segundo a este entendimento, a aprendizagem se da por meio da
formacdo de imagens mentais, produzidas pela interacdo do mundo psicoldgico do individuo com o meio externo em que ele
vive.

Assim, Santos (2007) preceitua que a corrente pedagdgica conhecida como construtivista propds novas formas de
organizar a escola a partir dos conhecimentos desenvolvidos por Piaget e Vygotsky sobre a crianca. E o autor prossegue
elucidando que, de acordo com a teoria construtivista, o erro é visto como um recomego, porém a rigidez nos procedimentos de
ensino e as avaliagdes padronizadas sdo fortemente condenadas, pois, nessa teoria, as disciplinas sdo voltadas para a reflexao e
auto avaliacdo. Este entendimento levantou um questionamento sobre a escola tradicional, despertando a necessidade de deixar
a crenca de que o professor é o principal agente transmissor de conhecimento e o aluno, um mero receptor passivo e vazio
(Santos, 2007).

E por fim, segundo Santos (2007), o construtivismo, para alguns autores, é visto em dois angulos de interacdo
reciproca: o sujeito histdrico e o objeto cultural, sendo realgado também por considerar que o processo de aprendizagem deve
ocorrer de forma significativa. Assim, para que a aprendizagem verdadeiramente aconteca, é necessario que o professor faca
um diagnostico referente ao conhecimento prévio do aluno, através da coleta de informagdes.

Nesta seara de discussdo telrica, reportamos também a Bessa (2008, p. 94), ao destacar que “O aprendizado da
crianga comeca muito antes dela frequentar a escola. Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na
escola tem sempre uma historia prévia”, ndo bastando apenas inseri-la em um ambiente estimulador e de forma isolada. Para
que efetivamente ocorra a aprendizagem, se faz necessario a interacdo com outros individuos, a fim de que possa internalizar o
processo social e cultural, dando inicio ao processo de conhecimento, que ndo ocorre de forma espontanea, e sim por
intermédio das trocas de experiéncias entre os alunos (Bessa, 2008).

Com a contribuicdo de Bessa (2008), em conformidade com Souza e Rosso (2011), apresentaremos outro grande
percursor do Construtivismo que foi Lev Semionovitch Vygotsky que, ao contrario de Piaget, defende que o conhecimento se
d4, ndo apenas por meio da interacdo do individuo com o objeto, mas, sim, através deste com o meio social e cultural em que
vive; definindo a aquisicdo da aprendizagem como o resultado do processo interpessoal e ndo interno do individuo. Dessa
forma, os estudos de Vygotsky sdo decorridos da compreensdo da formagdo do homem em contato com a sociedade, por
intermédio de experiéncias pessoalmente significativas, e ndo de forma isolada (Bessa, 2008).

Ainda a respeito de Vygotsky, buscamos Santos (2007) que enfatiza que para Vygotsky o papel do professor é
ensinar ao aluno aquilo que este ndo consegue aprender sozinho, é decodificar a linguagem cientifica, tornando—a de acessivel
compreensdo. Tal processo é explicado através da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD) que, sendo um conceito
elaborado por Vygotsky, tem como funcdo definir aquelas fun¢bes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo

de maturagdo (Santos, 2007).
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Entdo, € o proprio Vygotsky (1991, p. 56) que vem contribuir com esta discussdo ao esclarecer que “o aprendizado
da crianga comeca muito antes dela frequentar a escola. Qualquer situacéo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na
escola tem sempre uma historia prévia”. Assim como Piaget, Vygotsky também defende que a crianga ¢ um ser ativo no
processo de ensino aprendizagem. Contudo, ndo basta apenas inseri-la em um ambiente estimulador e de forma isolada

Vygotsky (1991) cria conceito da zona proximal de desenvolvimento com o propésito de elaborar as dimens6es do
aprendizado escolar. Ele definiu a zona proximal do desenvolvimento de hoje como o nivel de desenvolvimento real no futuro
e para realizacdo desse estudo ele usa como técnica a introducdo de obstaculos ou complexidades nas atividades propostas que
faz com que a crianga tenha que criar outras formas para resolvé-las. Ele utiliza também a técnica de apresentar e dar a crianca
alternativas para a resolugdo da situacdo problema com o auxilio de diferentes tipos de objetos para serem usados durante o
teste. Outra técnica também utilizada por Vygotsky foi a de colocar a crianga para realizar uma tarefa que fosse muito além
de suas habilidades e capacidades cognitivas, buscando dessa maneira proporcionar o inicio de novas habilidades.

Assim, com a elaboracdo da teoria de Vygotsky, fica sinalizado ser fator determinante no processo de aprendizagem a
integracdo de criancas em diferentes niveis de desenvolvimento, despertando no aluno que tem menos compreensao do assunto
em discussdo a impressdo de estar sendo desafiado pelo colega que sabe mais, €, com a ajuda do colega, ele realiza atividades
que ndo conseguiria sem ajuda alguma. Isso, no entanto, ndo dispensa o professor de seu papel, pois lhe é cabido a funcéo de
mediador da turma (Vyghotsky, 1991).

Bessa (2008), sob a perspectiva de Vygotsky (1991), afirma que para que efetivamente ocorra a aprendizagem se faz
necessario a interagdo com outros individuos, a fim de que possa internalizar o processo social e cultural, dando inicio ao
processo de conhecimento, que ndo ocorre de forma esponténea, e sim, pelas trocas de experiéncias entre os alunos (Bessa,
2008).

E nessa discussao ainda consideramos importante recorrer a Zabala (1998) ao afirmar que na abordagem construtivista
o principal protagonista é o aluno, que se contrapde a necessidade de uma atuacéo igualmente ativa por parte do educador.
Nesta concepcéo de ensino, o educador tem o papel de propiciar condi¢Ges para que o aluno construa a sua aprendizagem. Para
tanto, cita a importancia de os professores motivarem os alunos a observarem, problematizarem 0 seu contexto e a
oportunizarem a eles experiéncias contextualizadas para que o conhecimento possa ser explorado ou analisado de modo a
avaliar a situacdo em toda sua amplitude e reconduzi-la caso seja necessario.

De acordo com Zabala (1998), a pratica pedagdgica é concebida como uma ajuda ao processo de construcdo de
aprendizagem do aluno, a partir dessa intervengdo surgem as zonas de desenvolvimento proximal que orientam os alunos neste
percurso. A situacdo do ensino e aprendizagem auxilia na superagdo de desafios para além do que se possa perceber.

Para finalizar, destacamos como percursor do ensino construtivista no Brasil, o filésofo e professor Paulo Freire
(1996), que, em seus ensinamentos, contempla a teoria piagetiana ao admitir que o individuo é sujeito produtor de cultura e
conhecimento e, por outro lado, se alinha aos ensinamentos de Vygotsky ao afirmar que a aprendizagem e o saber resultam da
relagdo coletiva e dialética entre individuos (Freire, 1997).

Segundo Souza (2015) Paulo Freire acredita no poder de transformacéo da educagdo em um mundo de forma politica
critica, e, para tanto, defende uma escola democratica possibilitando ao educador e ao educando condigdes de “[...] dialogar,
discutir, questionar e compartilhar o conhecimento, num espaco de transformaces, interacfes, respeitando as diferencas
culturais e sociais” (Souza, 2015 p.23).

Na sequéncia, apresentaremos os resultados da pesquisa.
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4. Acbes de Ensino-Aprendizagem Propostas no PPP e a Sinalizagdo de uma Abordagem

Construtivista

De modo geral, nos dados analisados no PPP, constatamos que ndo havia evidéncias teéricas sobre o construtivismo.
Contudo, ¢ sinalizado suporte de modo especial nas tendéncias pedagogicas da linha progressista, pelo que achamos relevante
destacar inicialmente. No documento é apresentado que “o grupo de professores ndo optaram por apenas uma tendéncia
educacional e sim por uma postura eclética baseada nas tendéncias libertadoras da educacdo de linha progressista e sécio-
histoérica” (PPP, 2019, p.6).

Conforme depreendemos, os principios formativos do documento se baseiam na linha progressista em que concentram
tendéncias pedagogica como a Libertadora de Paulo Freire e sécio-historica de Dermeval Saviani, pois, segundo o
esclarecimento de Paniago (2017), a pedagogia libertadora  de Freire prioriza a liberdade do oprimido, defendendo a escola
quanto ao seu real papel que é de contribuir para a formacdo da consciéncia politica do aluno intervindo e transformando a
realidade deste.

Quanto a pedagogia socio-histérica de Dermeval Saviani, segundo Paniago (2017), a escola tem como fun¢do a
formagcdo de sujeitos capazes de viver em sociedade, independente das vérias e diversas contradi¢des existentes, de forma que
“[...] os sujeitos sejam preparados para a emancipa¢do por meio dos saberes elaborados historicamente, com vistas a uma
participagdo social ativa” (Paniago, 2017, p.50).

Posto esta reflexdo sobre as principais tendéncias pedagdgicas que sdo evidenciadas no documento, partimos para a
apresentacdo dos dados. Para efeitos de andlise e definicdo das categorias, consideramos as orientacdes de Paniago (2017)
sobre os principais componentes didaticos que envolve o processo ensino-aprendizagem. Para a autora, o processo didatico em
sala de aula assenta-se na relacdo ensino-aprendizagem e constituem-se principalmente nos seguintes componentes
didaticos: contetido da matéria, acdo de ensinar e acdo de aprender, enfim, as relag6es entre professor e aluno.

Assim, ao analisar as acfes de ensino-aprendizagem, propostas no PPP, sinalizadoras de uma abordagem
construtivista e considerando a extensdo deste texto, focalizamos a nossa analise em duas subcategorias: 1) Objetivos do
ensino propostos no PPP que configuram uma abordagem construtivista; 2) Abordagens metodolégicas na perspectiva do

construtivismo.

4.1 Objetivos de Ensino Propostos No PPP que Configuram uma Abordagem de Ensino Construtivista
Apesar de no documento ndo aparecer de forma explicita a perspectiva teérica do construtivismo, constatamos

evidéncias, aspectos que sinalizam abordagens construtivistas apresentados nos objetivos.

- Despertar no aluno interesse para problemas imediatos do cotidiano, pela observacdo e apresentar possiveis sollveis,
atraveés de situacGes vivenciadas.

- Provocar a curiosidade do aluno para que ele confronte situagdes problema numa dimenso espago/tempo em que se
realiza a educacdo da crianca e do jovem, conscientizando-os da importancia em respeitar as etapas do
desenvolvimento humano.

- Possibilitar a busca de conceitos por meio dos fundamentos da ciéncia e da tecnologia ao ressaltar os valores
universais de convivéncia e de desenvolvimento pessoal, através do uso de equipamentos tecnolégicos (celular,
computador e data show) (PPP, 2019, p.7).

Fica evidente, portanto, que ha uma preocupacdo por parte da comunidade educativa (gestdo, professores e
representantes dos segmentos pais e alunos) em oportunizar a formagéao vinculada com a vida dos alunos de modo a despertar a
sua curiosidade e para a resolucdo de problemas. Tal perspectiva vai ao encontro do que propde o construtivismo, pois

conforme pontua Mastela et al., (2014):
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Nessa perspectiva, é fundamental criar desafios para as criancas, propor situacdes de aprendizagens que geram uma
desacomodacdo das experiéncias ja assimiladas, implica o envolvimento dos educadores, em estarem atentos ao
desenvolvimento de seus educandos independente da area que atuem, e que esses oferecam e busquem alternativas
para que a crianga amplie seu horizonte de desenvolvimento, formando sujeitos capazes, autbnomos, participativos e
atuantes na sociedade em que vivemos, sem discriminacdo, nem preconceito, valorizando as pessoas pelo que elas sdo
e ndo pelo que elas tém (Mastela et al., 2014, p.12).

Para além disto, fica evidente no PPP uma preocupacdo com a formacdo para além dos aspectos meramente
cientificos e conceituais, pois, fica sinalizado nos objetivos a relagdo dos conhecimentos conceituais com os procedimentais,
ou seja, com as questBes do contexto dos alunos, de modo com que utilizem os conhecimentos estudados para resolver os
problemas enfrentados na sua realidade. Zabala (1998) nos ajuda nesta reflexo ao esclarecer que os objetivos do ensino devem
contemplar os aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais. O aspecto conceitual se refere aos elementos acerca dos
conhecimentos cientificos trabalhados nos livros didaticos, o aspecto procedimental significa a forma préatica, operacional de se
materializar os conhecimentos e a questao atitudinal se refere a mudanca de atitude, valores a suscitar nos alunos. Também nos
ancoramos em Mastella et al., (2014, p. 10) ao elucidar a importancia de incitar os alunos a resolver problemas “a todo o
momento o sujeito é levado a resolver problemas, dos mais simples aos mais complexos, e isso implica a construcéo de
conhecimentos que permitem resolver tais situacdes e resolver com sucesso.”

No PPP fica sinalizado, ainda, a preocupacao da comunidade educativa com aspectos em termos cognitivos, afetivos e
socioculturais, explicita no excerto: "competéncias cognitivas, afetivas, culturais sociais estdo presentes na implementacdo
desta proposta de forma que promovam o desenvolvimento da pessoa e qualifiquem o jovem pra vida da sociedade” (PPP,
2019, p.7). Conforme depreende-se, a escola ndo vai atém apenas a formagdo puramente conceitual, mas avanga para outros
aspectos que incluem os valores afetivos e socioculturais. Zabala (1998) contribui com esta analise ao criticar o papel do
ensino restrito aos conteudos cientificos, as disciplinas de areas especificas. Para o autor “Até hoje, o papel atribuido ao ensino
tem priorizado as capacidades cognitivas” (Ibid., 1998, p.43). Ao contrério, conforme j& pontuamos, o autor defende uma
formacdo ampla que contemple as perspectivas conceituais, atitudinais e procedimentais e a articulagdo de uma prética
reflexiva e coerente, assim como o oferecimento de elementos que possibilitem analise e modificacdes dessas condigdes
apresentadas.

No documento é explicitado que a proposta se fundamenta em objetivos que focalizam as praticas de ensino em sala
de aula, de forma a “identificar valores, distinguir alternativas dadas de comportamento, imaginar outras possiveis, elucidar
dilemas, argumentar para defender uma ou outra decisdo possivel e avaliar causas e consequéncias das a¢des” (PPP, 2019, p.
7). Assim, fica evidente a preocupagdo com o aluno, como o centro do processo ensino-aprendizagem, de forma a torna-lo
auténomo no processo de construgdo de sua aprendizagem, “[...] agente na cria¢do e integrante com o meio ambiente. Constroi
a sua autonomia, autodeterminacdo, responsabilidade, cooperacdo e solidariedade, aprende a trabalhar em parceria com o
grupo, a partilhar ideias, pensamentos e assimila codigos de conduta padronizados de comportamento coletivo” (PPP, 2019, p.
7).

Conforme depreendemos, o excerto acima retirado do PPP traduz uma perspectiva formativa que contempla a
abordagem construtivista, na medida em que os alunos sdo motivados a construir a sua autonomia, a encontrar respostas, a
aprender a trabalhar em grupo. Santos (2007) nos ajuda com esta analise ao pontuar que no construtivismo a crianca é levada a
encontrar respostas de seus questionamentos através da sua interagdo com a realidade e com os seus colegas, sendo capaz de
apresentar nogdes correspondentes ao que esta sendo proposto.

Também Zabala (1998, p.92) contribui com esta reflexdo ao elucidar que uma das manifestacfes da concep¢do
construtivista € “Potencializar progressivamente autonomia dos alunos na definicdo de objetivos, no planejamento das acdes

que os conduzirdo a eles e em sua realizacdo e controle, possibilitando que aprendam a aprender.”
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As intencionalidades vinculadas a autonomia ficam visiveis no documento quando nele é encontrado além de certa
preocupagdo com o0s aspectos cognitivos, afetivos, socioculturais, é sinalizado também outros aspectos que traduzem a
preocupacdo da comunidade educativa com a formacdo de cidaddos autbnomos

Prosseguindo, encontramos outras evidéncias de uma formacdo que contempla uma abordagem construtivista.

A Instituicdo escolar adequa a sua pratica educativa as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da
realidade da comunidade, considerando os interesses e motivacdes dos alunos. Dessa forma, garante as aprendizagens
essenciais para a formacdo de cidaddos autdbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade no meio em que vivem (PPP, 2019, p. 6).

Assim, fica visivel a preocupacgdo com outros valores para além dos conteldos conceituais, na medida em que sao
sinalizadas questdes acerca da formagdo de pessoas criticas e participativas. O que vai ao encontro do que propde Zabala
(1998, p.28) ao esclarecer que “Educar quer dizer formar cidadios e cidadas, que ndo estdo parceladas em compartimentos
estanques, em capacidades isoladas.”

Ainda, para além de uma abordagem construtivista, encontramos elementos que sinalizam a visdo freiriana de
educacao (Freire, 1996), porquanto, a visdo de formagao proposta no documento de um “[...] homem consciente de si, do outro,
do mundo, pessoa que tenha condicfes de posicionar-se criticamente ante a realidade, assumi-la e transformé-la na perspectiva
democratica, participativa, reflexiva, ética e humana.” (PPP, 2019, p. 9), vai incidir diretamente no processo ensino-
aprendizagem dos professores em sala de aula.

Assim, isto retrata a dptica de Freire (1996) que uma das principais tarefas do professor é a ndo omissdo, em sua
prética docente, da funcdo de tornar cada vez mais desenvolvida a capacidade critica do seu alunado tendo como prioridade
“[...] trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com que devem se ‘aproximar’ dos objetos cognosciveis.” (Freire,
1996, p.14) lembrando que “[...] esta rigorosidade metodica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario” meramente
transferidor do perfil do objeto ou do contetido” (Freire, 1996, p.14).

Na continuidade de analise, verificamos no PPP (2019, p. 17) que “a func&o da escola é a de proporcionar ao aluno,
de maneira intencional, planejada, organizada, sistemética, situacdes facilitadoras de aprendizagem” Esse excerto mostra que o
posicionamento da escola vai ao encontro dos ensinamentos de Vygotsky (1991, p. 62) que afirma que “[...] 0 aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento
que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.”

Conforme relatado no proprio PPP da escola, “[...] 0 conhecimento ndo estd pronto e acabado e sim em constante
processo de construgdo” (PPP, 2019, p. 17). E da competéncia escolar o desenvolvimento da habilidade de aprender e a
continuidade da acdo referida, pois, conforme Vygotsky (1991, p.62) define, “o aprendizado é um aspecto necessario e

universal do processo de desenvolvimento das fung8es psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.”

4.2 Propostas Metodoldgicas Sinalizadas no PPP que Configuram uma Abordagem de Ensino Construtivista

No que tange as a¢Bes do ensino-aprendizagem, além de fazermos a constatagdo de que “a escola propde um trabalho
participativo que visa a realizagdo das pessoas envolvidas no ensino - aprendizagem” (PPP, 2019, p. 10) e “uma avaliagdo
qualitativa que presume a participagdo e envolvimento das pessoas com o seu pensar e agir” (PPP, 2019, p. 11), destacamos 0S
aspectos vinculados a questdes metodoldgicas que se aproximam da tendéncia construtivista, na medida, em que na proposta
do PPP, ¢ elucidado que os professores de forma colaborativa, participativa, desenvolverdo uma pratica educativa baseada em
“[...] seminarios, gincanas, maquetes, desenhos, festivais, cartazes, videos, excursdes, palestras, musicas, jogos, pesquisas,

trabalhos em grupos, debates, realizagdes de projetos e visitas a universidade e a industrias” (PPP, 2019, p.7).
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Com efeito, segundo Mastella, (2016), em concordancia com Niemann e Brandolli (2012), estas varias estratégias
didaticas se forem mobilizadas pelos professores, sem a obrigacdo dos afazeres tradicionais, desenvolvem aulas mais
dinamicas, construtivas e reflexivas, atuando como pesquisadores abertos ao dialogo, de modo a propiciar com que os alunos
sejam o centro da aprendizagem, o protagonista da constru¢do de seu conhecimento, pode se configurar na perspectiva do
construtivismo, considerando que “[...] as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola promovem o desenvolvimento na
medida que o aluno, como sujeito ativo, participa das atividades de maneira construtiva [...]” (Niemann & Brandoli, 2012, p.9).

Nesta perspectiva, é importante salientarmos que néo basta que a escola sinalize diferentes métodos de ensino em sua
proposta pedagdgica, pois, de acordo com Souza (2015), é incumbido ao professor o papel de ser criativo, pesquisar e renovar
a cada dia sua metodologia, para melhor desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, para melhor
abordagem do conteildo em sala de aula e melhor compreensdo deste, Souza e Silva (2021) afirmam que cabe ao professor
compreender as potencialidades e limitacGes do aluno inserido no contexto escolar. Isso torna fundamental que na légica
construtivista seja oportunizado organizacdes didaticas que favorecam os alunos a serem protagonistas de diversas interacfes

(Freire, 2017), propiciando a zona de desenvolvimento proximal apontada por Vygotsky (1991). Conforme Zabala (1998):

E todo um conjunto de interagdes baseada na atividade conjunta dos alunos e dos professores, que encontram
fundamento na zona de desenvolvimento proximal, que, portanto, vé o ensino como um processo de construgdo
compartilhada (Zabala, 1998, p.91).

Para o autor, na concepcao construtivista, ndo é suficiente que os alunos se encontrem frente ao contetido a aprender,
“[...] é necessario que diante destes possam atualizar seus esquemas de conhecimento, compara-los com 0 que é novo,
identificar semelhangas e diferencas e integra-las em seus esquemas” (Zabala, 1998, p.37).

Do ponto de vista dos métodos de ensino, um aspecto bem sinalizado no PPP é o trabalho com projetos, com destaque
aos projetos de incentivo a leitura e escrita e 0 uso dos projetos como forma de vincular o processo ensino-aprendizagem com a
realidade dos alunos. “Os projetos serdo estruturados de acordo com a necessidade, interesse do educando e em observancia a
proposta curricular (PPP, 2019, p.12).

Depreendemos que o trabalho com projetos é um caminho possibilitador para a materializacdo da abordagem
construtivista no contexto escolar. Zabala (1998) nos apoia nesta anélise ao citar a importancia do trabalho com projetos e
sinalizar que o ponto de partida do método de projetos é o esforco e o interesse dos alunos de modo a se envolver no processo.
“O método de projeto designa a atividade espontanea e coordenada de um grupo de alunos que se dedicam metodicamente a
execugdo de um trabalho globalizado e escolhido livremente por eles mesmos”. Assim, ao nosso ver, o trabalho com projetos ¢
uma estratégia que traduz uma concepcdo construtivista, pois os alunos podem, por meio de projetos, problematizar a sua
realidade vivida, se envolver em sua aprendizagem e envolver-se em diversas interacGes entre 0s colegas. Conforme Zabala
(1998), os alunos, ao elaborar projetos e a executé-los, tornam-se protagonistas em sua aprendizagem.

No documento, o aluno ¢ “[...] agente na criacdo e integrante com o meio ambiente” (PPP, 2019, p.7) e responsavel
pela construgdo de sua “[...] autonomia, autodeterminagao, responsabilidade, cooperagdo e solidariedade, aprende a trabalhar
ideias, pensamentos e assimila cédigos de conduta padronizados de comportamento coletivo (PPP, 2019, p.7). Aspectos que
evidenciam bem uma abordagem construtivista, uma vez que, conforme Gregério e Pereira (2012), na concepgdo ensino

aprendizagem construtivista,

O aluno atua com ator principal da aquisicdo do seu conhecimento, se apropria do que aprende, no momento certo,
utilizando e ampliando todo seu potencial com esfor¢co e ritmo préprio e professor nesse processo atua como ator
coadjuvante, de forma a facilitar as etapas evolutivas dessa construcdo (Gregorio; Pereira, 2012, p.53).
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Em concordancia com os ensinamentos de Gregorio; Pereira (2012), Guimardes e Maciel (2021) acrescentam que é
necessario que haja afetividade entre professor e aluno para propiciar a troca de conteddo de maneira mais envolvente,
tornando os alunos mais motivados e capazes de compreender melhor o que esta sendo lecionado. E, para que aconteca essa
afetividade, “o professor precisa desenvolver, em si mesmo, uma certa sensibilidade para ouvir o seu aluno, e conhecer a

sua realidade, assim como, criar um clima afetivo dentro de sala de aula.” (Guimardes & Maciel, p.10; 2021)

5. Conclusdo

Ao propormos nesta pesquisa identificar se as a¢des educativas para 0 processo ensino-aprendizagem prevista no PPP
sdo balizadas na abordagem construtivista, constatamos que apesar de ndo haver evidéncias tedricas sobre o construtivismo,
varias acdes previstas no documento se amparam no construtivismo.

No que tange as evidéncias tedricas sinalizadas por meio das metodologias adotadas na escola, observamos que apesar
de ndo estarem presentes no documento, é explicitado suporte de modo especial nas tendéncias pedagégicas da linha
progressista, sendo apontado no documento as tendéncias libertadoras da educagdo de linha progressista e socio-historica. Isto
fica evidente ao inferir a escola a atribuicio de formacao da consciéncia politica do aluno para a transformacéao de sua prépria
realidade.

Do ponto de vista da abordagem de ensino construtivista, apesar desta abordagem nao aparecer de forma explicita no
documento, constatamos evidéncias traduzidas nos objetivos e nos aspectos metodoldgicos propostos para o ensino. Os
objetivos e as evidéncias se traduzem pela forma como as préaticas de ensino sdo orientadas, em que ha fortes preocupaces
com 0s aspectos cognitivos, afetivos, socioculturais, bem como a formagdo para a construcdo da autonomia do aluno em
processo de aprendizagem, a formacéo para resolucdo de problemas e o trabalho de forma colaborativa. N&o obstante, € notério
o0 papel do professor e aluno, em que a relagdo entre alunos e professores se da de forma harmoniosa e de respeito muatuo, sem
a tradicional postura autoritaria do professor, traduzindo oportunidades a formagdo vinculada com a vida dos alunos, de modo
a despertar a sua curiosidade para a resolugéo de problemas.

Assim, as agdes propostas para o ensino-aprendizagem, se alicercam em acfes colaborativas, propiciando ao aluno a
condigdo de ser o centro da aprendizagem. Ademais as orientagdes para as metodologias de ensino, se baseiam em varias
estratégias e recursos didaticos, tais como seminarios, gincanas, festivais, musicas, jogos, pesquisas, trabalhos em grupos,
trabalho com projetos, debates, uma perspectiva pedagdgica que se aproxima da tendéncia construtivista.

Sobretudo, podemos dizer que o objetivo da abordagem pedagdgica em questdo é fazer com que 0 ensino esteja ao
alcance de cada aluno, com aulas interativas e democratizadas, mediadas pelo professor, respeitando suas dificuldades,
diferengas individuais e culturais, bem como valorizando seus esforcos, independentemente de seus erros ou acertos sendo que
a relacéo entre professor e aluno acontece com equilibrio e respeito.

Os resultados sdo indicadores da importancia de no PPP estar explicito as correntes tedricas que ddo suporte as
praticas efetivas que ocorrem no contexto da escola e, sobretudo, que este documento seja construido de forma coletiva,
traduzindo os desejos, inquietacdes e necessidades de toda comunidade escolar. Para tanto, é fundamental que os professores
tenham conhecimento sobre as diversas tendéncias pedagogicas que ddo suporte as praticas escolares e sua pratica de ensino.

Assim ao encerrar esta reflexdo, reconhecemos as suas lacunas em termos de analise da proposta pedagégica da
escola, porquanto, ndo é possivel identificar e salientar todas as multifaces do documento e das préaticas que de fato se
materializam no cotidiano escolar. Contudo, as reflexdes aqui tecidas sdo base para futuras pesquisas, em que procuraremos
aprofundar nossas reflexdes tedricas de forma buscar novas propostas de abordagens construtivistas a serem materializadas no
cotidiano da escola. Apriori, ja desenhamos algumas quest8es, que por certo, conduzirdo futura investigagdo: Quais sdo as

orientacBes previstas no PPP que direcionam para a relagdo professor-aluno com vistas ao didlogo e a construgdo do
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conhecimento pelos alunos? Como a abordagem construtivista pode apoiar os aspectos teéricos e praticos da construcdo do

PPP bem como as praticas de ensino dos professores da escola pesquisada?
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