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Resumo

O ensino de boténica apresenta diversos entraves, entre eles o desinteresse dos alunos pelo conteldo, dadas as
dificuldades em perceber a importancia das plantas para a sua vida, condi¢do esta denominada “cegueira botanica”. Este
trabalho teve como objetivo compreender a percepcao de professores de biologia sobre as dificuldades que os alunos
do ensino médio tém em estudar botanica, investigando a existéncia da condi¢do de “cegueira botinica”. Neste trabalho
foi realizada uma pesquisa quali-quantitativa do tipo sequencial exploratéria com 28 docentes da disciplina de biologia,
atuantes em escolas do ensino médio da rede publica do estado do Pard. Utilizou-se a aplicagdo de questionarios
estruturados com perguntas abertas e fechadas para a coleta dos dados e a técnica de andlise atribuida para a sua
interpretagdo foi do tipo andlise de contelido. Foi identificado que 25% dos docentes desconhecem o termo cegueira
boténica; a dificuldade de perceber as plantas em seu ambiente foi a principal caracteristica da cegueira botanica
identificada pelos docentes em seus alunos; as metodologias citadas pelos professores que mais despertam o interesse
do aluno em aulas de botanica foram aulas de campo e aulas préaticas. O ensino deve ser um momento que oportunize a
construgdo do conhecimento de modo colaborativo a fim de que todos os sujeitos sejam capazes de atuar de forma
significativa nesse processo e a utilizacdo de metodologias de ensino diferenciadas podem contribuir neste processo,
almejando a superagdo da cegueira botéanica.

Palavras-chave: Ensino de botanica; Ensino-aprendizagem; Metodologias diferenciadas; Ensino médio.

Abstract

The teaching of botany presents several obstacles, among them the students' lack of interest in the content, given the
difficulties in realizing the importance of plants for their lives, a condition called “botanical blindness”. This work aimed
to understand the perception of biology teachers about the difficulties that high school students have in studying botany,
investigating the existence of the condition of “botanical blindness”. In this work, a qualitative and quantitative
exploratory sequential research was carried out with 28 teachers of the discipline of biology, working in public high
schools in the state of Para. Structured questionnaires with open and closed questions were used for the data collection
and the analysis technique attributed to its interpretation was of the content analysis type. It was identified that 25% of
teachers are unaware of the term botanical blindness; the difficulty in perceiving the plants in their environment was the
main characteristic of the botanical blindness identified by the professors in their students; the methodologies mentioned
by the professors that most aroused the student's interest in botany classes were field classes and practical classes.
Teaching should be a moment that provides opportunities for the construction of knowledge in a collaborative way so
that all subjects are able to act significantly in this process and the use of different teaching methodologies can contribute
to this process, aiming to overcome botanical blindness.

Keywords: Botany teaching; Teaching-learning; Different methodologies; High school.
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Resumen

La ensefianza de la botanica presenta varios obstaculos, entre ellos el desinterés de los estudiantes por el contenido,
dada la dificultad para darse cuenta de la importancia de las plantas para sus vidas, condiciéon denominada “ceguera
botanica”. Este trabajo tuvo como objetivo comprender la percepcion de los profesores de biologia sobre las dificultades
que tienen los estudiantes de secundaria para estudiar botanica, investigando la existencia de la condicion de “ceguera
botanica”. En este trabajo se realizd una investigacion secuencial exploratoria cualitativa y cuantitativa con 28
profesores de la disciplina de biologia, que laboran en escuelas secundarias publicas del estado de Para. Para la
recoleccion y analisis de datos se utilizaron cuestionarios estructurados con preguntas abiertas y cerradas. La técnica
atribuida a su interpretacion fue del tipo andlisis de contenido. Se identifico que el 25% de los docentes desconocen el
término ceguera botanica; la dificultad para percibir las plantas en su entorno fue la principal caracteristica de la ceguera
botanica identificada por los profesores en sus alumnos; Las metodologias mencionadas por los profesores que mas
despertaron el interés de los estudiantes en las clases de botanica fueron las clases de campo y las clases practicas. La
docencia debe ser un momento que brinde oportunidades para la construccién del conocimiento de manera colaborativa
para que todos los sujetos sean capaces de actuar de manera significativa en este proceso y el uso de diferentes
metodologias de ensefianza pueda contribuir a este proceso, con el objetivo de superar la ceguera botanica.

Palabras clave: Ensefianza de la botanica; Ensefianza-aprendizaje; Diferentes metodologias; Escuela secundaria.

1. Introducéo

A biologia € o conjunto de areas do conhecimento que estuda a vida, em seus mais diversos aspectos, incluindo o estudo
das plantas. A “boténica”, do grego botané = planta, se destina a estudar esses organismos de uma maneira geral, de acordo com
seus aspectos morfoldgicos, fisioldgicos e anatdmicos (Raven, Evert, & Eichhorn, 2018). A boténica é uma das areas que
apresenta imensa dificuldade na compreenséo dos seus contetidos, podendo até ser tratada com indiferenca tanto pelos alunos,
quanto pelos professores que, geralmente, por ndo possuirem capacitagdo suficiente e adequada, acabam por lecionar o0s
contelidos de forma superficial e até mesmo desprezivel (Corréa, Vieira, Orives, & Felippi, 2016; Cornacini, Silva, Dornfeld, &
Camargos, 2017).

Apesar de a botanica estar bastante presente na forma de matéria prima em varios ramos da atividade humana, como
por exemplo, na alimentacéo, na fabricagdo de medicamentos e producéo de biodiesel, ainda é abordada de maneira menos
expressiva nas escolas, promovendo uma certa aversao referente ao conhecimento boténico nas varias modalidades de ensino
(Moreira, Feitosa, & Queiroz, 2019). Por isso, Ursi, Barbosa, Sano e Berchez, (2018) afirmam que o ensino de botanica apresenta
particularidades que justificam a necessidade de um olhar mais cauteloso e especifico para essa disciplina que, lamentavelmente,
esta longe de alcangar os objetivos esperados em um processo de ensino e aprendizagem no ambito de uma educacao
transformadora.

O ensino de botanica na educacédo basica vem sendo marcado por inimeros problemas, entre eles 0 mais evidente esta
0 desinteresse dos alunos pelo contetdo (Stanski, Luz, Rodrigues, & Nogueira, 2016; Alves, 2020). Os estudantes nao
consideram a boténica como uma disciplina importante para a sua vida, e por isso, se tornou um assunto descartavel (Avelino,
F., Avelino, C., Silva, & Ferreira, ,2019). Este entrave se d4, essencialmente, devido a forma com que estes conteiidos sdo
apresentados, de maneira extremamente conteudista, tecnicista e distante da realidade de alunos e professores (Nascimento et
al., 2017; Mendes, Portilho & Aguiar-Dias, 2019). A metodologia predominante é de aula apenas expositiva, caracterizada pela
apresentagdo sistematizada e linear dos conteudos (Silva et al., 2019).

O desinteresse e a decorrente falta de valorizacdo pelas plantas sdo bastante evidentes por parte dos professores fazendo
com que os alunos dos ensinos fundamental e médio passem a reproduzir as mesmas concepgdes dos seus professores em relagao
as plantas (Fonseca & Ramos, 2017). Estes fatores podem ter relagdo com o pouco uso de recursos didaticos e ao grande nimero
de termos técnicos, dificeis e especificos relacionados com a maneira em que a botanica é abordada no decorrer da graduacao
(Nunes & Pecanha, 2018). Professores que tiveram capacitacdo insatisfatoria ou até mesmo deficiente, ndo estdo dispostos a
nutrir o entusiasmo e motivagdo em seus alunos, o que pode produzir futuros professores com a mesma desmotivacao (Silva et
al., 2019).
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Estrela, Viana, e Santana, (2017) verificaram em seu estudo que os motivos que levaram os alunos a manifestar
desinteresse pelo ensino de botanica sdo a simples falta de afinidade pelas plantas, considerar o conteido chato, e demonstrar
mais afinidade pelo estudo dos animais. Para Moreira et al. (2019), o ensino de botanica geralmente é apresentado sem as
referéncias a vida do estudante, sendo uma disciplina meramente expositiva e descontextualizada, nutrindo assim, uma frequente
apatia pelo estudo das plantas e consequente aversao. Este tipo de comportamento, faz com que os alunos nao consigam perceber
a importancia das plantas para a sua vida (Oliveira, Silva, Figueirfa, & Sales, 2018), condicdo que Wandersee e Schussler (2001)
chamam de “cegueira botanica”.

O termo cegueira boténica é definido por Wandersee e Schussler (2001) como a falta de habilidade de reconhecer a
importancia das plantas na biosfera e no cotidiano, é caracterizado pela dificuldade em perceber os aspectos estéticos e bioldgicos
exclusivos das plantas, além disso, expressa a ideia de que as plantas sejam seres inferiores aos animais, portanto, nao
merecedoras de atencdo equivalente. Este conceito tem sua aplicacdo nas relagdes cotidianas entre pessoas e plantas, e se aplica
diretamente na forma como a botanica é ensinada nas escolas (Neves, Bundchen, & Lisboa, 2019).

A consequéncia da cegueira botanica esta relacionada a um circulo vicioso, onde muitos professores tiveram formacéao
ineficiente em botanica, por isso ndo conseguem adquirir afinidade e entusiasmo pelos conteldos, e certamente ndo conseguem
motivar seus alunos (Salatino & Buckeridge, 2016). Com isso, os alunos facilmente entediam-se e desinteressam-se por botanica,
e 0s que vierem a ser professores, provavelmente, herdardo esse comportamento e serdo igualmente incapazes de passar aos
futuros alunos o necessério entusiasmo pelo aprendizado de botanica (Neves, Bundchen, & Lisboa, 2019).

Recentemente o termo “cegueira botdnica” tem sido questionado devido a sua contribuicdo ao capacitismo de
deficiéncias visuais, ao utilizar o termo “cegueira” como uma metafora que pode contribuir para a equiparacéo de deficiéncias a
tracos negativos, como que estes deveriam ser “curados”, paralelo a isso, Parsley (2020) sugere o uso do termo “disparidade” 0
qual estaria relacionado com o diferente nivel de atencdo dado para plantas e animais (Ursi, Vasques & Freitas, 2021).

Em relacéo as abordagens e estratégias didaticas utilizadas em sala de aula, em muitas situagdes o ensino de boténica
encontra-se de forma descontextualizada, sendo esse provavelmente um dos fatores que causam maior desinteresse e dificuldade
de aprendizagem por parte dos estudantes (Ursi et al., 2018). E evidente que o processo de ensino e aprendizagem no contexto
do ensino de botanica vem sofrendo algumas adversidades que fomentam discussfes a respeito das metodologias que visem a
superacdo do modelo tradicional de ensino, estruturado na fragmentagdo do conhecimento muitas vezes dissociado da realidade
do aluno (Costa & Duarte, 2019).

Segundo Santos (2016), aprender e ensinar botanica na educagdo bésica, estdo relacionados a compreensdo do aluno e
do professor de que as plantas sdo as principais responsaveis pela manutencéo da vida no planeta e por este motivo ndo podem
ser ignoradas. Raven et al. (2018) salientam que o conhecimento basico em botanica por si s6 ja é essencial para diversas areas,
e este conhecimento é importante para contribuir na escolha de solugdes de problemas cruciais de nossa sociedade. Isto nos faz
refletir sobre a importancia da abordagem da boténica, principalmente na educagéo basica, ser de forma mais ativa e significativa.

Lima (2020) destaca a importancia do conhecimento cientifico dos docentes, da sua préatica e reflexdo pedagégica. O
referido autor sugere a abordagem da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) como uma das metodologias que podem ser
utilizadas no ensino de botéanica, pois apresenta caracteristica que abrange varias disciplinas de formas contextualizadas e
promove a valorizagdo dos saberes locais, envolvendo contetidos simples ou complexos, da vivéncia local, estimulando a
participacdo de todos no processo de conservacdo e preservacao das plantas.

Custodio (2019) demonstrou em sua pesquisa que ha estudos e diversas propostas para tornar o processo de ensino-
aprendizagem em botanica mais prazeroso, interessante, contextualizado e significativo, tornando-se exemplos de esforgos de
professores de educacdo basica e ensino superior e pesquisadores na area de ensino de botanica em romper o ciclo vicioso que

tanto compromete a superacdo da cegueira botanica. Por isso, faz-se necessario buscar o entendimento de como se dé o ensino
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de botanica, em dias atuais e quais as limitagdes para o seu aprofundamento, além compreender a existéncia e permanéncia da
cegueira botanica nas escolas da educacéo basica.

Neste sentido, este trabalho objetivou compreender a percepcao de professores de biologia sobre as dificuldades que os
alunos do ensino médio tém em estudar botanica e investigar a existéncia do termo “cegueira botanica”, visando instigar

metodologias de ensino diferenciadas para a superagdo dessa condicao.

2. Metodologia
2.1 Area de estudo

A pesquisa foi realizada com 28 docentes da disciplina de biologia, atuantes em escolas do ensino médio da rede publica
do estado do Para. Abrangendo, especificamente, docentes que lecionam nos municipios de Abaetetuba, Barcarena, Braganca,
Belém, Bujaru, Cametd, Castanhal, lgarapé-acu, Maraba, Moju, Oeiras do Pard, Parauapebas, S&o Félix do Xingu, Santarém,

Tailandia e Viseu, conforme indica a Figura 1.

Figura 1: Mapa da localizacdo do estado e dos municipios em que a pesquisa foi realizada.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

2.2 Caracterizacéo da pesquisa

Os processos metodoldgicos desta pesquisa fundamentam-se na abordagem quali-quantitativa do tipo sequencial
exploratoria, onde o pesquisador explora o ponto de vista dos participantes para uma fase inicial da pesquisa e em seguida 0s
dados sdo analisados para desenvolver a fase quantitativa da pesquisa (Creswell & Creswell, 2021). A utilizacdo desse método
de pesquisa possibilita uma reflexdo e o levantamento das opinifes do(a)s docentes sobre o ensino de botanica. Como técnica
para a coleta de dados, utilizou-se a aplicagcdo de questionarios estruturados com perguntas abertas e fechadas (Marconi &

Lakatos, 2021). A aplicagdo deste questionario foi realizada de forma virtual através da ferramenta Google Forms.
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O questionario compreende doze perguntas no total e investiga sobre a experiéncia académica e profissional do(a)s
docentes; a participacdo em formagdes continuadas; apresenta o termo cegueira botanica; pesquisa sobre a forma como se da o
processo de ensino de botanica em sua vivéncia de sala de aula; aborda questdes sobre a dificuldade do(a)s discentes em
compreender os conteidos e a percepcdo da pouca de afinidade com as plantas; investiga a dificuldade do(a)s docentes em
ministrar contetdos de botanica; indaga sobre metodologias e recursos que mais despertam o interesse d(a)os discentes; ainda
propde que o(a) docente faca uma auto avaliacdo sobre a presenca da cegueira botanica em sua pratica docente. As perguntas
fechadas apresentavam alternativas de respostas seguindo o modelo de escala do tipo Likert, de 5 pontos (Lucian, 2016).

A técnica de analise atribuida para a interpretacdo dos dados foi do tipo Analise de Contetido (Bardin, 2016). Neste tipo
de anélise, a categorizagdo é um elemento essencial pois agrupa e organiza as informacdes de acordo com as suas similaridades.
A analise de contetdo desenvolve técnicas de pesquisa que permitem, de maneira sistematica a descri¢do das informacGes
relatadas no contexto da enunciagdo, assim como, as inferéncias sobre os dados coletados. Além disso, proporciona novas
abordagens e criacdo de novos conceitos e categorias durante a investigacdo (Cavalcante, Calixto, & Pinheiro, 2014;
Carlomagno, & Rocha, 2016).

3. Resultados e Discussao

Os percursos trilhados por esta pesquisa permitem constatar que 46,4% do(a)s docentes afirmaram ter sua formacéao
inicial alicergada no curso de ciéncias bioldgicas e 35,7% sdo formados em ciéncias naturais. Vale ressaltar que o curso de
ciéncias naturais, geralmente, tem um carater amplo que engloba as habilitagdes de fisica, biologia e quimica, entdo, segundo o
Ministério da Educacdo (MEC), o(a) licenciado(a) em ciéncias naturais é capacitado a atuar na educacdo basica, prioritariamente,
no ensino fundamental (Brasil, 2021). Foi identificado que 7,1% dos docentes relatou ter o curso de historia como formacéo
inicial, e os cursos de educagdo no campo, pedagogia e medicina veterinaria tiveram uma representacéo de 3,6 % cada.

Estes resultados refletem que h& uma parcela significativa (17,9%) dos docentes atuantes no ensino médio que néo
possuem formagdo adequada para o exercicio de suas atividades e isso pode implicar no desempenho de sua préatica docente,
consequentemente, na aprendizagem dos discentes. E o que aponta o estudo de Costa, Britto e Waltenberg (2020), que apds
analisarem os dados do censo escolar da educagao basica de 2016, identificaram que 21% dos professores do ensino médio néo
possuiam formacdo superior compativel com a disciplina em que lecionavam, esta realidade implica diretamente na
aprendizagem e contribui para acentuar problemas sisteméaticos como abandono e atraso escolar.

Ainda tratando do histdrico académico do(a)s docentes, 50% afirmaram que possui algum tipo de especializagdo, 25%
possui apenas a graduacéo, cerca de 14% possui mestrado e 10,7% lecionam no ensino médio, mas ainda ndo concluiram a
graduacdo. N&o houve ocorréncia de docentes com titulo de doutorado. Em relagdo ao periodo em que lecionam na educacdo
bésica, 35,8% dos docentes afirmaram que atuam ha mais de 10 anos, 32,1% foi a porcentagem equivalente para atuacéo de 5 a
10 anos, também 32,1% lecionam ha menos de 5 anos. Os dados desta pesquisa convergem com o estudo de Leopoldo (2018),
onde também constatou que a maioria dos entrevistados atua no ensino médio ha mais de 10 anos. Teodoro (2018) evidencia em
seu trabalho que a maior parte dos entrevistados (7 dos 16 participantes) em sua pesquisa possui curso de especializagdo, quatro
possuem mestrado, trés estdo com cursos de graduacdo em andamento, e a divergéncia é que, neste estudo, houveram dois
registros de curso de doutorado.

Na abordagem do assunto “cegueira botanica” buscou-se identificar se o(a)s docentes ja conheciam o termo e sua
definicdo. Neste sentido, 8 (28,5%) docentes responderam que conheciam o termo de forma ocasional, 7 (25%) responderam
que nunca ouviram falar do termo, 5 (17,9%) responderam que conheciam frequentemente o termo, 4 (14,3%) responderam que

raramente, enquanto que 4 (14,3%) responderam muito frequentemente, como pode-se observar na Figura 2.
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Figura 2: Grafico da ocorréncia de conhecimento docente sobre o termo “cegueira botanica”.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo Ursi, et al. (2021), o termo “cegueira botanica” foi introduzido pelos pesquisadores James H. Wandersee ¢
Elisabeth E. Schussler em 1998, por ocasido da 3? Reunifo Anual de Associados do 15° Laboratory (Louisiana State University),
reconhecido como um laborat6rio de pesquisas sobre cogni¢do visual e desenvolvimento para o aprimoramento do Ensino de
Biologia e Botéanica, desde entdo este termo vem sendo estudado e difundido no mundo todo. Porém, percebe-se a falta de
divulgacdo no ambiente escolar e entre os docentes da educacdo basica, personagens essenciais para a divulgagéo dos principais
conhecimentos botanicos. A falta de conhecimento dos docentes sobre a cegueira botanica é um fator determinante para a
continuacdo desta condigdo, quanto menos os docentes conhecem sobre a cegueira botanica mais facilidade haverd na sua
perpetuacéo.

No questiondrio, foram apresentadas aos docentes algumas caracteristicas particulares que Wandersee e Schussler
(2001) descreveram para identificar pessoas com cegueira botanica e foi solicitado aos docentes que destacassem quais dessas
caracteristicas reconhecem em seus alunos. As caracteristicas mais representativas foram: dificuldade de perceber as plantas em
seu ambiente e ndo perceber caracteristicas Unicas das plantas como adaptacdes, coevolucdo, cores, dispersao, diversidade,
perfumes, com 18 citagdes cada. As citacdes das caracteristicas destacadas pelos docentes foram organizadas e estdo dispostas
na Tabela 1.
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Tabela 1: Levantamento das caracteristicas que podem indicar “cegueira botanica” identificadas pelos docentes em seus alunos.

Caracteristicas que, segundo Wandersee e Schussler (2001), podem indicar “cegueira L
N° de citacbes

botanica”:

Dificuldade de perceber as plantas no seu cotidiano. 18
Né&o perceber caracteristicas Unicas das plantas, tais como adaptacGes, coevolugéo, cores, 18
dispersdo, diversidade, perfumes.

Incompreensdo das necessidades vitais das plantas. 17
Enxergar as plantas como apenas cenarios para a vida dos animais. 16
Ignorar a importancia das plantas nas atividades diarias. 15
N&o vivenciar experiéncias com as plantas da sua regido. 15
Néo saber explicar o basico sobre as plantas da sua regido. 14
Néo perceber a importancia central das plantas para os ciclos biogeoquimicos. 14

Dificuldade para perceber as diferencas de tempo entre as atividades dos animais e das

plantas.

Fonte: Dados da pesquisa.

As caracteristicas elencadas por Wandersee e Schussler (2001) estdo bastante presentes no cotidiano dos alunos e esta
constatacdo € muito preocupante. Fato também presente dos resultados do trabalho de Azevedo, Ribeiro e Sa (2019) onde
identificaram que poucos foram os alunos que lembraram de citar uma planta, como um dos 10 organismos solicitados para
serem citados como componente da biosfera do planeta, uma situacéo caracteristica da condicdo de cegueira botanica.

Foi solicitado aos docentes que fizessem uma autoavaliagdo e identificassem se eles apresentam algum grau de cegueira
botanica. O resultado foi bastante significativo, 42,9% dos docentes afirmou que ndo se considera na condi¢do de “cegos
botanicos”, 32,1% talvez considerem essa condi¢do ¢ 25% afirmaram que se consideram nesta condi¢do, como pode ser

verificado na Figura 3.

Figura 3: Percentual da autoavaliagdo docente sobre a cegueira botanica.

= Sim (7)
= Nido (12)
* Talvez (9)

42,9%

Fonte: Dados da pesquisa.
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Identificar-se na condicdo de cegueira botanica é considerado pela maioria dos docentes como algo distante de sua
realidade, porém ha uma parcela significativa que acredita pertencer a este grupo. Observando a indecisdo de outros docentes, é
possivel refletir que podem haver caracteristicas que os enquadrem nesta condigdo. Um exemplo disto é o constatado neste
estudo, e uma abordagem do termo feita por Oliveira e Liesenfeld (2020), onde concluiram que embora tenham a capacidade de
reconhecer a importancia das plantas, os docentes ndo demonstram uma preocupacdo em aprofundar os conhecimentos sobre
esse tema, e por isso, 0 conhecimento botanico fica apenas na superficialidade podendo ocasionar outros sintomas caracteristicos
da cegueira botanica.

Buscou-se compreender como se da o processo de ensino de botanica no ensino médio e para isso, foi perguntado aos
docentes qual o grau de dificuldade em ministrar esses conteddos. Uma porcentagem significativa (71,4%) respondeu que é
moderado o grau de dificuldade em abordar esses contetdos em sala de aula, 17,9% considera o contetdo relativamente facil a
ser ministrado, 7,1% informou que considera extremamente dificil lecionar botanica e 3,6% considera este conteido muito dificil.

Santos, Macedo e Chagas (2018) também buscaram compreender se os professores do ensino médio apresentavam
alguma dificuldade em ministrar contetidos de botanica e verificaram a existéncia de muitos entraves neste ensino. As principais
dificuldades destacadas pelos docentes foram a presenca de termos complexos relativos ao contetido, auséncia de aulas préticas,
falta de contextualizacdo dos contetidos, formagdo inicial inadequada dos professores referente ao ensino de botanica, além do
comportamento inquieto dos alunos que exige do docente uma maior atencdo. Todos esses problemas mencionados contribuem
para provocar nos docentes, ao longo dos anos, o desinteresse pelo ensino da boténica. Os autores ainda destacam que essas
dificuldades estdo presentes ndo apenas no ensino de boténica, mas também nas demais areas das ciéncias, porém nesta,
apresentam-se de forma acentuada.

Santos (2019) verificou em seu estudo que ao serem questionados sobre as dificuldades encontradas no ensino de
boténica, os docentes apontaram, além da complexidade dos conceitos envolvidos, também dificuldade de acesso aos materiais
para aulas praticas, e falta de interesse dos alunos. Além disso, buscando compreender as dificuldades dos professores no ensino
de boténica, Alves (2020) constatou com sua pesquisa que os professores da educacdo basica ndo adquirem uma adequada
formacao inicial no &mbito da boténica, pois nesta area, a formacao académica é majoritariamente tradicional e tecnicista com
foco na aquisi¢do dos termos especificos da &rea, deixando em segundo plano a formacao pedagdgica destes profissionais. Neste
contexto, os professores tem um certo receio ao abordar estes conteidos, o que acaba impactando significativamente sua préatica
docente. Neste sentido, Salatino e Uckeridge (2016, p. 179) afirmam que “muitos professores tiveram formagio insuficiente em
boténica, portanto ndo tem como nutrir entusiasmo e obviamente ndo conseguem motivar seus alunos no aprendizado da
matéria”.

O principal questionamento feito aos docentes foi relacionado a afinidade dos alunos com a botanica. Em vista disso
verificou-se os niveis de concordancia com a seguinte frase: “os alunos do ensino médio ndo gostam de estudar boténica”.
Seguindo este nivel de concordancia 39,3% dos docentes respondeu que discorda parcialmente, 28,6% concorda com a afirmativa
mencionada, 14,3% afirmou concordar totalmente, 10,7% nem concorda, nem discorda, enquanto que 7,1% revelou discordar
totalmente. A partir disso, buscou-se compreender os motivos que poderiam ser considerados relevantes para o desinteresse pela
botanica por parte dos alunos e as respostas com o0 maior nimero de citagdes foram: linguagem dificil (termos técnicos, nomes

cientificos) e falta de atividades praticas, com 20 cita¢es cada. Dados estes que podem ser percebidos na Figura 4.
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Figura 4: Numero de citagdes apresentadas pelos docentes sobre os motivos que levam ao desinteresse dos alunos por botanica.

Linguagem dificil

Falta de atividades praticas

Faita de laboratério
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Pouca carga horaria
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Os alunos ndo gostam de plantas
Conteddos descontextualizados
Falta de livro didatico

Os alunos ndo gostam de estudar

Pouco conhecimento tedrico docente

Fonte: Dados da pesquisa.

Neste trabalho, como em Santos et al. (2018) os principais motivos que levam ao desinteresse dos alunos pelo ensino
de botanica sdo as dificuldades apresentadas pelos docentes ao ministrar esses contetidos. Certamente esses problemas
enfrentados pelos professores refletem significativamente no entusiasmo dos alunos pelo estudo e provocam o que Salatino e
Uckeridge (2016) chamam de ciclo vicioso no ensino de botanica, onde docentes ndo nutrem relativo interesse pelo assunto e,
consequentemente, ndo conseguem maotivar seus alunos.

As metodologias utilizadas pelo professor em sala de aula s&o o grande diferencial para o sucesso do ensino. Em vista
disso foi necessario compreender quais sao as que mais despertam o interesse do aluno. As respostas dos docentes foram diversas
e as que mais se destacaram foram aulas de campo, com 10 citacdes; aulas préticas com 9 citagdes e a contextualizagdo com 7
citagdes. Buscamos também compreender quais recursos didaticos o docente considera relevante para que o ensino de botanica
se torne mais atrativo para aluno, as respostas mais representativas foram praticas laboratoriais, com 9 citacdes; utilizacdo de
recursos audiovisuais, com 8 citagdes e uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC’s), com 6 citagdes. Todas as

respostas foram organizadas e estdo dispostas na Tabela 2.
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Tabela 2: Metodologias de ensino e recursos didaticos que mais despertam o interesse do aluno.

Metodologias N° de citagbes  Recursos N° de citagBes
Aula de campo 10 Préticas laboratoriais 9

Aulas préticas 9 Audiovisuais (musicas, videos,

etc.)

Contextualizagéo 7 TIC’s 6

Praticas laboratoriais 2 Aulas de campo 5
Metodologias ativas 2 Aulas préticas 5

Sequéncias didaticas 1 Mapas conceituais 1

TIC’s 1 Seminéarios 1
Metodologias ativas 1 Maquetes 1

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que ha uma similaridade nas respostas referente a metodologias e recursos, por isso, considera-se que 0s
docentes ainda sentem dificuldades em diferenciar esses conceitos. Altrdo e Nez (2016) acreditam que uma metodologia de
ensino manifesta aquilo que o docente entende como método significativo a realidade de seus alunos, sendo essa estrutura
necessaria para aplicar determinada técnica. J& os recursos didaticos sdo considerados os materiais utilizados pelo docente para
auxiliar o ensino e a aprendizagem de seus alunos em relagdo ao contetido proposto (Freitag, 2016). Neste sentido, considera-se
aulas de campo, aulas praticas, a contextualizacdo dos contelidos, préticas laboratoriais, metodologias ativas e sequencias
didaticas como metodologias de ensino e classificamos audiovisuais, mapas conceituais, usos das TIC’s, seminarios e maquetes
como recursos didaticos.

Fonseca e Duso (2018) ponderam que 0 uso de recursos didaticos pode contribuir para que o aluno tenha mais
envolvimento com a aula e com isso, sua motivagio é despertada para o processo de aprendizagem. E importante que o professor
tenha conhecimento das metodologias de ensino a serem utilizadas em sua préatica docente para que o processo de ensino tenha
sucesso. Altrdo e Nez (2016) afirmam que o docente adquire um papel de mediador da prética pedagdgica e tem a missdo de
buscar um caminho, ou um método, para conduzir sua metodologia de ensino e assim alcancar seu objetivo no processo de ensino
e aprendizagem.

E notdrio que a realizacdo de atividades educativas fora do ambiente de sala de aula consegue despertar um maior
interesse do aluno pelo que sera abordado. Uma simples caminhada no péatio da escola ou em seus arredores possibilita a coleta
de material botanico e a analise de diferentes tipos de plantas, suas estruturas e adaptacdes variadas, sendo uma estratégia
eficiente para renovar 0s animos dos alunos e motiva-los quanto ao estudo dos vegetais (Firmino & Abreu, 2017).

Buscar inovacdes metodoldgicas é importante para incentivar e motivar o aluno a buscar o conhecimento. E necesséria
a constante busca por recursos que promovam uma maior interagdo dos alunos e facilite o processo de ensino e aprendizagem.
A utilizacdo de metodologias de ensino diferenciadas que permitem aos alunos sair da sala de aula e ter contato com outros
espacos fisicos, demonstra-se ser eficaz para despertar o interesse pela aprendizagem dos contetidos. O uso de materiais didaticos,
quando de forma contextualizada e associada aos conhecimentos teoricos e praticos, influencia positivamente na aprendizagem
dos alunos (Neves, 2017; Moreira; Feitosa & Queiroz, 2019).

As TIC’s podem ser sdo utilizadas como suporte para aulas mais dindmicas e motivadoras, integrando as diversas areas
do conhecimento cientifico (Cruz, 2017). As aulas praticas e de campo sdo excelentes motivadoras e facilitadoras de uma
aprendizagem significativa, pois permitem ao estudante vivenciar a rotina cientifica e entrar em contato direto com o objeto de

estudo. O uso de metodologias diferenciadas no espaco escolar contribui para que os alunos tenham um amplo campo de formas
10
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de aprendizagem, pois desperta o interesse nas aulas, a participacdo e a construcdo de conhecimentos em grupo, o0 que vem a
contribuir para uma maior compreensdo do que é ministrado em aula (Ursi et al., 2018; Santos, 2019; Baddo & Ferreira Wallau,
2020).

O ensino deve ser um momento que oportunize a construgdo do conhecimento de modo colaborativo a fim de que todos
0s sujeitos sejam capazes de atuar de forma significativa nesse processo. Por isso, se faz importante, principalmente no que se
refere 0 ensino de botanica no contexto do ensino de ciéncias, a criacdo de estratégias que favorecam essa aprendizagem. Assim
0 ensino ndo se limita a transmissdo de informacdes em aulas expositivas, mas faz uso de aulas dinamicas, atrativas e que
possibilite o entendimento da botanica e da importancia de seu estudo. Dessa forma, ratificam-se as contribuic@es de Silva et al.
(2018) onde afirmam que € possivel desmistificar a ideia de que aprender e ensinar botanica é algo chato, cansativo, desmotivante

e desinteressante tanto para professor quanto para aluno e assim superar a “cegueira botanica”.

4. Consideracdes Finais

As dificuldades na abordagem do ensino de botanica na educacdo béasica tém se tornado motivo de grande inquietagdo
e impulsionado diversas pesquisas académicas. Este trabalho buscou identificar, a partir da percepcdo dos professores, 0s
principais entraves para o aprendizado de botéanica e visou investigar a existéncia do termo “cegueira botanica” em alunos do
ensino médio, visando instigar metodologias diferenciadas para a superacdo dessa condicao.

Neste sentido, é possivel afirmar que a caréncia de uma formacdo inicial e continuada de professores voltada para a
compreensdo de contelidos especificos, como a botanica, pode interferir no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem dos
alunos, além de suscitar a producéo de vivéncias superficiais de praticas docentes, onde 0s professores apenas apresentam 0s
contelidos e os alunos apreendem as informagdes sem que haja uma interacdo e troca de saberes entre o0s envolvidos. Esta
prética contribui para a continuacéo de um modelo de ensino tradicional e tecnicista que néo valoriza a capacidade de construcéo
de conhecimento do educando.

Observa-se que, muito se tem pesquisado e discutido sobre como o ensino de boténica deve ser abordado nas escolas
para que possa despertar o interesse do aluno, porém faz-se necessario uma abordagem mais enfatica em relacéo as metodologias
de ensino a serem usadas, de modo que essa abordagem néo se fundamente nos moldes de ensino tradicional, pois levaria a um
envolvimento superficial e momentaneo desses contetdos. As metodologias diferenciadas que incentivam o aluno a pesquisa e
a experimentacdo, como as aulas préticas, sdo as que mais atraem 0s alunos para envolvimento com o assunto abordado e por
isso deve ter maior valorizagdo nas atividades escolares.

O termo “cegueira botanica” é pouco conhecido entre os docentes do ensino médio e esse € o principal motivo de estar
presente nas escolas. Docentes e discentes apresentam, mesmo que de maneira distinta, algumas caracteristicas que os limitem e
esse comportamento. Por isso, é necessaria a importancia de discussdes referentes ao ensino de botanica e suas abordagens
metodologicas. Discussdes acerca deste tema sdo relevantes e necessarias para o desenvolvimento de um ensino significativo de
boténica, por isso este estudo serve de contribuicdo para pesquisas posteriores, afim de fomentar as discusses sobre esta
tematica.

Espera-se que este trabalho subsidie a¢des praticas como projetos de ensino, extensdo, oficinas, minicursos, entre outras,
que possam ser desenvolvidas por profissionais especialistas da &rea da boténica e instituicdes comprometidas com a
transformac&o do atual contexto do ensino dessa tematica, no sentido de oportunizar educadores a educandos a uma mudanca de
comportamento relativos a praticas do ensino e da aprendizagem de botanica e, com isso, a cegueira botanica seja apenas um
termo conhecido e uma pratica ausente no ambiente escolar.

Este trabalho sugere o desenvolvimento de novas pesquisas relativas ao ensino de boténica e recomenda que estudos

futuros possam buscar metodologias ativas com sugestdes de atividades que aproximem as plantas do cotidiano dos alunos, a
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fim de mitigar a cegueira botanica. Além disso, é necessario que estudos sejam fundamentados quanto ao uso e substitui¢do do
termo “cegueira botanica” por entender que este termo apresenta um conceito limitante e capacitista, e encoraja a comunidade

cientifica a produzir reflexdes profundas sobre esta substituicdo.
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