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Resumo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino impregnada de dilemas, mas pode se tornar
potencialmente emancipatéria e transformadora, conforme preconizava Paulo Freire, a partir da inser¢do da Educacéo
Ambiental Critica nas aulas. Neste contexto, a presente pesquisa objetivou compreender o impacto de intervengdes em
Educacdo Ambiental no ensino da Matematica mediante Sequéncias Didaticas, tendo como base nos pressupostos
freirianos, junto a alunos da EJA, em relagdo as suas concepcdes sobre a sua realidade ambiental. Desse modo
desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, especificamente, um estudo de caso, com os alunos da disciplina de
Matematica — Ensino Fundamental 1l da EJA do municipio de Paranavai - PR. A partir da andlise dos dados obtidos
com a implementagdo da Sequéncia Didatica “Revolugio Industrial, Processo de Urbanizagéo e suas Implicagdes para
0 Meio Ambiente”, constatamos que a concepgdo de Meio Ambiente predominante entre os alunos relacionava-se a
“Natureza”, ou seja, para eles 0 meio ambiente estd associado a presenca de florestas, animais e plantas. Outro fator
observado foi a falta de confianca dos alunos na sua capacidade de resolugdo das atividades, a qual foi um obstaculo a
ser superado diariamente no processo de ensino e aprendizagem. Diante desse contexto, concluimos que é
extremamente relevante para a EJA que mais a¢des com esse enfoque sejam efetuadas, pois ao problematizar aspectos
socioambientais no ensino da Matemética na EJA, de modo a valorizar o conhecimento e a realidade ambiental dos
alunos, o processo de ensino e aprendizagem torna-se mais significativo e potencialmente transformador.
Palavras-chave: Educacdo matematica; Questdes socioambientais; Ensino de Matematica na EJA.

Abstract

Youth and Adult Education (EJA) is a teaching modality impregnated with dilemmas, but it can become potentially
emancipatory and transformative, as advocated by Paulo Freire, with the inclusion of Critical Environmental
Education in classes. In this context, this research aimed to understand the impact of interventions in Environmental
Education in the teaching of Mathematics through Didactic Sequences, based on Freirian assumptions, with EJA
students, in relation to their conceptions about their environmental reality. Thus, we developed a qualitative research,
specifically, a case study, with the students of Mathematics — Elementary School Il at EJA in the city of Paranavai -
PR. From the analysis of the data obtained with the implementation of the Didactic Sequence "Industrial Revolution,
Urbanization Process and its Implications for the Environment”, we found that the predominant conception of the
Environment among the students was related to "Nature”, that is, for them the environment is associated with the
presence of forests, animals and plants. Another factor observed was the students' lack of confidence in their ability to
resolve activities, which was an obstacle to be overcome daily in the teaching and learning process. Given this
context, we conclude that it is extremely relevant for EJA that more actions with this focus are carried out, because
when problematizing socio-environmental aspects in the teaching of Mathematics in EJA, in order to value the
knowledge and environmental reality of students, the teaching process and learning becomes more meaningful and
potentially transformative.

Keywords: Mathematics education; Social and environmental issues; Teaching Mathematics at EJA.
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Resumen

La Educacién de Jévenes y Adultos (EJA) es una modalidad de ensefianza impregnada de dilemas, pero que puede
llegar a ser potencialmente emancipadora y transformadora, como propugna Paulo Freire, con la inclusion de la
Educacion Critica Ambiental en el aula. En este contexto, esta investigacion tuvo como objetivo comprender el
impacto de las intervenciones en Educacion Ambiental en la ensefianza de las Mateméticas a través de Secuencias
Didacticas, a partir de supuestos freirianos, con estudiantes de EJA, en relacion a sus concepciones sobre su realidad
ambiental. Asi, desarrollamos una investigacion cualitativa, especificamente, un estudio de caso, con los estudiantes
de Matematicas - Escuela Primaria 1l de EJA en la ciudad de Paranavai - PR. A partir del andlisis de los datos
obtenidos con la implementacion de la Secuencia Didactica “Revolucion Industrial, Proceso de Urbanizacion y sus
Implicaciones para el Medio Ambiente”, encontramos que la concepcion del Medio Ambiente predominante entre los
estudiantes estaba relacionada con la “Naturaleza”, es decir, para ellos el medio ambiente esta asociado a la presencia
de bosques, animales y plantas. Otro factor observado fue la falta de confianza de los estudiantes en su capacidad para
resolver actividades, lo que fue un obstaculo a superar a diario en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Ante este
contexto, concluimos que es sumamente relevante para EJA que se realicen mas acciones con este enfoque, pues al
problematizar aspectos socioambientales en la ensefianza de las Matematicas en EJA, con el fin de valorar el
conocimiento y la realidad ambiental de los estudiantes, el proceso de ensefianza y el aprendizaje se vuelven mas
significativos y potencialmente transformadores.

Palabras clave: Educacion matemética; Problemas sociales y ambientales; Docente de Matematicas en EJA.

1. Introducgéo

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) ndo é uma proposta recente no Brasil, mas ganhou forca a partir de década de
30, com ag¢des e campanhas voltadas a acabar com o analfabetismo vigente & época, que atingia uma parcela significativa da
populagdo, sobretudo, de adultos que ndo tinham uma formacdo educacional bésica para participar ativamente do processo
cultural e produtivo do pais. Ao longo destes anos, as mudancgas econémicas, politicas e sociais no pais trouxeram influéncias
diversas, desde os principios dos movimentos da educacéo popular, o paradigma compensatério da educagdo e o proprio direito
a educacdo ao longo da vida, imprimindo novos contornos, identidades e objetivos a EJA (Almeida & Corso, 2015).

E importante destacar que o desenvolvimento da EJA teve influéncia das ideias e fundamentos do grande educador
Paulo Freire, com relacdo ao papel da alfabetizacdo na transformacdo e emancipacdo dos sujeitos na sociedade. Sua
experiéncia com a alfabetizacdo de adultos em Recife trouxe aportes tedricos importantes da educagdo popular para EJA,
possibilitando um olhar critico sobre a importancia de se considerar o contexto histérico-social na educacdo destes sujeitos.

Considerando a proposta de Freire (2021), a investigacdo de um tema gerador explora o universo cultural na busca de
situacbes cheias de significado, levando em consideracdo a realidade da escola e os anseios dos envolvidos (alunos,
professores, comunidade, etc.).

Contudo, apesar de esforcos individuais ou de grupos preocupados com a consolidacdo da EJA, esta caracteriza-se por
uma trajetéria construida por dilemas e recuos, ou seja, marcada pelas inconstancias politico-administrativa de trocas de
governo e pela falta de incentivos tanto nos aspectos estruturais, como pedagdgicos. Na visdo de muitos pesquisadores da area,
esta modalidade da educagdo basica tornou-se um “refugio” formal do nosso sistema de ensino para o qual sdo destinados 0s
excluidos deste mesmo processo, cuja complexidade deve ser compreendida para a superagédo de seus inimeros desafios.

Considerando os varios desafios didatico-pedagdgicos e formativos na EJA, a Educacdo Ambiental, em sua tendéncia
critica, pode contribuir para tornar as aulas nesta modalidade de ensino como espacos potencialmente transformadoras da
realidade dos alunos, para efetiva construcdo da cidadania. Segundo Loureiro (2007), a esséncia da Educacdo Ambiental
Critica é a problematizacdo da realidade voltada a formacdo de atitudes, comportamentos e valores, a partir de praticas

dialdgicas que levem a conscientizagdo, conforme defende Paulo Freire.

[...] conscientizar s6 faz sentido se for no sentido posto por Paulo Freire de “conscientizagdo”: de processo de mitua
aprendizagem pelo diélogo, reflexdo e acdo no mundo. Movimento coletivo de ampliagdo do conhecimento das

2


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21537

Research, Society and Development, v. 10, n. 13, e586101321537, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21537

relacbes que constituem a realidade, de leitura do mundo, conhecendo-o0 para transforma-lo e, ao transforma-lo,
conhecé-lo. Dindmica escolar que reconhece as especificidades de professores, pais, alunos e demais integrantes da
comunidade escolar, mas que ndo pensa 0 acesso a informacéo e a cultura dissociada da contextualizacdo da pratica e
da recriacdo da propria cultura (Loureiro, 2007, p. 69).

Com relacéo a Educagdo Matematica de jovens e adultos, ha muitas especificidades e desafios a serem considerados.
Para muitos dos individuos que retomam os estudos, a Matematica é considerada complexa e sem sentido pratico. Fonseca
(2012) destaca que néo basta apenas “excluir” os conteudos matematicos mais complexos, por trazerem dificuldade aos alunos,
pois estes muitas vezes sdo essenciais para a construcdo do conhecimento matematico desses individuos e para contribuir com
a expansdo de suas praticas de leitura. Portanto, a contextualizacdo dos conhecimentos matematicos com a realidade dos alunos
da EJA essa é uma necessidade crucial.

Parente (2013) frisa que o adulto, ao buscar a volta a sala de aula, estd movido por interesses evidentes: procurar na
escola uma chance de aquisicdo de conhecimentos que o auxilie a enfrentar os desafios e demandas de sua vida. O referido
autor complementa que essa escola precisa estar voltada para a construcdo de saberes necessarios e adequados a realidade do
aluno, que serdo o alicerce para suas aspira¢des futuras.

Frequentemente surgem orientagdes didatico-pedagdgicas e curriculares para o ensino da Matematica em todos os
niveis e modalidades de ensino, e também para a EJA, com recomendacbes de que 0s conceitos matematicos sejam
relacionados aos problemas do cotidiano referentes a assuntos diversos. E neste contexto, a Educagdo Ambiental em sua
tendéncia Critica pode se configurar como uma estratégia essencial para contribuir para o aprendizado dos contelidos
matematicos, bem como para a formacéo cidada dos alunos da EJA.

Neste contexto, a importancia de um trabalho com a Educacdo Ambiental na perspectiva critica, nas aulas de
Matematica, assim como a relevancia dos preceitos freirianos na busca por uma formacdo critica e emancipadora na EJA,
fomentaram o delineamento da nossa pesquisa, considerando as seguintes questdes norteadoras: Quais as concepc¢Bes dos
alunos da EJA sobre temas socioambientais que fazem parte do seu cotidiano? Quando submetidos a uma intervencao de
Educagdo Ambiental, tendo os principios de Paulo Freire, em suas aulas de matemaética, hd& mudangas em suas concepcdes, no
sentido de ampliar sua visdo e postura frente a realidade ambiental em que vivem, numa perspectiva critica e potencialmente
transformadora, conforme sinaliza Paulo Freire?

Com base nestas consideragdes, a presente pesquisa que teve como objetivo compreender o impacto de intervengdes
em Educacdo Ambiental no ensino da Matematica, mais especificamente, por meio de sequéncias didaticas, tendo como base a
a perspectiva critica de Paulo Freire, junto a um grupo de alunos da EJA, em relacdo as suas concepgdes sobre a sua realidade
ambiental.

Destacamos que este trabalho apresenta os resultados parciais da pesquisa de tese intitulada “Educa¢do Ambiental no
Ensino da Matematica: desafios didaticos para uma Educagdo Critica e Transformadora na EJA” desenvolvida durante o

Doutorado em Educacéo para a Ciéncia e a Matematica (PCM) pela Universidade Estadual de Maringa (UEM).

2. Metodologia

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa, caracterizada como Estudo de Caso, com uma
turma de Matematica (Ensino Fundamental — 6° ao 9° Ano) de uma Acdo Pedagdgica Descentralizada (APED), pertencente a
um estabelecimento da rede estadual localizado na periferia do municipio de Paranavai - PR.

Na abordagem qualitativa a pesquisa tem o ambiente como fonte direta de obtencdo dos dados, em que o pesquisador
mantém contato direto com 0 ambiente e 0 objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo.

De acordo com Ludke e André (1986), essa abordagem envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos mediante contato
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direto do pesquisador com a situacdo estudada, frisa mais o processo do que o produto e preocupa-se em retratar a perspectiva
dos participantes”.

Optamos pela realizacdo de um Estudo de Caso, por considerar ser 0 mais adequado para investigar se o trabalho com
a Educacdo Ambiental, ou seja, com tematicas socioambientais no ensino da Matematica podem contribuir para um processo
de ensino e aprendizagem significativo para um grupo peculiar de alunos, pois essa metodologia aponta para o contato direto

com os sujeitos, no seu préprio ambiente, o que possibilita, como afirma Prodanov e Freitas (2013, p. 60):

[...] coletar e analisar informacdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de
estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa[...] tem como objetivo o estudo de uma
unidade de forma aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade, etc.
Sa0 necessarios alguns requisitos basicos para sua realizacdo, entre os quais, severidade, objetivacdo, originalidade e
coeréncia. O estudo de caso refere-se ao estudo minucioso e profundo de um ou mais objetos]...] consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou mais objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento [...].

A escolha pela referida pesquisa se deu pela motivacdo de uma das pesquisadoras que também é professora de
Matematica na EJA e da turma em que o projeto de intervencdo foi desenvolvido, em compreender melhor os caminhos
didatico-pedagdgicos para ampliar a criticidade e emancipa¢do dos alunos da EJA, por meio da aproximagdo da EA numa
perspectiva critica ha Educacdo Matematica. Na sequéncia descreveremos o perfil dos alunos participantes da pesquisa e como
ocorreu o Planejamento da Sequéncia Didéatica desenvolvida.

A pesquisa foi composta por cinco (5) alunos, e para preservar sua identidade, estes foram identificados por Al, A2,
A3, A4 e A5, os quais apresentaram o seguinte perfil: A1l (masculino; 16 anos; nunca trabalhou; renda familiar de 2 a 4
salarios minimos; permaneceu um ano fora da escola; o principal motivo para sua desisténcia anterior foi bagunca/reprovas;
interrompeu os estudos anteriormente no 6° ano; o principal motivo para voltar a estudar na EJA foi querer aprender mais; o
gue mais gosta na EJA é a Matemaética e afirmou ndo ter nada do que ndo gosta na EJA); A2 (feminino; 15 anos; ndo
trabalhava no momento; renda familiar de 2 a 4 salarios minimos; permaneceu um ano fora da escola; o principal motivo para
sua desisténcia anterior foi preguica; interrompeu os estudos anteriormente no 8° ano; o principal motivo para voltar a estudar
na EJA foi o incentivo dos irmdos que também voltaram a estudar; o que mais gosta na EJA sdo os colegas e afirmou néo ter
nada do que nédo gosta na EJA); A3 (masculino; 17 anos; nao trabalhava no momento; renda familiar de 1 a 2 salarios minimos;
permaneceu um ano fora da escola; o principal motivo para sua desisténcia anterior foram as reprovas consecutivas;
interrompeu os estudos anteriormente no 6° ano; o principal motivo para voltar a estudar na EJA foi porque quis voltar a
estudar; disse que é tudo normal na EJA e afirmou ndo ter nada do que ndo gosta na EJA); A4 (masculino; 43 anos; em
processo de reabilitagdo pelo INSS; renda familiar de 2 a 4 sal&rios minimos; permaneceu 29 anos fora da escola; o principal
motivo para sua desisténcia anterior foi ter comecado a trabalhar jovem (aos 14 anos); interrompeu o0s estudos anteriormente na
72 série; o principal motivo para voltar a estudar na EJA foi a solicitacdo do INSS; o que mais gosta na EJA é a Matematica e
afirmou ndo gostar de Portugués); A5 (feminino; 46 anos; em processo de reabilitacdo pelo INSS; renda familiar de 2 a 4
salarios minimos; permaneceu 34 anos fora da escola; o principal motivo para sua desisténcia anterior foi a dificuldade de
estudar a noite, pois trabalhava durante o dia e também porque casou jovem; interrompeu 0s estudos anteriormente na 52 série;
o0 principal motivo para voltar a estudar na EJA foi a solicitacdo do INSS; o que mais gosta na EJA é o ato de vir pra escola
estudar e afirmou que apesar da dificuldade gosta de tudo na EJA).

Importante destacar que o projeto foi submetido & apreciacdo do comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (COPEP) e aprovada sob o0 n° 18946719.9.0000.0104.
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2.1 Planejamento e Analise da Sequéncias Didatica (SD)

Para embasar o planejamento da Sequéncia Didatica da intervencdo nas aulas de Matematica, utilizamos o conceito de
SD proposto por Zabala, o qual as define como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos
estudantes” (Zabala, 2010, p. 18). E também pautamo-nos na proposta freiriana de Temas Geradores, sendo estes 0 ponto de
partida para o processo de problematizacdo da situacdo e construcdo do conhecimento. Segundo Freire (2021, p. 122) “estes
temas se chamam geradores, porque qualquer que seja a natureza de sua compreensao como a acdo por eles provocada contém
em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser
cumpridas”.

Nesse contexto, planejamos a SD pensando na problematizacao e dialogicidade como ponto de partida para abordar os
temas socioambientais escolhidos. Descrevemos a seguir a estrutura e a implementagéo da SD “Revolug¢go Industrial, Processo
de Urbanizacdo e suas Implicagdes para o Meio Ambiente”, que foi planejada com base no tema gerador Revolucdo Industrial
e Urbanizacdo, com atividades e discussdes com o objetivo de problematizar a interferéncia do processo de urbanizagdo e
industrializacéo sobre o Meio Ambiente natural, juntamente com os conteidos matematicos.

Para alcancar tais objetivos envolvemos 0s seguintes contelidos e disciplinas: Meio Ambiente (Tema transversal);
Revolugdo Industrial (Histéria); Urbanizacdo (Geografia); Interpretacdo de Mapas (Geografia); OperacBes Baésicas
(Matematica); Regra de Trés (Matematica); Porcentagem (Matemaética); Razdo e Propor¢do (Matematica) e Interpretacdo de
Tabelas (Matematica).

O tempo de duragdo previsto inicialmente era de 8 horas/aulas, entretanto, devido a necessidade de tirar ddvidas dos
alunos em virtude da enorme curiosidade dos mesmos em relacdo ao desenvolvimento da SD em questdo e das préximas e
também da dificuldade da turma na compreenséo das atividades, o tempo realmente gasto foi de 10 horas/aulas.

A SD foi subdividida em trés etapas, as quais encontram-se detalhadas a seguir.

12 Etapa: No inicio da aula, realizamos o levantamento das concepcles prévias dos alunos sobre Meio Ambiente
mediante o desenvolvimento de uma atividade intitulada “O Meio Ambiente”, baseada na elaborag¢do de um desenho, a qual

encontra-se descrita no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Atividade de Educacdo Ambiental “O Meio Ambiente”.
ATIVIDADE DE EDUCACAO AMBIENTAL “O Meio Ambiente”

Objetivo: Verificar qual a concepgdo que os alunos tém de “meio ambiente”. Contribuir para as
discuss@es sobre a problemética ambiental atual.

Materiais: Folhas de sulfite e canetas coloridas.

Procedimentos:

- Separar os alunos em dois grupos;

-Em seguida fornecer duas folhas de sulfite e um conjunto de canetinhas coloridas para cada grupo;

- O professor deve solicitar que cada grupo faga um desenho do “meio ambiente” na época do
descobrimento do Brasil (passado) e outro do “meio ambiente” nos dias de hoje (presente), com os
principais elementos presentes no ambiente e os principais problemas ambientais existentes em cada
época;

-Apds o término, o professor deve mediar a discussdo sobre as concepgdes que os alunos tém de “meio
ambiente”, as origens dos problemas ambientais, e as solu¢es para 0s mesmos.

Fonte: Modificado de Obara (2002).

Além do desenho, foi solicitado que os alunos explicassem oralmente qual a sua compreensdo sobre “Meio

Ambiente”. Apds 0 levantamento das concepgles prévias dos alunos, com a utilizacdo de slides (Imagens e videos),
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problematizamos as questdes sobre a interferéncia humana no meio ambiente, enfocando a época da Revolugdo Industrial e as

consequéncias do processo de urbanizacdo para 0 meio ambiente. Alguns dos questionamentos estdo listados a seguir:

e  Onde vocé mora vocé consegue perceber alguma interferéncia humana negativa no meio ambiente? Qual(is)?
e O que vocé acredita que deveria ser feito para amenizar os efeitos negativos da interferéncia humana no meio

ambiente?

A Revolucdo Industrial foi abordada mediante exibicdo do video “Revolug¢do Industrial” disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=1aQ6y1RxhGM, com posterior questionamentos aos alunos sobre os possiveis impactos ao
Meio Ambiente.

Mediante os dados obtidos com os questionamentos efetuados durante a referida SD, possibilitou-se analisar as
concepcoes dos alunos sobre Meio Ambiente mediante realizagdo de Anélise de Contelido sob a 6tica de Bardin (2011), a qual
contemplou trés fases: 1) pré-analise (fase de organizagdo, a qual contempla a leitura flutuante do material), 2) exploragédo do
material (ou fase de exploracdo do material, sdo escolhidas as unidades de codificacdo, classificacdo e categorizacdo) e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo (fase onde o pesquisador pautado nos resultados brutos, procurara tornéa-
los significativos e validos). Tais concepgdes foram analisadas e categorizadas de acordo com as tipologias de Sauvé (2005).

2% Etapa: Ao iniciar a aula, colocamos as Seguintes questdes: “O que vocés entendem por urbanizagdo? Ha
consequéncias para 0 meio ambiente, se sim, quais?” Em seguida, trabalhamos o tema mediante exibi¢&o e discusséo do video
“O que ¢ Urbanizacdo? Resumo e Conceito”, disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=7f8CXiFp6fk_ com
énfase no municipio de Paranavai e cidades adjacentes sobre as consequéncias do processo de urbanizacdo para 0 meio
ambiente.

3% Etapa: Nesta etapa, apresentamos e discutimos os indices populacionais e o zoneamento do municipio de
Paranavai, enfocando na regido do Jardim Morumbi, onde os alunos e a professora residem. A partir dos dados apresentados,
trabalhamos os seguintes contedidos matematicos: Regra de Trés, Porcentagem, Razéo e Proporg¢do, Interpretacdo de Tabelas e

Construcdo de Graficos mediante realizacdo das atividades 1 e 2 descritas a seguir.

2.1.1 Atividade 1 “Historico de Paranavai”
A Atividade 1 sera baseada na analise e interpretacdo do texto referente ao Histérico de Paranavai, o qual

encontra-se demonstrado no Quadro 2 a seguir.
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Quadro 2 — Histdrico de Paranavai.

HISTORICO DE PARANAVAI

Até 1928 toda a regido do Vale do lvai era completamente despovoada, coberta de matas
virgens. A partir daquela data é que comecou o desbravamento da regido, partindo do Oeste, seguindo
o0 curso do Parand, e do Norte, pela estrada que, iniciando-se em Presidente Prudente, em S&o Paulo,
cortava o Paranapanema.

Paranavai surgiu na antiga Fazenda Montoia situada onde hoje se encontra o Posto
Zootécnico. Em 1930, ja existia ntcleo populacional, inclusive Cartorio de Registro Civil. A partir de
1930, o povoamento deslocou-se rapidamente para a Fazenda Brasileira (atual zona urbana da cidade),
em cujas terras férteis foram plantados um milh&o de cafeeiros.

Essa fazenda surgiu sob a inspiracdo de Lindolfo Collor, um dos lideres da Revolugao de
1930 e foi posteriormente transferida & Companhia Braviaco. A concessdo a Braviaco foi cassada,
revertendo ao dominio do Estado as terras em colonizacdo, quando a localidade se encontrava em
franco desenvolvimento. Pelo Decreto n® 800, de 8 de abril de 1931, foi autorizado novamente 0 seu
loteamento. Entrou, porém, o povoado em decadéncia, quando os moradores abandonaram seus
patrimdnios, procedendo-se a verdadeiro éxodo.

A partir de 1944, com o nome de Col6nia Paranavai, a localidade experimentou novo surto de
progresso, que nem mesmo as geadas catastréficas de 1953 e 1955 que dizimaram os cafezais
existentes, conseguiram paralisar ou retardar. Foi criado o Municipio em 1951. Paranavai foi elevado a
categoria de municipio com a denominacédo atual (Paranavai), pela lei estadual n® 790, de 14-12-1951,
quando foi desmembrado do municipio de Mandaguari, do qual figurou como Distrito desde 1947 até a
data de sua emancipacéo.

Tal o seu crescente progresso que em 1956, em um concurso promovido pela Associagcdo
Brasileira dos Municipios, foi classificado entre os cinco de maior desenvolvimento de todo o Brasil,
tendo recebido o Diploma de Honra.

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2019).

O Municipio de Paranavai localiza-se na regido noroeste do Estado do Parand, conforme mostra a Figura 1 a seguir.

Figura 1 — Localizacdo do Municipio de Paranavai.
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Fonte: http://www.ipardes.gov.br/pdf/mapas/base_fisica/mesorregioes_geograficas_base_2010.jpg

Segundo o IBGE (2019), tendo como base os dados do Censo — 2010, Paranavai no referido ano possuia 81.590

habitantes, e para 2018 a populacao estimada era de 87.813 pessoas, com area territorial de 1.202,266 km2.
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A partir das informacg®es citadas, resolva as atividades abaixo:

1) Quanto tempo demorou desde o periodo em que a regido de Paranavai era tomada por matas virgens até o periodo da
primeira geada catastrofica que dizimou os cafezais existentes no municipio? Obs.: Demonstre os calculos utilizados para
encontrar a resposta correta.

a) Vinte e sete anos.

b) Vinte e cinco anos.

c) Dezesseis anos.

d) Vinte e Trés anos.

2) Ha quantos anos atras, Paranavai foi classificado entre os cinco municipios de maior desenvolvimento de todo o Brasil,
tendo recebido o Diploma de Honra? Obs.: Demonstre os calculos utilizados para encontrar a resposta correta.

a) Sessenta e 0ito anos.

b) Setenta e cinco anos.

C) Sessenta e trés anos.

d) Setenta anos.

3) Quanto tempo demorou desde a existéncia de nicleo populacional na Fazenda Montoia, até a criagdo do municipio de
Paranavai em 1951? Obs.: Demonstre os calculos utilizados para encontrar a resposta correta.

a) Vinte anos.

b) Vinte e um anos.

c) Seis anos

d) Sete anos.

4) Paranavai vai completar quantos anos este ano? Obs.: Demonstre os calculos utilizados para encontrar a resposta
correta.

a) Sessenta e oito anos.

b) Setenta e sete anos.

C) Sessenta e trés anos.

d) Setenta anos.

5) Se o Municipio de Paranavai tivesse sido criado no ano atual (2019), em que ano ele terd a idade completada esse ano?
Obs.: Demonstre os calculos utilizados para encontrar a resposta correta.

a) Ano dois mil e noventa.

b) Ano dois mil e oitenta e dois.

¢) Ano dois mil e oitenta e um.

d) Ano dois mil e oitenta e sete.

6) Baseados nos dados do Censo — 2010 e na previsdo para o ano de 2018, quanto aumentou a populagdo de Paranavai nesse
periodo? Obs.: Demonstre os calculos utilizados para encontrar a resposta correta.

a) Seis mil duzentos e vinte e trés.
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b) Sete mil duzentos e vinte e trés.
¢) Cinco mil duzentos e vinte e trés.

d) Oito mil duzentos e vinte e trés.

As respostas obtidas nas perguntas de 1 a 6 deverdo ser encontradas e pintadas no “Caga — Respostas” conforme o Quadro 3,

seguinte:

Quadro 3 — “Caca - Respostas™.
A|lS |E |S|I |A|S |T|R]|I | BJ/A|IN|JO|C |S|I N |D|O

Cc|E|IN|T|A|U  O|R|O|D/IO|U|T|O|R |A|D|O|O|P

AlS | B |R|U|JA|N]|O|S|S|A|U|R|O|D |A|B |P |I A
AlS|S |E{M|IR|A|C|H|JU|R|A|F ]I O |T]I C|S |R
S|E|T|E|C|H|M|A|R|R|A|O |R|P |I LA M|MI|A
E [N |I V|O|A|U|L|O|U|P|R |E|ID|S |A|M|P |I N
Uu|T|A |L]|I M|E [N|T|O|L|R|JUIO|M|I |L |I L [A
E|A|N |H]I N |E |[C|A|D|O|U |C|H]|I N|C |HJ|E |V

O[T|A|V|I |[O|N|E|R[B|I [C|I [N|I [T|R O |I [I

A|[RI|I [D|/A]|Cc |l |[T|E|[VIR|A|C]|I [N|R|A|H|T |[A
P|E|S |S|E |G |V ]I |[H|IC|K|M]|I |[O|lQ |UJ|I |[N|E |C
AIS|T |l [N|H|O|[R|R[H|I [T |[V|[C|UI[N|T |I [N |A
PIA[C |H|T W [X |[V]I |[P|[VIN|X|T|E |S]|S |I [T |0
RI{N|T |R|I |A|[N|B|L|A|C]|I |[C|O|N|E|T |R |A|E
PIOIN|TI|I |[L |[H|A|D|O|G|O|L|O|T |I [N|HIJE |C
O|S|M|A|T|E |[M|A|T|I |[C|A|DIR|A|T|R |O|S |H

Fonte: Autores.
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No Quadro 3, € importante se atentar a presenca de todas as palavras que representam as respostas obtidas

em cada uma das perguntas de 1 a 6 acima descritas.

2.1.2 Atividade 2 “Conhecendo o Processo de Urbanizacéo de Paranavai”

Segundo dados do IBGE (2019), baseados nos resultados do Censo — 2010, Paranavai possuia na época uma
populagdo de 81.590 habitantes, e em 2018 a populacao estimada era de 87.813 pessoas. O referido Municipio possui area
territorial de 1.202,266 km2 e atualmente divide-se em 11 zonas, as quais encontram-se demonstradas na Figura 2.

Figura 2 — Zoneamento do Municipio de Paranavai.

— m@

 ————

Fonte: Adaptado de Ghedin, Bonjorno e Bardi (2015).

Na Tabela 1, encontra-se demonstrado o nimero de habitantes em cada zona do Municipio de Paranavai de acordo
com dados do Censo — 2010, segundo o IBGE (2019).
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Tabela 1 — NUmero de Habitantes por Zonas no Municipio de Paranavai.

Numero de Habitantes por Zonas no Municipio de Paranavai

N° de habitantes
ZONA Pessoas residentes em domicilios Pessoas residentes em domicilios
particulares permanentes particulares e domicilios coletivos
1 7705 7798
2 7392 7400
3 6766 6769
4 5964 5988
5 6922 6949
6 6922 6926
7 2678 2683
8 3663 3664
9 7175 7182
10 15232 15434
11 4072 4076
Paranavai
(Demais 6693 6721
Setores)
TOTAL 81184 81590

Fonte: Autores de acordo com os dados fornecidos pelo IBGE (2019).

A partir das informag@es citadas, resolva as atividades abaixo:

a) Calcule a Razdo entre o nimero de Pessoas residentes em domicilios particulares e domicilios coletivos de cada zona de

Paranavai (1 a 11 e Paranavai — Demais Setores) e o total de habitantes do Municipio, de acordo com o Censo — 2010.

b) A partir da Razdo calcule o percentual que os moradores de cada zona representam do total da populacdo paranavaiense.

c) Calcule a diferenca entre 0 nimero de Pessoas residentes em domicilios particulares permanentes e o namero de

pessoas residentes em domicilios particulares e domicilios coletivos em cada zona de Paranavai.

d) A partir dos resultados obtidos no item anterior (c) determine:
e a Zona com a maior diferenca entre o nimero de Pessoas residentes em domicilios particulares permanentes e o

namero de pessoas residentes em domicilios particulares e domicilios coletivos:

e a Zona com a menor diferenca entre o nimero de Pessoas residentes em domicilios particulares permanentes e o

namero de pessoas residentes em domicilios particulares e domicilios coletivos:

e) Ao analisar os dados da Tabela 1, determine:

e Zona com a maior quantidade de moradores em Paranavai:

e Bairro localizado na zona com a maior quantidade de moradores em Paranavai:

e Zona com a menor quantidade de moradores em Paranavai:
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e Bairro localizado na zona com a menor quantidade de moradores em Paranavai:

f) Coloque em ordem decrescente a populacdo de cada Zona de Paranavai.

g) O que vocé observa em relacéo a localizacdo geografica da zona com a maior quantidade de moradores em Paranavai? VVocé

conhece essa regido? Caso conhega, como vocé definiria essa regido? Caso ndo conhega, o que ja ouviu falar sobre ela?

h) Os dados demonstrados pela Tabela 1 referem-se ao Censo — 2010, porém o IBGE disponibilizou a estimativa populacional
para 0o ano de 2018 em Paranavai. Utilizando-se de regra de trés simples, faca os calculos e descubra o n° de pessoas
residentes em domicilios particulares e domicilios coletivos por zona referente ao ano de 2018 e complete a Tabela 2 a

seguir.

Tabela 2 — Namero de Habitantes por zonas no Municipio de Paranavai.

NUmero de Habitantes por Zonas no Municipio de Paranavai

Ne° de pessoas residentes em domicilios particulares e domicilios
ZONA coletivos
CENSO -2010 Estimativa — 2018

1 7798
2 7400
3 6769
4 5988
5 6949
6 6926
7 2683
8 3664
9 7182
10 15434
11 4076
Paranavai (Demais Setores) 6721
TOTAL 81590

Fonte: Autores, de acordo com os dados fornecidos pelo IBGE (2019).

Na sequéncia descreveremos sobre os resultados e discussdo referentes a implementagdo da Sequéncia Didatica

anteriormente descrita.

3. Resultados e Discussao

A anélise e discussdo dos dados obtidos a partir da implementacdo da SD “Revolugdo Industrial, processo de

urbanizacdo e suas implica¢fes para o Meio Ambiente” foi subdividida em duas partes. A primeira refere-se as Concepcoes
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dos alunos sobre Meio Ambiente, seguido pela discussdo dos Aspectos Socioambientais e sua contextualizacdo com
Atividades de Matematica.
Ressaltamos que nesse artigo serdo abordadas apenas a analise e discussdo dos dados (dialogos e desenhos) referente

as Concepcdes dos alunos sobre Meio Ambiente e sobre a contextualizacdo dos aspectos socioambientais com atividades de

Matematica; os demais questionamentos efetuados no decorrer da SD n&o serdo contemplados em sua totalidade.

3.1 Concepgdes de Meio Ambiente

Como jé citado, as analises das concepgGes de meio ambiente foram feitas de acordo com as Tipologias propostas por

Sauvé (1997), que classifica em seis concepcdes paradigmaticas, assim como demonstrado pelo Quadro 4.

Quadro 4 - Tipologias sobre Meio Ambiente.

Ambiente

Relacéo

Caracteristicas

Como natureza

Para ser apreciado e preservado

Natureza como catedral ou como um
Utero, pura e original.

Como recurso

Para ser gerenciado

Heranca biofisica coletiva, qualidade de
vida.

Como problema

Para ser resolvido

Enfase na poluicdo, deterioragio e
ameacas.

Como lugar para
viver

Educacdo Ambiental para cuidar do
ambiente

A natureza com 0S seus componentes
sociais, histéricos e tecnoldgicos.

Como biosfera

Como lugar para ser dividido

Espaconave Terra “Gaia”, a
interdependéncia dos seres vivos com 0s

inanimados.
A natureza como foco na analise critica
na participacdo politica da comunidade.

Como projeto

L, Para ser envolvido
comunitario

Fonte: Sauvé (1997).

A referida atividade foi desenvolvida durante a SD1 e possibilitou verificar as concepc¢des dos alunos sobre Meio
Ambiente, mediante a solicitacdo de um desenho do “meio ambiente” na época do descobrimento do Brasil (passado) e outro
do “meio ambiente” nos dias atuais (presente), com os elementos basicos constituintes do ambiente e os principais problemas
ambientais existentes em cada época a ser retratada. A dinamica possibilitou levantar e problematizar as questdes sobre a
interferéncia humana no meio ambiente, enfocando a época da Revolucdo Industrial e as consequéncias do processo de
urbanizacdo para o Meio Ambiente.

Nessa atividade, inicialmente os alunos ficaram pensativos e se entreolhavam, como se ndo compreendessem o que
era pra ser feito. Observando tal situacdo, a professora interviu e explicou novamente a atividade. Na sequéncia, ocorreu o

seguinte dialogo:

“Ah s6 vou desenhar umas arvores...precisa pintar? ” (41)

“Aff, odeio desenhar, mas vou tentar... me passa o lapis verde!” (42)

“Nossa, eu ndo desenho nada a uns 30 anos... posso desenhar uma floresta serd?” (44)

“Ndo sei desenhar ndo... Al faz umas arvores bem bonitas pra mim? Ah e uns passarinhos, acho que fica bonito!
Gosto de pintar s6... (A5)

Diante das falas dos alunos percebemos a ocorréncia de interacdo durante a atividade, e que mesmo apesar da
dificuldade com desenho, eles realizaram a atividade com dedicacdo e conseguiram expressar suas concepgdes sobre Meio

Ambiente mediante as ilustra¢fes, as quais encontram-se demonstradas a seguir.
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Nas Figuras de 3 a 12, encontram-se os desenhos que cada aluno elaborou referente a0 Meio Ambiente “Passado”

(antigo) e 0 Meio Ambiente “Atual”.
A Figura 3 representa a visao do aluno Al referente ao Meio Ambiente Passado.

Figura 3 — Meio Ambiente Passado (A1l).

@l &

Fonte: Autoria propria.

Na Figura 3 observamos um Meio Ambiente em sua forma “natural”, composto por vegetacdo (grama) e rio com agua

limpida. Na sequéncia a Figura 4 apresenta a visdo de Meio Ambiente Atual do aluno Al.

Figura 4 - Meio Ambiente Atual (Al).
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Fonte: Autores.

14


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21537

Research, Society and Development, v. 10, n. 13, e586101321537, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21537

Ao nos remetermos a Figura 4 representativa do Meio Ambiente Atual segundo a visdo do aluno Al, verificamos
indicios da interferéncia humana, tais como: rio poluido com a presenca de pneus velhos e garrafas; auséncia de vegetacdo e a

presenca de casas e prédios as margens do rio. Na sequéncia a Figura 5 representa a visdo da aluna A2 referente ao Meio
Ambiente Passado.

Figura 5 — Meio Ambiente Passado (A2).

il

Fonte: Autores.

Na Figura 5 observamos novamente um Meio Ambiente em sua forma “natural”, composto por vegetacdo (&rvore) e

rio com &gua limpida. Na sequéncia a Figura 6 apresenta a visdo de Meio Ambiente Atual da aluna A2.
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Figura 6 - Meio Ambiente Atual (A2)
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Fonte: Autores

Ao observarmos a Figura 6 representativa do Meio Ambiente Atual segundo o olhar da aluna A2, constatamos
indicios da interferéncia humana, tais como: rio poluido com a presenca de pneus velhos e garrafas; e a presenca de uma casa e

lixo as margens do rio. Na sequéncia a Figura 7 apresenta a visdo do aluno A3 referente ao Meio Ambiente Passado.

Figura 7 — Meio Ambiente Passado (A3).

Fonte: Autores

Na Figura 7 observamos um Meio Ambiente j& com elementos da interferéncia humana, com a presenga de uma ponte

sobre o rio com a dgua limpida. Na sequéncia a Figura 8 apresenta a visdo de Meio Ambiente Atual do aluno A3.

16


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21537

Research, Society and Development, v. 10, n. 13, e586101321537, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21537

Figura 8 — Meio Ambiente Atual (A3).

L fiiafany

Fonte: Autores.
Ao observarmos a Figura 8 representativa do Meio Ambiente Atual de acordo com a visdo do aluno A3, verificamos

indicios da interferéncia humana, tais como: queimada; prédios; rua asfaltada e corte de &rvores. Em seguida a Figura 9

demonstra o olhar do aluno A4 referente ao Meio Ambiente Passado.

Figura 9 — Meio Ambiente Passado (A4).

A .,\.I(

=

Fonte: Autores.

Na Figura 9 observamos novamente um Meio Ambiente em sua forma “natural”, composto por vegetacdo (arvores) e

rio com &gua limpida. Na sequéncia a Figura 10 retrata a visdo de Meio Ambiente Atual do aluno A4.
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Figura 10 — Meio Ambiente Atual (A4).

A 'Lc a /4

Fonte: Autores.
Ao analisarmos a Figura 10 representativa do Meio Ambiente Atual de acordo com a visdo do aluno A4, observamos

que esta retrata a interferéncia humana de forma direta, com a presenca do Homem efetuando corte de arvore e outros indicios
da interferéncia humana, tais como: casa @ margem do rio poluido e queimada. Na sequéncia a Figura 11 apresenta a visdo da

aluna A5 referente ao Meio Ambiente Passado.

Figura 11 — Meio Ambiente Passado (A5).

Fonte: Autores.

Na Figura 11 constatamos observamos novamente um Meio Ambiente em sua forma “natural”, composto por
vegetacdo (arvores) e rio com agua limpida e a presenca de peixes. A seguir a Figura 12 apresenta a visdo de Meio Ambiente
Atual da aluna A5.
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Figura 12 - Meio Ambiente Atual (A5)

Fonte: Autores.

Ao observarmos a Figura 12 representativa do Meio Ambiente Atual de acordo com o olhar da aluna A5, constatamos
indicios da interferéncia humana, tais como: queimada e rio poluido com a presenca de lixo.

Mediante o desenho elaborado logo no inicio da referida SD, todos os alunos conseguiram expressar melhor a sua
compreensdo sobre Meio Ambiente. A partir da andlise dos desenhos do Meio Ambiente “Antigo” e Meio Ambiente “Atual’,
foi possivel identificar, em todos os desenhos no contexto “Atual”, a interferéncia humana, seja de forma direta (A4) com a
presenca do ser humano, como indireta (A1, A2, A3 e A5), com representacdes que mostram o0s resultados tecnoldgicos ou de
impactos ambientais causados pelo Homem, como a presenca de casas/prédios perto dos rios, arvores cortadas, fogo/fumaga,
rios poluidos com pneus e outros objetos e sem a presenca de peixes.

Ressaltamos que por questdo de tempo ndo foi possivel solicitar aos alunos a elaborac¢do de desenhos pés SD, para
averiguar se ocorreram mudangas nas concepg¢fes dos mesmos sobre Meio Ambiente, ap0s a intervengdo, o que seria bastante
pertinente, visto que como ja relatado anteriormente, os alunos participantes da referida pesquisa demonstraram dificuldades
em se expressar de forma escrita ou oral, principalmente diante do entrevistador.

De acordo com as Tipologias de Sauvé (1997), os desenhos dos alunos podem ser classificados como: Meio Ambiente
“Antigo” como Natureza: Al, A2, A3, Ad e A5; e Meio Ambiente “Atual” como Problema: A1, A2, A3, Ad e A5.

Segundo Sarmento (2011, p. 40) “Os desenhos sdo, de algum modo, formas de exploragdo do real e processos
constitutivos da sua compreensdo”. Nesse enfoque, o desenho representa aquilo que a crianca compreende do seu convivio
social. Mesmo que o publico alvo da pesquisa ndo seja composto por criangas, mas sim por jovens e adultos, justamente por
tratar-se uma turma de EJA do Ensino Fundamental 1l, onde a faixa etaria acaba sendo bem heterogénea, nesse caso a idade
dos participantes variou de 15 a 46 anos, a adogdo do desenho como estratégia metodoldgica, assim como observado,
colaborou para uma melhor expressdo da concepcdo dos estudantes sobre Meio Ambiente.

Tais resultados evidenciam que para os alunos é mais facil expressar a concep¢ao de Meio Ambiente na forma de
desenho. Nas Figuras de 3 a 12 fica claro a visdo de um Meio Ambiente mais “equilibrado” ou menos impactado no passado,
ao contrario do Meio Ambiente “atual”, no presente, em que o ambiente aparece mais degradado, com efeitos negativos

decorrentes da acdo antropica.
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Na andlise das concepcles dos participantes da pesquisa obtidas mediante entrevista evidenciou, ainda de acordo com
as Tipologias de Sauvé (1997), identificamos que para trés (3) alunos, 0 meio ambiente é caracterizado como “Natureza”, ou
seja, definido como florestas, arvores e animais. Ja dois (2) alunos afirmaram ndo saber o que é Meio Ambiente. Soares et al.
(2018) enfatizaram em sua pesquisa, que a maior parte dos trabalhos disponiveis sobre o tema descreve que a maioria dos
estudantes em suas concepgdes sobre Meio Ambiente ndo incluiu o ser humano e as modificacGes que ele efetua no meio
ambiente.

Ressaltamos que os alunos A2 e A3 ndo estavam mais presentes nas aulas, por isso suas concepgdes posteriores ndo
foram coletadas. Entretanto, ficou evidente pelas respostas, que apesar da participacdo e interacdo ativa dos alunos durante as
aulas das SD com temaéticas socioambientais, que suas concep¢des de Meio Ambiente se mantiveram iguais (A4 e A5 como
Natureza e Al ndo conseguiu definir Meio Ambiente), porém observamos que os alunos apresentaram avancos na capacidade
de reflexdo e dialogicidade observada no decorrer da aplicacdo da Sequéncia Didatica.

Durante o desenvolvimento da entrevista, percebemos que os alunos ficaram inibidos, com receio de falar algo
“totalmente errado”. Tal preocupacio ficou evidente mediante a fala da aluna A5 durante a entrevista “E isso professora?”.
Ressalta-se que a pesquisadora sempre procurou tranquiliza-los, dizendo que ndo existe resposta errada, por se tratar da
concepgdo de cada um. J& durante a atividade envolvendo desenho, estes ficaram mais tranquilos e conseguiram expressar-se
melhor, assim como ja mencionado.

Torna-se evidente na pesquisa desenvolvida por Malafaia e Rodrigues (2009), referente & percepcdo ambiental dos
estudantes de ensino fundamental da EJA, a predominancia de uma concepgdo considerada como reducionista (81,8%) e
apenas 9,2% de uma concepcéo abrangente, quando questionados sobre o que compreendiam por Meio Ambiente. Os autores
ainda complementam que as citagfes dos alunos demonstram que muitos alunos ndo se consideram como parte integrante do
Meio Ambiente, se enxergando separadamente e supervalorizando os elementos da natureza em relagcdo ao ser humano suas
acoes.

Na pesquisa efetuada por Costa (2016), sobre concepcdes de estudantes da EJA sobre Meio Ambiente, a maioria
(70%) apresentou uma visdo “reducionista”, seguida de “abrangente” e de “utilitarista”, quando foi solicitado para que
descrevesse o termo de forma discursiva. Entretanto, quando foi escolhida a imagem que melhor representava, ocorreu
pequena modificagdo, onde a porcentagem de viséo reducionista caiu para 60%, seguida de “abrangente”, ndo observando-se
mais a “utilitarista”.

Malafaia e Rodrigues (2009) apresentam duas hipéGteses para as contradigcdes entre os resultados obtidos entre a
percepgdo escrita e a mediante imagens. Para os autores, uma delas relaciona-se ao fato de que muitas vezes o aluno tem
dificuldade de escrever aquilo que realmente pensa, ou seja, suas concepgdes sobre Meio Ambiente, ou ao fato de que os
alunos no ato da escolha da imagem acabam sofrendo interferéncias das informagBes obtidas diariamente, por exemplo pela
midia, as quais podem induzir o aluno a uma escolha que nem sempre condiz com sua verdadeira ideia acerca do assunto.

Mesmo na presente pesquisa ndo tendo sido adotadas a escrita e nem a escolha de imagens, e sim a oralidade e a
elaboracdo de desenhos para obtencdo das concepcfes dos estudantes, observamos a mesma situacdo obtida na pesquisa dos
autores supracitados. Assim, mediante a andlise dos desenhos (Passado e Presente) observamos que ocorreu a diminuicdo da
concepgdo reducionista dos alunos, ou seja, considerando Meio Ambiente como Natureza, e aumentando, a concepcao
abrangente, ou seja, este resultado ja demonstra que alguns alunos percebem aspectos da interferéncia humana no ambiente
natural, como por exemplo, a poluicéo, o lixo e o desmatamento.

O predominio da visdo “reducionista” de Meio Ambiente é algo bastante comum nos diferentes niveis de ensino

(Costa, Paiva & Filgueira, 2006). Ja os resultados da pesquisa efetuada por Gregorio e Lisovski (2011) mostraram que a
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maioria dos alunos e professores da EJA define Meio Ambiente como Natureza e Lugar em que se vive. Tal situacdo
demonstra que a teméatica ambiental ndo é trabalhada em toda a sua complexidade, a medida em que avanca a escolaridade.

Diferentemente do que ocorreu na presente pesquisa, onde trés (3) dos alunos definiram Meio Ambiente como
Natureza e o restante, dois (2) ndo conseguiram definir Meio Ambiente, no trabalho desenvolvido por Gregério e Lisovski
(2011), 40% tem uma visdo de Meio Ambiente como Natureza, 13% ndo conseguiu definir Meio Ambiente e o restante 47%
teve sua concepcdo dividida entre: Natureza, porém com a presenca humana (15%), como Lugar em que se vive (17%), como
Biosfera (11%) e como Recurso (4%).

No trabalho desenvolvido por Medeiros et al. (2014), sobre as dificuldades e desafios para o trabalho com a EA na
EJA nas escolas publicas, evidenciou-se uma situacdo preocupante, pois o conceito de Meio Ambiente, extremamente
importante, os professores analisados demonstraram caréncia de compreensao no que se refere ao mesmo, definindo-o como: o
lugar que vivemos (30%); natureza (20%); o planeta como um todo (20%); e 30% n&o souberam responder. As concepgdes de
Meio Ambiente dos alunos evidenciam uma percepcdo ambiental de carater reducionista, e que assim como ja mencionado,
indicam que a temética ambiental quando trabalhada, é realizada de modo simplista, deixando de lado toda sua complexidade.

Podemos inferir que embora um dos intuitos da presente pesquisa fosse contribuir para o desenvolvimento da
criticidade e reflexividade dos alunos da EJA, ¢ dificil a constru¢do de um novo conhecimento em tdo pouco tempo, quando
comparado com o tempo que estes estiveram expostos a falta de conhecimentos cientificos e de discussdes sobre 0s mesmos,
sem condi¢des que lhes possibilitassem enxergar com um olhar critico as situagdes socioambientais. Pois, segundo estudo
realizado por Paranhos e Shuvartz (2013), evidencia-se que a concepg¢do dos professores sobre o Meio Ambiente vincula-se
essencialmente ao uso e a conservagdo dos recursos naturais. E é sob essa vertente que os professores “transmitem” seu
conhecimento em relacdo ao Meio Ambiente, o que contribui para que os alunos internalizem essa mesma visdo sobre Meio
Ambiente e ndo consigam formar uma percepg¢ao ambiental em toda a sua complexidade.

Ressaltamos que ap6s a referida atividade com desenhos ocorreu o seguinte dialogo entre alunos e

professora/pesquisadora:

“Vocés conseguem perceber alguma interferéncia humana negativa no Meio Ambiente perto de onde vocé mora?
Qual (is)? (Profd)

“Consigo, ld na “Garoto” sai um monte de fumaga la...” (42)

“E vocé observa mais alguma coisa la?” (Prof®)

“Mau cheiro prof"..” (A1)

“Ah verdade, um cheiro de laranja podre. ” (42)

“S6 a A2 vai falar? E vocés? Ninguém observa nada perto da casa de vocés? (Prof)

“Tem a data vazia perto de casa, cheia de lixo.” (A1)

“La para cima, o povo coloca fogo no lixo, tem uma fumaceira...” (A5)

“Concordo com a A5, 14 perto de casa sempre tem fogo/fumaca. Vocé ndo sente prof?? (A4)
“Com certeza, na frente de casa hoje mesmo tacaram fogo no pasto, queimou tudo!” (Prof®).

Na sequéncia a professora efetuou um novo questionamento:

“O que vocés acreditam que deveria ser feito para amenizar os efeitos negativos da interferéncia humana no Meio
Ambiente?” (Profd)

“Deveria ter puni¢do...” (A1)

“Conscientizagdo!” (A5)

“Puni¢cdo de quem A1?” (Profé)

“Pro povo uai...” (Al)

“O duro é ter conscientizagio da populagdo, uns faz, a gente faz, mas outros nem liga!” (44)
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Diante do dialogo, observamos a percep¢do dos alunos sobre a interferéncia humana negativa no Meio Ambiente que
0s cercam, especialmente no que se refere a presenca de fumaca, ocasionada pela queima de lixo ou de vegetacdo (A4, A5) ou
pela fumaca proveniente da atividade industrial (A2), visto que no bairro localiza-se a fabrica de uma conhecida marca de
refrigerantes, a qual além da fumaca, também exala um odor desagradavel (Al e A2).

De acordo com Silva e Marchetto (2015), a incorporagdo da cultura e da realidade vivencial dos alunos como ponto de
partida da pratica educativa é um principio pedagdgico ja bastante assimilado e essencial entre os que se dedicam a EJA. No
caso da referida modalidade de ensino, talvez fique mais evidente a inadequacéo de uma educacgdo que ndo interfira na maneira
do aluno compreender e atuar no mundo.

Nesse sentido, o didlogo acima oportunizou reflexfes acerca da interferéncia humana de forma negativa diretamente
no Meio Ambiente ao redor dos educandos, servindo como ponto de partida para a abordagem dos demais contetdos. Na
sequéncia descreveremos sobre 0s aspectos socioambientais e sua contextualizagdo com atividades de Matematica trabalhados

durante a implementac¢do da referida Sequéncia Didatica.

3.2 Aspectos Socioambientais e sua contextualiza¢do com Atividades de Matematica: analisando o potencial pedagoégico
na EJA da SD: “Revoluc¢do Industrial, processo de urbanizacéo e suas implicagdes para o Meio Ambiente”
Na Atividade 1, a partir de um texto sobre o Histérico de Paranavai, abordamos as Opera¢des Béasicas (Adicdo e

Subtracéo) e em seguida as respostas deveriam ser localizadas em um “Caga-Respostas”.

“Prof2 me explica como faz essas contas aqui? (Al)

“Prof? ndo to entendendo essa pergunta! N&o encontrei no texto... (A4)
“Ta muito dificil entender 0 que € pra procurar no texto. (A5)
“Nossa Senhora que dificil isso! Parece portugués! (A2)
“Diferenc¢a é menos né prof®?” (45)

A professora balancou a cabeca e respondeu afirmativamente.
“Precisa ter os cdalculos ou so as respostas?” (42)

“Tem que demonstrar os calculos sim!” (Prof?)

“Ah A4 vamos conferir as nossas respostas ver ser ta certo?” (41)
“Td bom...A1éaB,a2éaD..” (45)

“Dd uma ajudinha ai primeiro gente!”

“Gente voC8s ja fizeram isso? (A4)

(Mostrando a folha com o Caca-Palavras)

“FEu nunca!” (A4)

Durante tal atividade percebemos além da dificuldade dos alunos com as operagdes basicas, em especial a de
subtragdo, os mesmos enfrentaram muitos obstaculos durante a interpretagdo textual, bem como na realizacdo do Caga-
Palavras, 0 que atrasou bastante o tempo de resolugdo da atividade. Um dos alunos (A4) afirmou nunca ter resolvido um caca-
palavras. As falas iniciais dos alunos (Al, A2, A4 e A5) evidenciam o quanto a referida atividade envolvendo interpretacéo
textual foi complexa para 0s mesmos, e que € essencial que tal assunto seja trabalhado em todas as disciplinas e ndo somente
em Lingua Portuguesa, pois a falta de capacidade interpretativa prejudica o processo de ensino e aprendizagem nos demais
componentes curriculares. Na Matematica isso se agrava ainda mais, pois para a resolugdo de problemas, a interpretacdo é
primordial, para aplicagdo dos conhecimentos matematicos.

Em pesquisa desenvolvida por Passos, Fidelis e Mora (2013), sobre o que pensam os professores em relacdo ao ensino
de matemética na EJA, constatou-se que os alunos possuem muita dificuldade em interpretacdo dos exercicios
contextualizados, assim como pode ser observado na pesquisa em quest&o.

Os resultados da pesquisa desenvolvida por Pavanello, Lopes e Aradjo (2011) com alunos do E.F.1l da educacdo

regular e da EJA, evidenciaram que os participantes apresentavam falhas em sua compreensédo de leitura tanto sob o ponto de
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vista linguistico, como o matematico e pouco entendimento no que se refere ao género discursivo “enunciado de problemas
matematicos”; também ndo tinham percepcdo exata do significado de resolver um problema e apresentavam dificuldade em
reter e manter a gestdo adequada das informacdes essenciais dos enunciados.

Na Atividade 2, baseados em dados fornecidos pelo IBGE (2019) sobre o zoneamento e o crescimento populacional
do Municipio de Paranavai, abordamos os seguintes tépicos: Operagdes Basicas, razdo, porcentagem, nimeros cardinais e

ordinais, localizagdo geografica, interpretacdo de tabelas e regra de trés simples para trabalhar estimativa.

“E daqui de Paranavai esses bairros? O Jd. Morumbi é o niimero 52 (A2)

“Isso, tudo daqui... Vocés ja identificaram o Morumbi entdo né...” (Prof®)

“Ndo conhego esse bairro aqui 6h “Jd. Aeroporto”, Jd. Sdo Cristovao também ndo...” (45)

“E esse bairro aqui, Jd. Progresso, onde fica isso?” (A2)

“A3 Jd Progresso é ali perto do Muffato e da Sanepar.” (Prof®

“Ah eu ndo vou fazer nada disso ndo, é muito chato, ndo gosto de ler, s6 gosto das contas.” (A3)

Diante do dialogo, ficou claro que o zoneamento de Paranavai era pouco conhecido entre os alunos ali presentes. J& o
aluno A3 admitiu gostar de célculos e ndo gostar de nada vinculado a leitura. Entretanto, para a correta aprendizagem dos
procedimentos de calculos matemaéticos é imprescindivel que o aluno apresente uma boa compreensdo linguistica, assim como

ja evidenciado na Atividade 1.

“E 56 somar entdo prof*?” (A5)

“Ndo...ta pedindo a razdo, o que € razdo mesmo A5?” (Prof*)

“Ixi, ndo lembro mais...” (A5)

“Razdo ¢é a divisdo, mas presta atenc¢do aqui no quadro entdo, vou resolver mais um exemplo...” (Prof®)
“E tudo dividido né prof®” (A1)

A dificuldade de compreensdo dos contelildos matematicos € algo nitido entre os alunos da EJA, assim como pode ser
observado pela fala da aluna A5. Para Januério, Freitas e Lima (2014), o docente de Matematica deve promover um ensino que
desperte nos alunos um processo de aprendizagem e que eles possam se apreender dos conceitos e, dessa forma, construir

significados.

“Prof*vem aqui me explicar como faz! Se ndo, néo vou fazer ndo!” (42)

“Mas vocés fizeram varios exercicios sobre isso... ja esqueceram como calcula porcentagem?” (Prof)
“Ah prof", lembro +/-“ (41, A5)

“Explica ai no quadro prof*!” (A4)

“Tentem fazer sozinhos pessoal, relembrar, olhe o caderno, o livro, se ajudem.” (Prof®

“Profé vocé da trabalho hein!/” (A3)

“Ah ja cansei, ndo vou fazer mais nada ndo!” (42)

De acordo com Vargas e Fantinato (2011), nos processos formativos especificos para professores de EJA, questdes
pertinentes a acdo autonomia/dependéncia tém sido alvo de constantes debates. Os autores ressaltam que os professores se
indagam sobre como combater a baixa autoestima dos alunos, o que leva a atitudes tdo dependentes da educacéo tradicional,
assim como foi evidenciado na referida pesquisa onde os alunos requisitam a explicacdo individual ou no quadro da professora

a todo momento, mesmo a docente incentivando que estes se ajudem entre si e que pesquisem no caderno ou livro didatico.

“Ta certo prof™?” (Ad)

“E que essas contas tA muito estranha, muito grande!” (44)
“Muito dificil!” (42)

“Explica a proxima ai prof?, to com preguica de pensar...” (42)
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Diante de tais falas constatamos uma preocupacéo do aluno A4, em relagdo ao tamanho dos calculos envolvendo regra
de trés simples para o calculo de estimativa populacional, que por se tratar de calculos com resultados extensos, ele teria
errado. Tal preocupacdo demonstra o quanto os alunos da EJA tém baixa autoestima e ndo confiam no seu potencial.

Além do fracasso escolar, os alunos da EJA enfrentam grandes obstaculos, tais como: preconceito com a idade, baixa
autoestima, medo de interagir com o professor durante as aulas, receando a rejei¢do dos colegas, entre outros problemas (Melo
& Ezequiel, 2017).

Dentre tais barreiras mencionadas pelos autores supracitados, a mais evidente entre os alunos da EJA participantes da
presente pesquisa sem duvida foi a baixa autoconfianca, o que consequentemente foi um obstaculo a ser superado dia apés dia,
para um processo de ensino e aprendizagem significativo.

Ja a aluna A2 reclamou do grau de dificuldade dos calculos, porém ndo demonstrou empenho em realmente aprender,
ao afirmar que estava com preguica de pensar. No estudo desenvolvido por Miguel (2009) referente ao processo formativo de
educadores para a EJA, uma das professoras participantes afirmou que os alunos néo se interessam, tém preguica de pensar,
pois mal ela coloca o problema no quadro e eles ja questionam qual é o tipo de calculo a ser desenvolvido (E de mais? E de
menos?), e isso evidencia a necessidade e preocupagdo de conduzir o aluno a raciocinar criativamente, fato pouco trabalhado
na EJA, ou seja, sempre é relegado a segundo plano.

Ressaltamos que apés o aluno A4 perguntar se estava certo ou ndo o que estava fazendo, o aluno Al se dispds a ajuda-
lo. Na sequéncia os alunos Al, A2 e A5 discutem a resposta de uma questdo, para ver quem tinha errado. Ao tentar interpretar

as informagdes do gréfico, Al fez o seguinte questionamento:
“Decrescente é do maior para 0 menor né?” (41)

A pergunta em questdo demonstra que o aluno Al tinha clareza sobre a diferenga entre maior e menor, demonstrando
conhecimento do conteddo matematico abordado, porém sente divida, se este estd realmente certo ou errado, evidenciando
uma baixa autoconfianga, o que pode justificar-se pelo histérico de reprovas sucessivas na educacgao basica regular.

Antunes (2006) ressalta que mediante vivéncias positivas do estudante, seu autoconceito tendera a ser positivo e
refletido em uma também autoimagem e autoestima positivas. Contudo, se as suas relagdes (familiares, escolares, sociais, etc.)
ndo forem consolidadas em situagdes sadias e positivas, 0 autoconceito transparecera também negativo.

De acordo com Gomes (2012), o principal obstaculo a ser superado pelos alunos que retornam seus estudos na EJA, é
mudar, (trans)formar, metamorfosear sua autoimagem e em especial, sua autoconfianga, além também dos seus sentimentos em
relacdo & matematica e ao professor de matemética. Além disso, Borba (2017) aponta a autoestima, a autoconfianca e a
esperanga como “chamas de renovacao acesas” na vida dos alunos da EJA.

Em seguida, o aluno A3 que so ficava isolado durante as aulas tedricas e realizacdo das atividades, comegou a se

socializar e disse:
“A5 me explica como faz?” (43)

Ao perceber a dificuldade dos colegas com a interpretacdo do gréfico e tabelas e na execucdo dos calculos, o aluno Al
passou a auxiliar todos eles, incluindo o A3 que quase ndo se socializava. De acordo com Borba (2017), um processo de
socializacdo é retomado quando os alunos se integram de fato ao grupo escolar no qual estdo inclusos, mantendo relagGes

interpessoais com colegas e professores, construindo novas amizades e ao se sentirem motivados a sair de casa para ir estudar.
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4. Consideragdes Finais

Mediante a implementagdo da SD 1 “Revolucdo Industrial, processo de urbanizacdo e suas implicacfes para o Meio
Ambiente”, constatamos que 0s alunos detém uma concepc¢do de Meio Ambiente como “Natureza”, ou seja, eles associam 0
termo com as florestas, arvores e animais. No entanto, evidenciou-se pelas respostas, que apesar da participacdo e interacdo
ativa dos alunos durante as aulas de implementacdo da SD contextualizada com tematica socioambiental, que suas concepcdes
de Meio Ambiente se mantiveram iguais, porém observamos avancos na capacidade de reflexdo e dialogicidade no decorrer
das aulas.

Por meio do desenho elaborado logo no inicio da referida SD, todos os alunos conseguiram expressar melhor a sua
compreensdo sobre Meio Ambiente. A partir da analise dos desenhos do Meio Ambiente “Antigo” e Meio Ambiente “Atual’,
foi possivel identificar, em todos os desenhos no contexto “Atual”, a interferéncia humana, seja de forma direta com a presenca
do ser humano, como indireta, com representacfes que mostram os resultados tecnoldgicos ou de impactos ambientais
causados pelo ser humano. De acordo com as Tipologias de Sauvé (1997), todos os desenhos dos alunos podem ser
classificados como: Meio Ambiente “Antigo” como Natureza; e Meio Ambiente “Atual” como Problema.

J& com relacéo aos didlogos ocorridos durante as aulas de implementagéo da referida SD, podemos constatar além das
dificuldades com as operac@es bésicas, em especial a subtragdo, muitos obstdculos com interpretacdo textual e também na
realizacdo do Caca-Palavras, 0 que atrasou bastante o tempo de resolucdo das atividades. Também tornou-se perceptivel a
necessidade de ajuda continua dos alunos com relacdo as explicacBes da professora, seja de forma individual ou no quadro,
mesmo com incentivos da professora para que estes pesquisassem no caderno exemplos de exercicios ja realizados, de modo a
incentivar a autonomia desses individuos.

Outro fator observado, foi a falta de confianca dos alunos participantes da pesquisa na sua capacidade de resolucéo
das atividades, o que evidencia a baixa autoconfianga, a qual foi um obstaculo a ser superado diariamente para a ocorréncia de
um processo de ensino e aprendizagem potencialmente transformadores. Algo nitido observado durante as interacdes entre 0s
alunos ocorridas durante as aulas foi a demonstracdo de atos solidarios e de cooperacdo, onde um aluno tentava auxiliar 0s
demais com maiores dificuldades, contribuindo para a socializacdo dos mesmos e do fortalecimento dos lagos de amizades
construidos em sala de aula.

Portanto, ao tratarmos da Educacdo Ambiental associada ao ensino de Matemética na EJA sob um viés critico, ficou
evidente que além de ser uma tematica pouco abordada (explicitado pela dificuldade de encontrar pesquisas publicadas sobre o
tema), a adocgdo de temas geradores como base para a construcdo da proposta de intervencdo mediante desenvolvimento de
Sequéncia Didatica, sob a perspectiva de Paulo Freire, mostrou-se satisfatoria e capaz de contribuir para o desenvolvimento de

um ensino critico e emancipatério, diante das analises das interagdes ocorridas durante a SD realizada.

Referéncias

Almeida, A; Corso, A. M. (2015, novembro). A educagdo de jovens e adultos: aspectos historicos e sociais. Anais do Congresso Nacional de Educagéo,
Curitiba, PR, Brasil, 12. http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22753_10167.pdf

Antunes, D. D. (2006). Relatos Significativos de professores e alunos na Educacéo de Jovens e Adultos e sua auto-imagem e auto-estima. (Dissertacdo de
mestrado, Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS). http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/3773.

Bardin, L. (2011). Analise de contetdo. Edicdes 70.

Borba, B. T. (2017). Préticas de Ensino e Aprendizagem de Matematica e Tecnologia: um olhar para as especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). (Dissertacdo de mestrado, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG). https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/21093.

Costa, A. P. B.; Paiva, M. do S. D. & Filgueira, J. M. (2006). A Insercdo da Educacdo Ambiental na Pratica Pedagdgica: uma anélise segundo a viséo dos
alunos dos Cursos Técnicos-Integrados do CEFET-RN. Holos (Natal), Ano 22, 62-73. https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/19.

25


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21537

Research, Society and Development, v. 10, n. 13, e586101321537, 2021
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21537

Costa, S. (2016). Percepcdo Ambiental dos Estudantes Jovens e Adultos da Educacdo Basica (Programa EJA) de Escolas Plblicas Municipais. Revista
Monografias Ambientais (Santa Maria), 15(1), 393-403. https://periodicos.ufsm.br/remoa/article/view/19822.

Fonseca, M. da C. F. R. (2012). Educacdo Matematica de Jovens e Adultos: especificidades, desafios e contribuicdes (3a ed.). Auténtica Editora.
Freire, P. (2021). Pedagogia do Oprimido (77a ed.). Paz & Terra.

Ghedin, A. P. P.; Bonjorno, L. R. de M. S. & Bardi, T. Q. (2015). O Lazer e a Vegetagdo no Municipio de Paranavai — PR. In Anais do IX Encontro
Internacional de Produg&o Cientifica Unicesumar — EPCC. UNICESUMAR.

Gomes, A. A. M. (2012). Aprender Matematica na Educacéo de Jovens e Adultos: a arte de sentir e dos sentidos. (Tese de doutorado, Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, SP). http://repositorio.unicamp.br/jspui/bitstream/REPOSIP/250756/1/Gomes_AdrianaAparecidaMolina_D.pdf.

Gregorio, A. & Lisovski, L. A. (2011). Educacdo Ambiental: concepcdes e préaticas na educacgéo de jovens e adultos de diferentes escolas do noroeste do
Parana. In Anais I1X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias. UNICAMP.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2019). Historico de Paranavai. https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/parana/paranavai.pdf.

Januério, G.; Freitas, A. V. & Lima, K. (2014). Pesquisas e Documentos Curriculares no Ambito da Educagio Matematica de Jovens e Adultos. Bolema (Rio
Claro), 28(49), 536-556.

Loureiro, C. F. B. (2007). EA Critica: contribuicoes e desafios. In Mello, S.S. de. & Trajber, R. (Coords.), Vamos Cuidar do Brasil: conceitos e praticas em
Educagdo Ambiental na escola (pp. 65-71). MEC/MMA.

Lidke, M. & André, M. E. D. A. (1986). Pesquisas em educagéo: abordagens qualitativas. EPU.

Malafaia, G. & Rodrigues, A. S. de. (2009). Percepcéo ambiental de jovens e adultos de uma escola municipal de ensino fundamental. Revista Brasileira de
Biociéncias (Porto Alegre), 7(3), 266-274. http://www.ufrgs.br/seerbio/ojs/index.php/rbb/article/view/1178.

Medeiros, M. C. S;; Silva, J. A. L.; Sousa, C. A. de & Cabral, L. N. (2016). A Educagdo Ambiental no ensino de Jovens e Adultos nas escolas publicas:
dificuldades e desafios. Revista Educacdo Publica (Rio de Janeiro), 16(18), 1-4. https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/16/18/a-educao-ambiental-no-
ensino-de-jovens-e-adultos-nas-escolas-pblicas-dificuldades-e-desafios.

Melo, R. B. de F. & Ezequiel, J. E. F. (2017). A Educagdo Matematica na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos): um estudo de caso no Municipio de Desterro —
PB. Educ. & Tecnol. (Belo Horizonte), 22(2), 23-34.

Miguel, J. C. (2009). Programa UNESP de educacédo de jovens e adultos — PEJA/ Marilia: articulacéo entre teoria e pratica na formagdo do educador e a
perspectiva de integragéo social e comunitaria. Educagéo: Teoria e Prética, 19(33), 69-85.

Obara, A. T. (2002) Atividades Ecoldgicas para o Ensino de Ciéncias. Apostila de Curso — Universidade Estadual de Maringa.

Paranhos, R. de D. & Shuvartz, M. (2013). A Relacéo entre Educacdo Ambiental e a Educacdo de Jovens e Adultos sob a perspectiva da trajetoria dos
educadores. Contexto e Educacéo (ljui), 28(91), 84-105. file:///C:/Users/Andra/Downloads/1295-Text0%20d0%20artigo-18060-1-10-20150226.pdf.

Parente, E. A. de M. (2013). Caminhar e transformar — Matematica: Anos Finais do Ensino Fundamental: EJA. FTD.

Passos, M. M.; Fidelis, R. & Mora, R. (2013). Aulas de Matematica na EJA: o que pensam os professores. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia (Ponta Grossa), 6(1), 41-68.

Pavanello, R. M.; Lopes, S. E. & Aradjo, N. S. R. de. (2011). Leitura e interpretagdo de enunciados de problemas escolares de matematica por alunos do
ensino fundamental regular e educagdo de jovens e adultos (EJA). Educar em Revista (Curitiba), n. Especial 01/2011, 125-140.
https://www.scielo.br/j/er/a/ CORXtMQrmnZwkCngM3VWdSF/abstract/?lang=pt.

Prodanov, C. C. & Freitas, E. C. de. (2013). Metodologia do Trabalho Cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico (2a ed.). Novo
Hamburgo: Feevale.

Sarmento, M. J. (2011). Conhecer a infancia: os desenhos das criancas como produgéo simbélica. In Martins Filho, A. J.; Prado, P. D. (Orgs.), Das pesquisas
com criangas a complexidade da infancia (pp 27-60), Autores Associados.

Sauvé, L. (1997). Educagdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel: uma analise complexa. Revista de Educacdo Publica (Cuiabd), 6(10), 72-102.

Silva, A. E. V. & Marchetto, M. (2015). A Percepcdo da Educagdo Ambiental no Ensino de Jovens e Adultos — EJA Escola Estadual Antdnio Aggio — S&o
Paulo, Capital. E&S — Engineering and Science (Cuiabd), 4(2), 87-99. https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/eng/article/view/3177.

Soares, J. R.; Freitas, D. P. S. de; Pessano, E. F. C. & Faoro, D. (2018). O Meio Ambiente e Impacto Ambiental na Concepcdo de Educandos do Ensino
Fundamental de Uruguaiana -RS. Educag@o Ambiental em Ac¢éo (Novo Hamburgo), 14(53), 1-14.

Vargas, S. M. de. & Fantinato, M. C. de C. B. (2011). Formag&o de professores da Educacéo de Jovens e Adultos: diversidade, didlogo, autonomia. Revista
Dialogo Educacional (Curitiba), 11(34), 915-931. https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4519.

Zabala, A. (2010). A Prética Educativa: Como ensinar. Tradugéo de Ernani F. da F. Rosa. Artmed.

26


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v10i13.21537

