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Resumo

Neste trabalho é apresentado resultados de uma pesquisa que teve como objetivo analisar as causas da defasagem
existente no ensino de fisica nos anos finais do ensino fundamental, resultando em dificuldades no aprendizado de fisica
no ensino médio e as implicagdes das novas diretrizes do ensino fundamental e médio. A pesquisa contou com a revisao
de trabalhos que buscam caracterizar as causas de dificuldades apresentadas por alunos nos anos iniciais do ensino
médio. Além disso, foram buscadas informagGes acerca dos topicos que devem ser abordados nos Gltimos anos do
ensino fundamental e no primeiro ano do ensino médio de acordo com 0 BNCC e os PCNs, que indicam as habilidades
e competéncias que precisam ser desenvolvidas. Assim, foram elaborados questionarios referentes as habilidades e
competéncias que deveriam ser desenvolvidas nos anos finais do ensino fundamental, um questionario direcionado aos
alunos e outro sobre a principais dificuldades em sala de aula direcionados aos professores. Através destes questionarios,
foram analisadas as repostas de 50 docentes do ensino de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental e 100 alunos
do primeiro ano do ensino médio, levaram em conta os topicos dos documentos do PCN e BNCC. Os resultados indicam
dificuldades no ensino de fisica tanto para professores, que muitas vezes deixam de apresentar alguns topicos devido a
sua formacdo e para alunos que em consequéncia apresentam dificuldades ao embarcarem no primeiro ano do ensino
médio, indicando a necessidade de uma capacitacdo dos docentes para melhor atender a formacao dos discentes.
Palavras-chave: Ensino de Fisica; Dificuldades; Aprendizado; PCN; BNCC.

Abstract

This work presents the results of a research that aimed to analyze the causes of the gap in physics teaching in the final
years of elementary school, resulting in difficulties in learning physics in high school and the implications of the new
guidelines for elementary and high school education. . The research included the review of works that seek to
characterize the causes of difficulties presented by students in the early years of high school. In addition, information
was sought about topics that should be addressed in the last years of elementary school and in the first year of high
school, according to the BNCC and the PCNSs, which indicate the skills and competencies that need to be developed.
Thus, questionnaires referring to the skills and competencies that should be developed in the final years of elementary
school, a questionnaire aimed at students, and another on the main difficulties in the classroom aimed at teachers were
created. Through these questionnaires, the answers of 50 science teaching teachers from the final years of elementary
school and 100 students from the first year of high school were analyzed, taking into account the topics of the documents
of the PCN and BNCC. The results indicate difficulties in teaching physics both for teachers, who often fail to present
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some topics due to their training and for students who as a result have difficulties embarking on the first year of high
school, indicating the need for teacher training to better serve the training of students.
Keywords: Teaching Physics; Difficulties; Apprenticeship; PCN; BNCC.

Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacién que tuvo como objetivo analizar las causas de la brecha en la
ensefianza de la fisica en los Gltimos afios de la escuela primaria, que resulta en las dificultades en el aprendizaje de la
fisica en la escuela secundaria y las implicaciones de los nuevos lineamientos para la educacioén primaria y secundaria.
La investigacion incluy6 la revision de trabajos que buscan caracterizar las dificultades que presentan los estudiantes
en los primeros afios del bachillerato. Ademas, se busca informacion sobre temas que se deben abordar en los Gltimos
afios de la escuela primaria y en el primer afio de la secundaria, segin el BNCC y los PCN, que indican las habilidades
y competencias que se deben desarrollar. Asi, se cred un Cuestionario referente a las habilidades y competencias que
deben desarrollarse en los Gltimos afios de la escuela primaria, un cuestionario dirigido a los alumnos de primaria, y
otro sobre las principales dificultades en el aula dirigido a los docentes. A través de estos cuestionarios se analizaron
las respuestas de 50 docentes docentes de ciencias de los Ultimos afios de primaria y 100 estudiantes de primer afio de
secundaria, tomando en cuenta los temas de los documentos del PCN y BNCC. Los resultados indican dificultades en
la ensefianza de la fisica tanto para los docentes, que muchas veces no presentan algunos temas debido a su formacion,
como para los estudiantes que como resultado tienen dificultades para emprender el primer afio de secundaria, lo que
indica la necesidad de una formacién docente para atender mejor a la formacion de estudiantes.

Palabras clave: Ensefianza de la Fisica; Dificultades; Aprendiendo; PCN; BNCC.

1. Introducéo

Os relatos de dificuldades apresentados pelos alunos e professores com relagdo a disciplina de Fisica no Ensino
Fundamental (EF) e Médio (EM) sdo muitos, com base nos documentos que direcionavam o ensino até ano de 2017 e os
resultados das avaliages externas como Sistema de Avalia¢do da Educagdo Bésica (Saeb) e Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), foi realizado uma pesquisa com o intuito de averiguar as causas da defasagem do ensino de Fisica no Ensino
Fundamental e Médio.

O ensino de Fisica no EM ainda ndo possuia uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada para esta
etapa, por isso utilizava-se como base em seu planejamento varios documentos entre eles o Pardmetros Curriculares Nacionais
de Ciéncias da Natureza (PCN-CN) e a BNCC do ensino fundamental, que substituiu o Contetido Bésico Comum (CBC). E com
base nestes documentos que os professores criam seus planejamentos e consideram que o aluno ali inserido possui 0 minimo de
conhecimento para seu ingresso em tal nivel de ensino (Costa et al. 2020).

Porém os professores de EM se deparam com enormes problemas com relagdo ao planejamento exigido e as dificuldades
de aprendizado apresentadas pelos alunos devido a deficiéncia de alguns contetdos estipulados para o EF que ndo foram
trabalhados pelos professores, de acordo com o PCN-CN e a BNCC.

Silvério (2013), apresenta uma analise detalhada das dificuldades enfrentadas por alunos e professores com relagdo ao
ensino e aprendizado da Fisica no EM, segundo o autor as maiores dificuldades relatadas pelos alunos estdo relacionadas a
compreensdo e aplicagdo dos conhecimentos adquiridos em aula, ja os professores encontram dificuldades na didatica e na ma
qualidade dos livros, o autor indica a capacitacdo e instrumentalizacdo com recursos e formas atualizadas, como possivel fonte
promovedora de melhorias no ensino. Janior et al. (2017) reafirmam a necessidade da formacdo pedagdgica continuada na area
especifica, além da utilizacdo de novas metodologias de ensino e praticas que estejam relacionadas ao cotidiano do aluno para
superar estas dificuldades.

De acordo com a Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo (LDB) de 1996, 0 EM passa a ser considerado a etapa final
da educacao basica, complementando o desenvolvimento do aluno iniciado no EF. Sendo assim o EM passa a ser ofertado para
todos e ndo apenas para 0s que pretendem continuar ao estudos. Especificamente na éarea da fisica, os objetivos do EF é a
integracdo da fisica nas outras disciplinas como forma de desenvolver as habilidades necessarias para a vida. A Lei n® 13.415,

de 16 de fevereiro de 2017, promoveu mudancas no curriculo e na LDB de 1996, instituindo um novo modelo de ensino médio
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que passara a vigorar em 2022. Ela altera pincipalmente o curriculo do EM que passara a ser composto por uma base nacional
comum curricular e por itinerario formativos.

Partindo do pressuposto que o ensino de ciéncias no EF deve levar o aluno a desenvolver competéncias e habilidades
referentes aos conceitos de Fisica, Quimica e Biologia, ha de se concluir que eles estardo sendo preparados para a vida, assim
como previsto na BNCC.

A area de Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental, propfe aos estudantes investigar caracteristicas, fenémenos e
processos relativos ao mundo natural e tecnologico, explorar e compreender alguns de seus conceitos fundamentais e
suas estruturas explicativas, além de valorizar e promover os cuidados pessoais e com 0 outro, 6 COmpromisso com a
sustentabilidade e o exercicio da cidadania. No Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
oportuniza o aprofundamento e a ampliagdo dos conhecimentos explorados na etapa anterior. Trata a investigagdo como
forma de engajamento dos estudantes na aprendizagem de processos, préaticas e procedimentos cientificos e tecnolégicos,
e promove o dominio de linguagens especificas, o que permite aos estudantes analisar fenémenos e processos, utilizando
modelos e fazendo previsdes. Dessa maneira, possibilita aos estudantes ampliar sua compreensdo sobre a vida, 0 n0sso
planeta e o universo, bem como sua capacidade de refletir, argumentar, propor solugdes e enfrentar desafios pessoais e
coletivos, locais e globais. (BRASIL, 2018).

Outro documento que vem sendo usado com base para o ensino bésico é a Matriz de Referéncia do Sistema de Avaliacéo
da Educacédo Bésica (SAEB) de 2001, teve como principal objetivo fornecer subsidios para melhorar a qualidade da educagéo
bésica no Brasil, promovendo a universaliza¢do do acesso a escola, dando apoio as politicas pablicas de educagdo. As provas do
Saeb priorizam determinados topicos e temas dos contelidos a serem avaliados em Lingua Portuguesa e Matematica de acordo
com as competéncias e habilidades definidas para as séries e disciplinas. Ap6s passar por varios ajustes durante os anos, o Saeb
de 2019 contou com uma reestruturacdo para se adequar a BNCC de 2018, a qual inclui aplicagdo de testes de forma amostral,
0s conteldos de ciéncias da natureza e ciéncias humanas nas areas do conhecimento/disciplinas avaliadas. Mantendo testes de
Lingua Portuguesa e Matematica do 5° ao 9° ano do EF e 3?2 e 42 séries do EM, seguindo as Matrizes de Referéncias de 2021,
(Diério Oficial da Unido. Portaria n° 250, de 5 de julho de 2021). Dessa forma, seria propicio o Saeb incluir nas proximas
avaliagOes contetidos de ciéncias da natureza, em prol de uma avaliagdo mais ampla tanto no EF quanto no EM isso implicaria
diretamente em uma abordagem da Fisica nas aulas de Ciéncias também no EF como determinado na BNCC.

Os PCN-CN de 1998, teve como objetivo propiciar uma adequagdo e nivelamento do ensino de Ciéncias no Brasil,
respeitando a cultura, diversidades regionais e a construcéo de referéncias comuns no processo educacional. Quanto ao ensino
da Fisica e Quimica 0 PCN-CN apresenta abordagens divididas em ciclos e temas transversais: Terra e Universo, Vida e Meio
Ambiente, Ser humano e salde, Tecnologia e sociedade.

Ja 0 CBC 2005 é um documento da Secretaria da Educacéo de Minas Gerais que propde orientagdes complementares
quanto ao ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental respeitando 0 PCN-CN (Galieta & Caum 2012). Porém o CBC considera
0s contelidos de Fisica, Quimica e Biologia como eixos tematicos que devem ser trabalhados de forma interdisciplinar e
disciplinar. O CBC e 0 PCN-CN consideram o desenvolvimento das habilidades e competéncias fundamentais para que o aluno

ingresse no Ensino Médio, mas o que seria esses termos? Os documentos oficiais dizem que:

[...] competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, a¢des e opera¢Bes que utilizamos para
estabelecer relacfes com e entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades
decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do ‘saber fazer’. Por meio das a¢des e operagoes,
as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizagdo das competéncias. (BRASIL. 1998).
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O ensino de Fisica previsto no CBC para 0 EM, também possui orientagdes quanto a habilidades e competéncias a
serem alcangadas. O CBC de Ciéncias é dividido em eixos tematicos que orienta alguns conceitos a serem abordados com os
alunos

A implementagdo do CBC nas escolas foi um prelGdio, indicando que as competéncias e habilidades iriam nortear o
ensino e aprendizado, atualmente a BNCC explicita essa integralizagdo. Ocorreram mudancas também no planejamento do
professor de ciéncias, focando menos no ensino de contedo especificos e buscando implementar nos contelidos as competéncias
e habilidades. Assim espera-se que o aluno desenvolva relagdes entre conteldo especificos e situacBes de classe tecnoldgica,
social, cultural articulando esse conhecimento em aplicages cotidianas.

O Saeb considera competéncias e habilidades como sendo:

As competéncias cognitivas podem ser entendidas como as diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que
compreendem determinadas operacdes que o sujeito utiliza para estabelecer relagdes com e entre 0s objetos fisicos,
conceitos, situacdes, fendmenos e pessoas, e que [...] habilidades referem-se ao plano objetivo e pratico do saber fazer
e decorrem, diretamente, das competéncias adquiridas que se transformam em habilidades. (BRASIL, 2008).

E de extrema importancia que o professor de Ciéncias considere o ensino de Fisica agregado a conhecimentos de cunho
social, cultural e tecnoldgico, proporcionando o desenvolvimento de novas competéncias para as proximas etapas de formacao.
O PCN+ foi planejado para dar continuidade e a estas a¢des no EM. O PCN+ de Fisica do EM considera que: “Competéncias
em Fisica para a vida se constroem em um presente contextualizado, em articulagdo com competéncias de outras areas,
impregnadas de outros conhecimentos” (Brasil, 2002). Sendo assim, adquirem significado quando sdo integradas a outras
competéncias pertinentes a formac&o do aluno e que fazem parte do seu cotidiano.

As orientagdes quanto ao contetdo e abordagens da fisica tanto no CBC, PCN-CN, BNCC e PCN+ sdo diversificadas.
Séo propostas, orientacdes, planejamentos e livros didaticos para as escolas, isso contribui para que o profissional atenda a tais
requisitos quanto a Fisica e Quimica (Ricardo & Zylbersztajn 2008). Porém, o nimero de aulas dedicadas as disciplinas citadas,
ndo é suficiente para se trabalhar toda estrutura do CBC e PCN, simultaneamente e de forma significativa, fator que prejudica
também a apresentacdo dos contetidos que compdem as obras didaticas.

Com relagdo a disciplina de Fisica, Rosa e Rosa (2005) dizem que:

[...] esta disciplina tem apresentado um ndmero de periodos cada vez mais reduzido nas escolas de ensino médio,
principalmente no ensino noturno, ... a contemplam com uma ou duas aulas semanais. Desta forma, o professor precisa
selecionar quais os contetidos que ira abordar diante do complexo da obra didatica, tendo que, muitas vezes, pincelar

topicos desconexos, simplesmente por que é necessario contemplar os itens do livro didatico. (Rosa & Rosa 2005).

O foco deste trabalho se volta para estes documentos, considerando as habilidades e competéncias que ndo foram
desenvolvidas ou foram de forma fragmentada no EF que refletem no EM e dificultam a elaboracdo dos planos de aulas dos
professores de Fisica. Uma metodologia interessante para superar estes desafios é buscar informagdes sobre a vivencia dos
préprios professores e alunos, pois fornecem subsidios para a identificacdo destas dificuldades e deficiéncias com relacéo as
habilidades e competéncias, quando se considera a forma como agem perante a esta situacdo, para tanto as entrevistas com
professores de Ciéncias atuantes em turmas do nono ano do EF e alunos inseridos no EM foram indispensaveis para este trabalho.

Foram considerados alguns pontos importantes como: As concepgdes dos alunos quanto ensino da fisica; As possiveis
habilidades e competéncias ndo adquiridas pelos alunos nos anos finais do EF que podem interferir, dificultar ou defasar o

aprendizado no EM e a auto avaliacdo do docente de Fisica, com relacéo a utilizagcdo de novas metodologias de ensino.
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2. Metodologia

Afim de avaliar as causas das dificuldades encontradas pelos alunos do EM no aprendizado da Fisica, realizou-se uma
revisdo dos PCN-CN, PCN+ e CBC no primeiro semestre do ano de 2017 a fim de fundamentar/embasar a pesquisa. E
posteriormente realizou-se neste trabalho uma complementagdo com a BNCC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais tanto
do EF e EM a fim de levantar as mudancas ocorridas desde a pesquisa realizada na escola até os dias atuais. A pesquisa assume
uma abordagem qualitativa e quantitativa dos dados coletados através da aplicacdo dos questionarios composto de 07 perguntas
para os professores e 06 perguntas para os alunos. (Pereira et al. 2018)

Como instrumentos de coleta de dados, foram elaborados dois questionarios estruturados, adequados a pesquisa
quantitativa realizada. Um questionario eletrénico destinado aos docentes de Ciéncias que lecionam o contetido de Fisica nos EF
(9° anos) e outro questionario presencial destinado aos alunos do primeiro ano do EM.

A pesquisa contou com a participacdo de 50 docentes e 100 alunos entrevistados, de uma escola estadual na cidade de
Betim, Minas Gerais. Para proporcionar dados mais fidedignos, os participantes foram comunicados a respeito do sigilo com
relagdo a identificagdo do autor das respostas, além de serem esclarecidos de que os dados eram restritos para o desenvolvimento
desta pesquisa.

O questionario dos docentes foi composto de questbes fechadas e diretamente ligadas ao ensino e ao conhecimento do
docente em sua area. J& o questionério dos alunos foi aplicado presencialmente, justamente para a coleta de dados qualitativos
relacionados as respostas. Os alunos foram orientados que seu professor de Ciéncias ndo teria acesso ao questionario, isso
proporcionou maior liberdade aos alunos em suas respostas.

Os dados coletados na pesquisa foram tabulados em planilha do Excel e posteriormente convertidos em graficos e dados
estatisticos, esta forma de exposic¢ao dos dados, com gréaficos e tabelas sugere uma melhor interpretacéo e discussdo dos dados
além de possibilitar a visualizagdo numérica das opiniGes dos entrevistados. Para a discussdo dos resultados obtidos foram

utilizados os documentos, CBC, PCN-CN, PCN+ de acordo com suas orientacGes a respeito das habilidades e competéncias.

3. Resultados e Discussdes
3.1 O perfil do professor regente de Ciéncias no 9° ano e analise das entrevistas

Silvério (2013) ressalta que na maioria das vezes os professores de Ciéncias do nono ano tém formag&o na area bioldgica
e encontram dificuldades para ensinar fisica. Paganotti e Dickman (2012), relatam que os professores em especial os de Ciéncias
Bioldgicas, apresentam-se inseguros em ensinar os topicos de Fisica no EF na disciplina de Ciéncias, mesmo dominando a
disciplina que tém formacao académica especifica.

Esses profissionais muitas vezes ndo foram preparados em sua formagdo com disciplinas especificas do contetido de
Fisica que fornecessem ferramentas pedagdgicas e didaticas para o ensino-aprendizagem.

Segundo o MEC:

O Licenciado em Ciéncias Naturais é capacitado a atuar na educacao basica, prioritariamente no Ensino Fundamental,
como educador para a Ciéncia e para 0 meio ambiente. Ocupa-se com a formacdo e a disseminacao do saber das Ciéncias
Naturais nas diferentes instancias sociais, na educac¢do formal ou por meio da educacéo informal. Deve apresentar
dominio da Fisica, da Quimica e da Biologia, suas aplicac@es e desenvolvimento cientifico. (MEC, 2021).

Conforme apresenta Moreira et al. (2016), ao investigar a competéncia de professores licenciados em Biologia, que
lecionam a disciplina Ciéncias no nono ano do EF do estado de Sergipe, segundo os autores os professores com esta formacéo

possui mais experiéncia pratica para lidar com alunos do EF, pois convive diariamente com questdes sociais, culturais e
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emocionais dos alunos, que constitui a formagao do aluno. Portanto segundo os autores estes profissionais entrevistados, possuem
competéncia profissional e conhecimentos cientificos basicos para transmitir o conhecimento inicial de Quimica e de Fisica,
mobilizando recursos para construir o saber. Porém, a falta de preparo do curso de Licenciatura de Biologia e o conhecimento
técnico sobre as disciplinas de Fisica e Quimica sdo consideradas por estes professores alguns dos motivos pelo qual se sentem
inseguros em lecionar tais disciplinas no nono ano.

Tal inseguranca também foi constatado nesta pesquisa, quanto ao contetido de Fisica, como indicam as respostas de
uma das perguntas contidas no questionario destinado aos professores. Com base nas respostas da seguinte pergunta: “Quanto
ao ensino de fisica no 9° ano do ensino fundamental, quais sao suas dificuldades em aplicar o contedido?” Verifica-se, no Grafico
1, que 22% dos professores apresentam dificuldades quanto ao dominio do contetdo, sendo este um ponto critico que afeta muito
a formacéo do aluno.

Muitas vezes o docente deixa de apresentar tal contetdo ou o transfere parcialmente, provocando uma defasagem na
aprendizagem. A relacdo de 60% dos professores que declararam possuir alguma dificuldade em ministrar o contetido de fisica,

reflete claramente no desempenho desses alunos ao ingressar no EM.

Gréfico 1: Resposta dos professores para a pergunta: “Quanto ao ensino de fisica no 9° ano do ensino fundamental, quais sdo

suas dificuldades em aplicar o contetido?”

Dificuldades em aplicar o conteudo

B Nenhuma

H Dominio do contetido
Somente calculos

B Parte tedrica e calculo

B Parte tedrica

Diversidade de aulas praticas

Fonte: Autores.

A formagdo dos professores também deve ser considerada, visto que influencia na formacéo dos alunos, na escolha dos
conteddos a serem trabalhados no EF. Segundo Melo et al. (2015) a formacdo em areas adjacentes a Fisica, proporciona uma
inseguranca aos docentes quando trabalham com determinados contetidos de Fisica, levando muitas vezes os docentes a terem
uma abordagem superficial, destituidos de aspectos histérico-filoséficos e desvinculados da realidade. Segundo o autor, ao
priorizar a disciplina a qual o docente tem formacéo, o docente ndo se preocupa em correlacionar a sua disciplina de formacéo
com a Fisica nas séries anteriores ao 9° ano, isso se agrava quando os conteudos de Fisica sdo trabalhados apenas no nono ano,
criando uma imagem de Ciéncia compartimentada. Tendo em vista tal preocupacdo, optou-se por verificar através do
questionario as percepgdes dos docentes sobre o tema. Na Gréafico 2, sdo apresentadas as respostas dos professores com relagao

a sua formacao.
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Gréfico 2: Respostas dos professores para a pergunta: “Sua formacao em Ciéncias Bioldgica proporcionou uma melhor interacéo

com os contelidos de Fisica em qual nivel?”
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Fonte: Autores.

Dos professores, 26% néo tiveram uma interagdo efetiva com contetido de fisica em sua formag&o e 40% viram somente
0 bésico. Os dados mostram que a formagdo académica do profissional de Ciéncias é considerada por estes profissionais
entrevistados, como sendo suficientemente satisfatério para o ensino de fisica, resultando em déficits e inseguranca com o
contelido. Segundo Gatti e Nunes (2009) para atender as demandas do ensino de Ciéncias do EF, as diretrizes das licenciaturas
em Ciéncias Bioldgicas contam com ementas que preveem conteudos geralmente apresentados nas disciplinas Quimica e Fisica,
porem 33% das grades ndo a contemplam, também n&o sdo apresentadas articulagdes com o ensino desses contetidos no EF,
assim como nas areas metodolégicas, sendo considerado uma fragilidade na formacéo desse licenciado.

Os contetdos de praticas de ensino, aplicados nos cursos de licenciaturas preparam os futuros professores para
ministrarem aulas préticas. Isso implica estabelecer relagbes com os objetos e sujeitos envolvidos neste contexto, para Lima
(2008) o trabalho docente envolve a construgao de conhecimentos através de um didlogo pedagégico com alunos, livros, politicas
educacionais, saberes docentes, papel da escola, entre outros. Nunes (2001) destaca a importancia dos ambientes coletivos de
aprendizagem para a formacéo docente, quando fazem uso das préticas reflexivas, investigativas e colaborativas. A preparacdo
e 0s planejamentos séo de carater importantissimos na formagdo docente, assim como os estagios supervisionados. Scalabrin e
Molinari (2013) destaca que a finalidade dos estagios supervisionado é desenvolver a aplicabilidade, a reflexdo sobre as praticas,
0 dominio de instrumentos tedricos e praticos, além da compreensdo teorica vista durante a sua formacdo. Uma formagéo
deficiente dos futuros professores, assinalam para uma formacéo néo concernente de dominio amplo para aplicagéo do contetido
em questdo.

Se 0 mesmo néo obteve aulas especificas de Fisica, ou mesmo aulas insuficientes na sua formacéo, isso leva a outro
ponto a ser questionado, que esta relacionado a dificuldade com aulas préaticas e suas aplica¢des. No Grafico 3, sdo mostradas as

respostas referentes a pergunta sobre atividades praticas nas aulas.

Gréfico 3: Resposta do professor para a pergunta: “Vocé proporciona atividades praticas de fisica para turmas do 9° ano?”
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Fonte: Autores.
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As préticas proporcionam melhor absorcdo e aprendizado pelos discentes. No ensino de Ciéncias as atividades
investigativas promovem a construgdo do conhecimento e compreensdo de fendmenos, nelas sdo desenvolvidas as competéncias
e habilidades de investigagdo. O PCN+ de 2002 para o EM de Fisica, destaca o seguinte trecho sobre a importancia da

experimentacdo para o ensino:

E indispensavel que a experimentacio esteja sempre presente ao longo de todo o processo de desenvolvimento das
competéncias em Fisica, privilegiando-se em o fazer, manusear, operar, agir em diferentes formas e niveis. E dessa
forma que se pode garantir a constru¢do do conhecimento pelo préprio aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o habito
de sempre indagar, evitando a aquisi¢cdo do conhecimento cientifico como uma verdade estabelecida e inquestionavel.
(PCN+, 2002).

Justifica-se a experimentacdo no ensino de Fisica como ferramenta auxiliar ao processo ensino-aprendizagem ou como
sendo o proprio processo da constru¢do do conhecimento cientifico, contribuindo para o processo de formagéo do cidad&o.
Observar, elaborar hipdteses, fazer estimativas, analisar situagdes e comparar resultados sdo habilidades desenvolvidas nas
experimentacfes e praticas, habilidades extremamente importantes para ingresso desse aluno ao EM. As competéncias e
habilidades apresentadas no PCN de 2000 para a Fisica, sugere-se o desenvolvimento de capacidade de investigacéo da fisica,
indicando a necessidade de aulas experimentais.

Como forma de contribuir para esta necessidade de experimenta¢do, sdo produzidas varias pesquisas que incentivam a
utilizacdo de laboratérios de baixo custo em escolas publicas, onde se possui grandes dificuldades com relacdo a espago fisico e
equipamentos e materiais para tais atividades, como vistos em (Ribeiro et al. 2021; Santos et al, 2004; Laburu et al, 2008; Jesus
et al, 2021). Contudo ainda neste contesto de aulas praticas, existem outros fatores que colaboram para a néo utilizagdo de
laborat6rio ou de aulas experimentais de Fisica, como visto em Pereira e Fusinato (2015), segundo os autores é de “[...] suma
importancia inserir o uso do laboratério didatico de Fisica em um contexto dialdgico que tenha como caracteristica a presenca
de questionamentos/problematizag¢des, de construgdo de argumentos € na comunicagdo desses.” Assim como refletir sobre as
condicBes dos materiais e reagentes, dando preferéncia para materiais de baixo custo e de fécil acesso.

Pelos resultados apresentados no Gréfico 3, somente 32% dos entrevistados fizeram mais de trés atividades praticas
com suas turmas, nimero muito baixo comparado a diversidade dos conteldos. Essa problematica atinge todos os niveis de
escolaridade brasileira, inclusive no ensino superior. Este fato pode explicar parte das dificuldades dos alunos do 1° ano de EM
com relacdo a elaboracdo e leitura de graficos, tabelas e comparativos de resultados.

Percebe-se que além das dificuldades obvias oriundas da formacao do licenciado em Ciéncias Bioldgicas com relacéo
ao conteudo de Fisica, a situacdo se agrava com o himero pequeno e incompativel de aulas comparadas a quantidade de contetido
a serem desenvolvidos, 78% dos entrevistados afirmam que sua carga horéaria ndo € compativel ao planejamento, dificuldade
relatada também para os planejamentos das aulas praticas. No Gréafico 4, questiona-se 0 nimero de horas aulas comparadas ao

contelido pré-estabelecido com a seguinte pergunta: “A quantidade de horas semanais é suficiente para trabalhar o conteado?”
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Gréfico 4: Resposta do professor para a pergunta: “A quantidade de horas semanais ¢ suficiente para trabalhar o conteudo?”
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Fonte: Autores.

Ao observar alguns planejamentos de aulas de Ciéncias do 9° ano e seus tépicos no momento da pesquisa, evidenciou-
se que sdo bem distribuidos, contudo se forem acompanhar fidedignamente o PCN+ e CBC, a carga horéria disponibilizada ao
docente néo é satisfatoria.

Os resultados da amostragem, caracterizam um perfil de profissional com formacéo deficiente com relagéo ao contetido
disciplinar de fisica, tornando o docente impaossibilitado de proporcionar aulas préaticas eficazes e com um extenso planejamento

a ser lecionado, somado a uma carga horaria insuficiente para tal proposta.

3.2. Anélise das entrevistas com docentes do ensino de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental e suas perspectivas
guanto ensino de Fisica

As entrevistas com os profissionais firmam-se em suas experiéncias e dificuldades vivenciadas na sua atua¢do como
regente do contetido de Ciéncias nos anos finais do EF, considerando especificamente o nono ano. Verificou-se que 30% desses
profissionais tiveram interesse em capacitacbes para melhorarem o desenvolvimento de suas atividades quanto ao

ensino/aprendizagem da Fisica, como apresentado na Grafico 5.

Graéfico 5: Respostas dos professores para a pergunta: “Vocé tem interesse em realizar uma capacitacdo.”
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Fonte: Autores.

Tendo em vista tal interesse, conclui-se que a maioria dos profissionais consideram importante uma formacéao especifica
para ministrar os contetidos de fisica no nono ano, deduz-se que esses profissionais tem plena convic¢do de que uma formacéao

especifica significa um licenciamento em Fisica, como pode ser visto na Grafico 6.
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Gréfico 6: Respostas dos professores para a pergunta: “Vocé acha importante a formacéo especifica para aplica¢do do contetido

de Fisica para turmas do 9° ano?
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Fonte: Autores.

De acordo com as Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) os professores devem “[...] compreender a
proposta e suas caracteristicas e apossar-se dela desenvolvendo um projeto pedagdgico consistente com sua escola, suas
realidades e suas possibilidades de implementacdo.” (BRASIL, 2006)

O OCEM também relata que a compreensdo das competéncias é um dos maiores obstaculos para a implementacdo dos
PCN+ nas escolas. O professor precisa conhecer e atentar-se as competéncias e habilidades a serem trabalhadas em sala,
independente do conteido. A interpretacdo e reflexdo das orientacdes apresentadas nos documentos educacionais contribuem
para que o licenciado em Ciéncias construa um planejamento mais satisfatorio. Os professores do EM possuem uma preocupacao
maior nesse aspecto, devido a avaliagBes externas como: ENEM, SIMAVE, Saeb a que seus alunos sdo submetidos. Algumas
escolas exigem a elaboracéo de avaliagGes internas do EM que inclua as competéncias e habilidades, similares as provas do
ENEM.

No Gréfico 7, sdo mostradas as respostas sobre a utilizacdo das habilidades e competéncias previstas no PCN e CBC

para o planejamento do ensino da Fisica no EF.

Gréfico 7: Respostas dos professores para a pergunta: “Seu planejamento leva em consideragéo as habilidades e competéncias

do PCN (Parametro Curricular Nacional) e CBC (Contetido Basico Comum) de Ciéncias da Natureza para ensino da Fisica?”
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Fonte: Autores.

De acordo com os dados obtidos, 8% dos professores ndo levam em consideracdo o PCN para desenvolver as habilidades
e competéncias com os alunos dos anos finais do EF e 20% consideram parcialmente. Essa precariedade de base solida, desperta
0 seguinte questionamento: Como esses alunos poderiam conseguir atingir essas habilidades e competéncias no EM?

Os PCNs, CBC, a BNCC do ensino fundamental e o Curriculo referéncia de Minas Gerais (CRMG) foram elaborados
com total atengdo para a preparagdo basica do aluno do EF para o0 EM; se o docente nao consegue desenvolver e/ou desenvolve

de forma fragmentada e/ou deficiente, esse discente provavelmente terd maiores dificuldades no EM e em decorréncia disso, um
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contraponto com o planejamento do docente de Fisica do EM.
Para analisar esta situacdo, os professores responderam uma pergunta relacionada ao dominio de ensino/aprendizagem

referentes as duas disciplinas, que podem ser vistas no Grafico 8.

Gréfico 8: Respostas dos professores para a pergunta: “Considerando os contetidos de Fisica e Quimica, qual contetido vocé

considera ter maior dominio de ensino/aprendizagem e melhor desenvoltura em ministrar?”
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Fonte: Autores.

Destacamos que somente 30% dos professores afirmaram ter melhor dominio de ensino/aprendizagem no contetido de
Fisica, esse valor esta relacionado concomitante com a prépria formacéo do licenciado, com a oferta de disciplinas de Fisica em
sua formacdo e/ou mesmo com os receios e dificuldades do conteido em si. Se a metade dos professores entendem e afirmam
que lecionam de forma mais satisfatoria o contetdo de Quimica, deduz-se que este contetido é abordado de forma diferenciada

e com melhor didatica.

3.3 Perfil dos alunos do 1° ano do Ensino Médio, quanto ao aprendizado da Fisica

De acordo com (BRASIL, 1999) o conhecimento da Fisica faz parte da cultura educacional, contribuido para a formacéao
do aluno, para uma cultura cientifica efetiva, possibilitando a interpretacdo dos fatos, fendmenos e processos naturais, colocando
0 ser humano como parte desta natureza em transformacdo. Desta forma, torna-se necessario especificar que o conhecimento
fisico seja entendido como processo histérico, como objeto de continua transformagdo, seja associado as outras formas de
expressdo e producdo humana, assim como deve-se desenvolver a compreensao sobre equipamentos e procedimentos, técnicos
ou tecnoldgicos, do cotidiano doméstico, social e profissional.

O ensino/aprendizado da Fisica no EM também se orienta por competéncias e habilidades, com objetivo de
complementar e ampliar o que o aluno j& detém de conhecimento. A fisica ndo pode ser entendida como uma disciplina que se
propde por calculos ou de forma dogmatica, limitada a sala de aula. Sugere-se assim como no EF um contetdo reflexivo que
articule tecnologia, ciéncia e sociedade. Contudo, os professores de Fisica do EM se deparam com uma situagdo bem
contraditoria a seus planejamentos, com alunos apresentando baixo desempenho na disciplina, desmotivacao, dificuldades nos
calculos e interpretacdo dos enunciados, visdo errénea do conhecimento cientifico, habilidades e competéncias nao alcangadas
e/ou insuficientes.

A realidade é que muitos alunos chegam no EM sem nenhuma base de conhecimentos da Fisica, tendo competéncias e
habilidades ndo alcangadas no EF, causando reflexos e uma problematica para os professores de Fisica do EM.

Alguns topicos referentes as habilidades e competéncias deficientes foram pontuados de forma mais especificas, sendo
orientados de acordo com a Tabela 5, para tanto considerou-se a avaliagdo diagnéstica em sala com alunos que responderam o

questionario.
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Tabela 1: Apontamentos de habilidades e competéncias deficientes no EM, com base nos documentos que orientavam o EF no
ano da pesquisa, CBC, PCN.
CBC-EF PCN - EF APONTAMENTOS

10.1 Descrever fendbmenos e processos em | Comparacdo e classificacdo de diferentes | N&do conseguem perceber transformagdes de
termos de transformacdes e transferéncias de | equipamentos de uso cotidiano segundo | energia e/ou confundem o conceito com forca.
energia. sua finalidade, energias envolvidas e
principios de funcionamento, | Na avaliacdo diagnostica os alunos néo
10.3 Avaliar alternativas em termos das | estabelecendo a sequéncia de | dominam a percepcéo de transformacdes de
fontes energéticas disponiveis e seu uso | transformagdes de energia, valorizando o | energia, mas identificam como energia

racional e eficiente. (CBC 2005) consumo criterioso de energia, os direitos | somente a utilizacéo de energia elétrica e seu
do consumidor e a qualidade de vida. | consumo. N&o reconhecem todas as fontes de
(BRASIL 1998) energia existentes.

20.1 Diferenciar calor e temperatura e | E fundamental que as atividades praticas | A percepcdo de calor é dada como sendo
estabelecer relagdes com esses conceitos. tenham garantido o espaco para reflexdo, | temperatura, reconhecem somente uma escala
desenvolvimento e construcdo de ideias, | termométrica e ndo caracterizam calor como
20.3 Identificar materiais como bonse maus | a0 lado de  conhecimentos de | energia térmica. Em avaliacdo diagndstica
condutores de calor na analise de situagbes | procedimentos e atitudes. (BRASIL, 1998) | alguns alunos ndo viram nada referente a calor
praticas e experimentais. (CBC 2005) no 9° EF.

37.2 Identificar forca enquanto agdo externa | O PCN ndo informa diretamente esse | Identificam a forca como atuagdo de
capaz de modificar o estado de repouso ou | topico. Somente no PCN+ vemos algumas | movimento. Em alguns exercicios com
movimento dos corpos. (CBC 2005) abordagens. situagbes problema a assimilam como
quantidade de energia e velocidade.

37.1 Compreender Inércia como tendéncia | O PCN ndo informa nada diretamente | Com base nesta pesquisa, 38% dos alunos
dos corpos em prosseguir em movimento em | ligado as leis de Newton. (BRASIL, 1988) | afirmaram que se lembraram dos contetdos
linha reta e velocidade constante ou em das leis de Newton. Mas considerando as trés
repouso. (CBC 2005) Instrui apenas que "Utilizar, | leis, ndo demonstraram entendimento ou
individualmente e coletivamente, | aprendizado quanto a terceira lei.

diferentes fontes de informagdo para
buscar dados e explicagdes sobre um tema
em estudo, propondo sinteses e
comparando o valor relativo a diferentes
fontes."

Ex. O uso do cinto de seguranga.

36.2 Reconhecer a forca gravitacional como | Identificagdo da atracdo gravitacional da | Assimilam a forca peso como aceleragéo,
causa da queda dos objetos abandonados nas | Terra como a forga que mantém pessoas e | havendo deformagdo no conceito de forca e
proximidades da superficie da Terra em | objetos presos ao solo ou que os faz cair, | velocidade. Mas 95% afirmaram nesta

direcéo ao seu centro. (CBC 2005) que causa marés e que é responsavel pela | pesquisa, lembrarem-se do conceito de massa,
manutengdo de um astro em orbita de | peso e velocidade. Tais conteidos foram
outro. (BRASIL 1998) abordados no 9° EF.

Fonte: Autores.

3.4 Anélise das respostas dos alunos do 1° ano do Ensino Médio

A pesquisa visa analisar as deficiéncias no ensino da Fisica nos anos finais do EF de acordo com os dados obtidos,
levando em consideracdo PCN e CBC. E de extrema importancia a observagio dos dois agentes envolvidos nessa situacéo, de
um lado o perfil e pratica dos professores e de outro a visdo ou percepcdo dos alunos oriundos do EF. Convém entender que 0s
alunos sdo absorvedores do conhecimento e participantes do processo de ensino/aprendizagem. Toda a perspectiva do trabalho
do professor desde o planejamento até a avaliacdo sera sempre em fun¢éo do aprendizado do aluno.

Considerando que a aprendizagem ocorre pela interacdo professor/estudante/conhecimento, ao se comunicarem,
estabelecem ideias prévias e visdes cientificas atuais que com a mediacdo do docente, constroem uma nova compreensdo. O
Grafico 9, indica que pela observacao do discente somente 14% dos professores de Ciéncias desenvolveu o contetdo de Fisica
de forma favoravel.
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Gréfico 9: Respostas dos alunos para a pergunta: “Ao lecionar Quimica e Fisica no nono ano, qual dos dois contetidos o professor

desenvolveu melhor?”
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Fonte: Autores.

Percebe-se também que essa afirmacé@o pode ser analisada em conjunto com o Grafico 8, onde 50% dos professores de
ciéncias do EF disseram possuir maior dominio no contetdo de Quimica. O aluno reconhece a seguranga do professor na
aplicacdo do contetdo.

Condicionalmente se houve problemas no dominio do conteido, o aprendizado desse aluno serd relativamente

prejudicado. Na Gréfico 10, somente 14% afirmaram terem aprendido melhor o conteido de Fisica no nono ano.

Graéfico 10: Respostas dos alunos para a pergunta: “Vocé aprendeu melhor o contetido de Quimica ou Fisica no EF?
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Fonte: Autores.

Diante dos dados apresentados nos graficos, com relacdo ao aprendizado e dominio do conteido de Fisica no nono ano,
tanto docentes quanto discentes, concordam que h& uma dificuldade no aprendizado de Fisica.

No Grafico 11, nota-se claramente que (teoria e céalculo) superam (célculo e processo de resolugdo). Ao verificar as
dificuldades dos alunos quanto a disciplina, verifica-se uma relagdo com as dificuldades do docente em desenvolver o conteldo.
Somente 40% dos professores afirmaram ndo terem nenhuma dificuldade em aplicar o contetdo, indicando que a relagéo de
ensino/aprendizagem é prejudicada novamente. Com relagéo aos alunos, 90% afirmaram se lembrar de algum conceito de Fisica

estudado no ano anterior, isso reforca a importancia de uma sequéncia didatica para o aprendizado da Fisica.
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Gréfico 11: Respostas dos alunos para a pergunta: “Qual foi a sua maior dificuldade no aprendizado do contetido de Fisica no

9% ano?”

Numero de
alunos
w
o

0 || — 000 |

Teoria e Calculo 50% Calculo e processos de Teoria 10% Outros 5%
resolucao 35%

Fonte: Autores.

Quando o aluno apresenta um aprendizado fragmentado e deficiente, torna-se indiscutivel o fato de que as novas
concepcdes ndo serdo absorvidas efetivamente. Outro fator importante a ser considerado sdo as aulas praticas de Fisica
ministradas no EF, os alunos foram questionados sobre a frequéncia com que elas ocorreram, como pode ser visto no Gréafico
12.

Grafico 12: Respostas dos alunos para a pergunta: “Vocé teve aulas praticas de Fisica no 9° ano?”
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Fonte: Autores.

Esbarramos mais uma vez na importancia das atividades experimentais para a formagéo do aluno e na necessidade de
uma orientacdo pedagdgica e sequencial no ensino da Fisica. A Tabela 2, sdo descritas essas necessidades de acordo com CBC,
PCN, PCN+ para o EF e EM.

Tabela 2: Atividades experimentais orientadas pelos documentos oficiais.

Conceitos CBC PCN PCN+ Ensino Médio
Ensino Médio Ensino Fundamental

Movimento 13.1 Saber determinar a A atividade experimental Desenvolver a capacidade e
Velocidade velocidade de um objeto favorece a construgdo de investigacdo da fisica. Classificar,
Tempo em movimento. (CBC 2005) conhecimentos sobre organizar, sistematizar. Identificar
Aceleragéo medidas em conexdo com regularidades.
Posicdo 13.3 Saber representar area da matemética.
Forca graficamente a velocidade e a (BRASIL, 1998) Observar, estimar ordens de grandeza,
Grandezas distancia em fun¢do do tempo, de compreender o conceito de medir, fazer
Unidades fundamentais objetos em movimento. hipoteses e testar. (PCN +)

Fonte: Autores (adaptado).
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A BNCC do EF também indica algumas competéncias de Ciéncias da Natureza a serem desenvolvidas, algumas delas
sdo: Compreender conceitos e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, dominar processos, praticas e procedimentos da
investigagdo cientifica, aprender a aprendendo, aprender a colaborar para a construgdo de uma sociedade. Planejar, executar e
compreender experimentos relacionados a decomposicdo das cores. Construir circuitos elétricos com pilha/bateria, fios e
lampada ou outros dispositivos e compara-los a circuitos elétricos residenciais. Justificar, por meio da construgdo de modelos as
fases da Lua e dos eclipses. Representar 0s movimentos de rotacdo e translacdo da Terra e analisar o papel da inclinacdo do eixo
de rotacdo da Terra (BNCC, 2021).

O CRMG (2020) traz algumas indicacBes de competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, entre elas estdo: Analisar fendmenos naturais e tecnolégicos, propor acdes individuais e coletivas. Construir e
utilizar interpretacOes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos, saber argumentar e realizar previsdes sobre diversos
temas. Analisar situacdes -problemas e avaliar aplica¢des do conhecimento cientifico e tecnoldgico no mundo, utilizar linguagem
prépria das Ciéncias Naturais, em diversos contextos e midias.

O ensino e aprendizagem da Fisica em seus aspectos sequenciais dependem das habilidades e competéncias

desenvolvidas de forma satisfatoria. A Figura 1 exemplifica um possivel cronograma das sequéncias de aprendizagem.

Figura 1: Cronograma exemplificando a sequéncia de aprendizagem.

Ensino Médio
MRU e MUV
Aceleracao
Velocidade

Tempo

Fonte: Autores.

O conceito tempo é ensinado inicialmente em uma abordagem simples, utilizando interdisciplinaridade com a
matematica e unidades de tempo. O educando alcanga outra habilidade como: a interpretacdo da velocidade, desenvolve
competéncias para transformacdes de unidades de velocidade e logo passa para o processo de acelera¢do. Quanto ao conceito de
aceleragdo, passa a compreender a aceleracdo da gravidade, grandezas vetoriais e escalares. A partir disso ele consegue atingir
outro patamar, chegando aos movimentos uniforme e variado. Ao passa por esta trajetéria de interdisciplinaridade, fazendo
associagdes de cada conceito com as situagoes-problemas, fazendo uso das atividades experimentais e tendo uma boa didatica,
o aluno consegue desenvolver uma boa base de Fisica para posteriormente entrar no EM.

Com base na andlise das respostas do questiondrio, percebeu-se que os alunos se lembram de varios topicos da Fisica,
porém ndo consegue aplicar esses conhecimentos fazendo associagdes com situacdes problemas do seu cotidiano. Ndo possuem
dominio das habilidades e competéncias que deveriam ter sido alcancadas de forma significativa, indicando saltos nessas etapas.
Na Tabela 3 sdo vistos 0s conceitos e topicos de fisica relembrados pelos alunos do 1° ano do EM, com relacdo a seguinte

pergunta: “Quais conceitos ou topicos de Fisica vocé se lembra do EF?”
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Tabela 3: Respostas dos alunos para a pergunta: “Quais conceitos ou topicos de Fisica vocé se lembra do EF?”

Topico abordados N°. Respostas afirmativas | Tépicos abordados N°. Respostas afirmativas
Velocidade 76 Energia e suas transformacGes 11
Movimento (MUV / MRU) 62 Atrito 7

Massa e peso 95 Calor e temperatura 29

Forca e aplicacBes 18 Luz 6

As leis de Newton 38 Magnetismo 11
Unidades Fundamentais 19

Fonte: Autores.

Dos discentes entrevistados 53% pontuam a situacéo da carga hordria insuficiente como um dos fatores que prejudicam

o0 seu aprendizado, estes ao entrarem no EM percebem que o conteldo apresentado exige mais do que conseguiram aprender no

EF, as dificuldades nos célculos provocam atrasos nas atividades e exercicios de Fisica. O docente de Fisica do EM precisa

incluir no seu planejamento, a revisao de tépicos e conceitos do EF, trazendo transtornos e atrasos no cumprimento do curriculo.

Na Tabela 4 sdo apresentadas as respostas dos alunos com relacdo ao aprendizado de Fisica.

Tabela 4: Respostas dos alunos para a pergunta: “Sobre aprendizado da Fisica?”

Opcao Percentual | Anélise

E uma disciplina que exige maior niimero 53% O aluno sente que a carga horéria é insuficiente ou o contetdo é

de aulas sendo em qualquer série. muito extenso.

E importante que seja no 9° ano com 20% O aluno estando no 1° ano do EM e tendo um professor de Fisica,

professor especifico de Fisica. faz um comparativo e pensa que com um professor de Fisica no
9% ano teria aprendido com melhor desenvolvimento.

E interessante que seja iniciada no 8° ano 15% O aluno analisa seu baixo desempenho com a aplicagdo do

com o professor de ciéncias conteido somente no 9° ano.

E importante que seja iniciada somente no 12% O aluno entende que a dificuldade de aprendizagem do conteido

Ensino Médio.

pode ser superada estando no EM.

Fonte: Autores.

Os dados coletados pelo questionario aplicado aos alunos e professores, foram analisados de acordo com os documentos

vigentes na educacdo de Minas Gerais até o ano da realizagdo da pesquisa, em 2017. Este trabalho buscou evidenciar tanto as

dificuldades encontradas no ensino e aprendizado de Fisica por alunos e professores quanto algumas mudancgas que ocorreram

nas diretrizes da educacdo mineira até o presente momento.

4. Concluséo

Né&o foi o foco da pesquisa analisar o CBC, PCN, BNCC e CRMG especificamente, mas as sugestdes e suas orientacdes

quanto ao ensino da Fisica e sua importancia, pois estas estdo relacionadas as competéncias e habilidades nos processos

avaliativos do ENEM e avaliagBes externas de cunho avaliativo das instituicdes de ensino. Isso também é previsto para a Prova

Brasil que no ano de 2017 avaliou alunos do 3° ano do EM, nas competéncias de matemaética e lingua portuguesa.
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Assim como apontado na pesquisa realizada em 2017, o curriculo precisou passar por varias modificacbes e
implementacdes que reformularam o ensino. Com a BNCC o ensino de Fisica também foi contemplado com estas mudangas,
atualmente o ensino de topicos relacionados a Fisica sdo incluidos desde o 6° ano do EF. De acordo com a pesquisa, 0s professores
mesmo seguindo as orientagGes da época, tiveram que realizar adequacdes ao curriculo, considerando diversos fatores como o
contexto escolar, os tdpicos com temas transversais e a carga horaria insuficiente para o desenvolvimento de todos os contetidos
necessarios.

Os educadores de ciéncias do EF ndo sdo a causa principal para a defasagem e os baixos indices de aprendizagem do
ensino de Fisica, mas é um ponto a ser analisado com cautela. As afirmages dos professores entrevistados expdem um
profissional deficiente quanto ao conteido de Fisica, sendo percebido pelo discente tal deficiéncia.

Os discentes entrevistados demonstraram o reflexo dessas dificuldades em suas respostas, atribuindo a este fato os
resultados do ENEM dos ultimos anos, com a notas mais baixas nesta disciplina. Também afirmam suas dificuldades no
aprendizado por conta da matematica envolvida nos conceitos de Fisica.

Ha muito a ser discutido sobre o ensino e varias pesquisas no ambito das Ciéncias da Natureza, porém ndo cabe em
sintese justificar nesta investigagdo, resumidamente este trabalho infere que melhorias no ensino de Fisica do EM sdo
relativamente dependentes do aprendizado ocorridos no EF, além de mudancas nos seguintes tpicos: professores sem dominio
de conteldo, carga horéria insuficiente para trabalhar todo planejamento, habilidades e competéncias ndo atingidas nos seus
respectivos anos, mudanca no curriculo que venham a aperfeigoar cada vez mais o ensino.

Enfim, as dificuldades apontadas pelos professores e alunos na pesquisa mostraram o quanto o curriculo deveria mudar
para que as habilidades e competéncias fossem atingidas no seu tempo certo. Algumas destas mudangas ocorreram e atualmente
varios documentos como a BNCC e os Curriculo Referéncia de cada estado buscam promover e garantir a oferta e um ensino de

qualidade, além de orientar a elaboracgéo dos planos e a¢des educacionais.
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