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Resumo

Com o crescente interesse da comunidade educativa pelo letramento digital de discentes e docentes, neste artigo
procuramos compreender os desafios cotidianos enfrentados pelos professores para implementar a utilizagdo de
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo — TDIC - no processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, na escola publica, em formato presencial. Trata-se de um estudo de cunho qualitativo, de natureza
descritivo-explicativa, com pesquisa de campo subsidiada pela aplicacdo de uma entrevista semiestruturada e
observacdo ndo participativa com registro em caderno de campo. Valemo-nos das contribui¢des de Vygotsky (1991)
sobre a interacdo na aprendizagem; dos estudos de N6voa (2007) acerca da formagdo do professor; dos aportes de
Coscarelli (2014, 2016) sobre letramento digital e das considera¢des de Alcantara e Lima (2019) acerca da tecnologia
como recurso pedagogico. Os resultados encontrados até 0 momento demonstraram que, embora houvesse desafios
estruturais, de formacdo docente e de natureza pedagégica, o letramento digital dos educadores, em processo de
formacdo continua na escola, ampliou as possibilidades de trabalho com as tecnologias digitais.

Palavras-chave: Ensino; Formacao de professor; Letramento digital.

Abstract

With the growing interest of the educational community in the digital literacy of students and teachers, in this article
we seek to understand the daily challenges faced by teachers to implement the use of digital information and
communication technologies - TDIC - in the teaching and learning process of Portuguese Language, in the public
school, in face-to-face format. This is a qualitative study, descriptive and explanatory in nature, with field research
subsidized by the application of a semi-structured interview and non-participatory observation recorded in a field
notebook. We draw on contributions from Vygotsky (1991) on interaction in learning; the studies by N6voa (2007) on
teacher education; the contributions of Coscarelli (2014, 2016) on digital literacy and the considerations of Alcantara
and Lima (2019) about technology as a pedagogical resource. The results found so far have shown that, although there
were structural challenges, in terms of teacher training and of a pedagogical nature, the digital literacy of educators, in
the process of continuing education at school, expanded the possibilities of working with digital technologies.
Keywords: Teaching; Teacher training; Digital literacy.

Resumen

Con el creciente interés de la comunidad educativa en la alfabetizacion digital de estudiantes y docentes, en este
articulo buscamos comprender los desafios diarios que enfrentan los docentes para implementar el uso de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion digitales - TDIC - en el proceso de ensefianza y aprendizaje. de
Lengua Portuguesa, en la escuela puablica, en formato presencial. Se trata de un estudio cualitativo, de caracter
descriptivo y explicativo, con investigacion de campo subvencionada por la aplicacion de una entrevista
semiestructurada y observacién no participativa registrada en un cuaderno de campo. Nos basamos en las
contribuciones de Vygotsky (1991) sobre la interacciéon en el aprendizaje; los estudios de No6voa (2007) sobre
formacion del profesorado; los aportes de Coscarelli (2014, 2016) sobre la alfabetizacién digital y las consideraciones
de Alcantara y Lima (2019) sobre la tecnologia como recurso pedagdgico. Los resultados encontrados hasta el
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momento han mostrado que, si bien existian desafios estructurales, en términos de formacién docente y de caracter
pedagdgico, la alfabetizacién digital de los educadores, en el proceso de formacién continua en la escuela, amplio las
posibilidades de trabajar con tecnologias digitales.

Palabras clave: Docencia; Formacion de profesores; Alfabetizacion digital.

1. Introducéo

Considerando a exigéncia de um novo fazer pedagdgico que incorpore as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC), postulamos que a formagdo docente tanto inicial como continuada é condi¢do muito importante para
que seja realizado um trabalho adequado, produtivo em sala de aula, com uso de tecnologias. Conhecedora dessa realidade, a
Secretaria de Estado de Educac¢éo de Mato Grosso (SEDUC-MT) disponibilizou para as suas unidades escolares um programa
formativo acompanhado pelo Centro de Formagéo e Atualizacdo dos Profissionais da Educagédo Basica do Estado de Mato
Grosso (CEFAPRO), com o objetivo de implantar politicas publicas de educacdo que incluiam a formagdo docente e o
acompanhamento do trabalho pedagégico dos professores da rede.

O programa formativo e seu acompanhamento ocorreram na sede do CEFAPRO e in loco intensificando a relagéo
desse Centro com as escolas envolvidas. Em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), a SEDUC-MT ofereceu, apds o
primeiro curso de Introducdo Digital, com 40 h, um segundo curso, intitulado Tecnologia e Educacio: ensinando e
aprendendo com a TIC, com carga horéria de 100 h, ministrado pelos formadores do Centro, por meio do qual os docentes
puderam vivenciar Vvarios papéis, entre os quais o de aprendiz da utilizacdo das tecnologias digitais de informacdo e
comunicagéo; o de observador das tarefas desenvolvidas pelos colegas e o de mediador entre o aluno e a tecnologia. Dando
prosseguimento a proposta de formacdo do MEC, posteriormente, 0 CEFAPRO formou as primeiras turmas do curso intitulado
Projeto Integrado de Tecnologias no Curriculo - Elaboragdo de Projetos (PITEC), com carga horéria total de 40 h. Sendo
assim, justificamos a relevancia da pesquisa para o ensino publico, para a Educagdo Bésica por considerarmos que o
fortalecimento de discussfes acerca das a¢fes da formagdo docente que visam a ampliacdo e ao adequado uso da tecnologia em
contextos presenciais na escola contribuird para o necessario processo de inclusdo digital de educadores, gestores e alunos.

Para um efetivo processo de inclusdo digital, precisamos considera que somos seres sociais e que estamos inseridos,
desde o nascimento, em um meio social - a familia -, na qual estabelecemos relagbes com o outro por meio da linguagem
(Vygotsky, 1991) e, mais do que isso, como seres historicos e sociais, constituimo-nos em nossa relagdo com o outro por meio
da linguagem. Estamos falando, portanto, da concepgéo de um sujeito interativo que elabora seus conhecimentos na interacéo
com seus pares, pela linguagem, condicionado por aspectos culturais, sociais e historicos. Esse ser social é formado em um
dado ambiente cultural e é historicamente definido, razdo pela qual se ressalta a importancia das relag@es histdricas, culturais,
sociais e o papel fundamental da linguagem no processo de desenvolvimento do sujeito. Uma das questdes centrais do trabalho
do autor é, pois, a no¢do de que o conhecimento se consolida com base na interacéo entre 0s sujeitos, nas relagdes intrapessoais
e interpessoais e na troca com o meio. A interagdo entre os sujeitos e entre 0 sujeito e 0 meio é um trago fundamental dessa
teoria, no campo da educacéo, que valoriza o trabalho coletivo.

O processo de interacdo na elaboragdo do conhecimento ocorre de forma mediada entre os sujeitos e o objeto do seu
conhecimento. Essa mediacdo se concretiza tanto por meio da relacdo do sujeito com o objeto, mediada por um instrumento,
quanto por meio da agdo de um intermediario. Em ambos os casos, a mediacdo tem como objetivo ampliar a possibilidade de
haver aprendizado. O autor explica que ha uma area de desenvolvimento cognitivo, a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZPD), definida por ele como a distancia entre a condi¢do “atual” de desenvolvimento do individuo (ou seja, sua capacidade,
naquele momento, de resolver as situacdes problemas que lhe sdo impostas) e o potencial que é determinado pela colaboragéo
com individuos mais experientes e qualificados.

No trabalho com a ZPD, verifica-se o nivel de desenvolvimento do individuo bem como o nivel a que ele seria/ serd
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capaz de chegar. Na mediacdo desse caminho de elaboracdo do conhecimento por meio da interagdo com o outro, a instrugdo
exerce um papel fundamental: quando ela é bem elaborada faz o individuo prosseguir, despertando as fungdes cognitivas que
estdo em processo de maturacdo. Considerando o nivel do desenvolvimento do individuo e o nivel a que ele seria/ seré capaz
de chegar, a ZPD oferece aos educadores uma possibilidade de compreensdo do curso interno do desenvolvimento tanto do
outro (seu aluno) quanto de si mesmo. O uso desse procedimento permite conhecer as etapas da aprendizagem e 0s processos
de maturacdo ja completos e, principalmente, ter consciéncia do que ainda esta em formacéo para, dessa forma, prosseguir na
construcdo do conhecimento ou auxiliar 0 outro por meio da interacdo pela linguagem. Aquele que possui mais habilidades
desenvolvidas, segundo o autor, deve guiar os que possuem menos. Uma vez que a aprendizagem é construida na interacao,
como vimos, obviamente a acdo dos pares como mediadores da aprendizagem é essencial para que, na troca de experiéncias
entre individuos com mais aptidGes e outros com menos, as habilidades sejam aprimoradas e o conhecimento seja construido.

Esse processo de interacdo e metacognicao esteja diretamente ligado a profissionalizacdo do educador, concepg¢édo
que se consolidou na segunda metade do século XX, segundo Névoa (2007), quando as pesquisas na area da educacao
implementaram as discussdes sobre o perfil do professor e 0 melhor método de ensino. Essa relagdo entre a metacognicao e a
profissionalizacdo do educador confirma-se, a nosso ver, ao ponderarmos que a profissionalizagéo se consolida na reflexdo do
professor sobre sua prépria a¢do pedagdgica. A fim de fomentar reflexdes, o autor discute a concepgdo do professor reflexivo,
sua agdo e o saber docente. Para isso, destaca 0s objetivos tedricos do processo de formacao de professores (compreensdo das
praticas pedagdgicas com base nos estudos das praticas de ensino), os objetivos praticos (estudo da pessoa do professor e da
pratica doente) e os objetivos emancipatorios (estudos de pesquisa-formagdo em que o professor é coautor dos estudos) e o0s
relaciona as dimensfes pessoais com o intuito de problematizar e resgatar a profissionalizagéo do professor. Ele defende que a
construcdo dessa profissionalizacdo se efetiva na relagdo entre a historia pessoal e a histdria profissional do educador, a qual
Ihe permite refletir criticamente sobre a sua pratica.

Uma vez que essa profissionalizagdo € uma constituigdo historica, com o passar do tempo é revista com o proposito de
permitir assimilar mudangas e acomodar as inovagBes que vdo se apresentando. Esse processo de constituicdo da
profissionalizagdo acontece mediante a (re)construgdo do saber profissional do professor, definida como “a continua
construgdo de maneiras de ser e estar na profissio” (NOVOA, 2007, p. 16). Tal construgio profissional é resultado de um
processo reflexivo e complexo de apropriacdo do sentido da sua histéria pessoal (maneiras de ser) e profissional (maneiras de
estar), o que leva tempo exatamente porque implica acomodacéo das inovagdes e assimilacdo das mudangas.

Nesse contexto, o professor define sua agdo ao refletir sobre a sua propria agdo, sendo a postura reflexiva a dimensédo
fundamental da sua profisséo, ja que ele sé tem condigdes de realizar mudancas pedagdgicas e proceder a inovagdes efetivas
em sua atuacdo se adota uma postura reflexiva. O autor afirma que a postura reflexiva pode ser consolidada por um processo
de formacdo que contribua para a autonomia docente. Dessa forma, o processo de formagdo de professores desempenha um
papel importante na profissionalizacdo docente: a formagao do professor precisa instiga-lo a uma postura critico-reflexiva, que
Ihe propicie autonomia, facilitando a busca pela autoformacdo. Acreditamos, como o autor, que a formacao do professor néo se
concretiza por acimulo de cursos ou de técnicas, e sim pela pratica reflexiva sobre o seu trabalho. Nesse sentido, importa
promover e incentivar a autoformacdo e os momentos de partilha de conhecimento entre 0s pares como um processo
interacional e dindmico. Na troca de experiéncias e de saberes, os educadores podem consolidar os espacos de formacéo
continuada nos quais, segundo N6voa (2007), cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador
e de formando. E, nessa interacdo entre os pares, o processo de letramento digital se fortalece ao propiciar momentos de
formacdo que contemplam troca de experiéncias e saberes entre os envolvidos.

Ao conceituar alfabetizacdo e letramento digital, Coscarelli (2014) questiona, entre outros aspectos: (i) estamos

preparados para lidar com esse instrumental que foi disponibilizado com o advento da informatica? (ii) como vamos ajudar
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nossos alunos a entrar nesse mundo novo se ndo o conhecemos? Segundo ela, muitos educadores, ainda resistentes ao uso do
computador, ndo podem ser considerados nem mesmo alfabetizados digitalmente. Isso significa, entdo, que a distancia a ser
percorrida para que possam ser considerados letrados digitalmente, condicdo necessaria para um adequado trabalho
pedagdgico, ainda é longa. Precisamos, como professores, enfrentar o desafio e nos preparar para essa realidade, aprendendo a
lidar pelo menos com recursos béasicos e planejando formas de usa-los em sala de aula, buscando o nosso préprio letramento
digital e 0 dos nossos alunos.

O uso dos recursos de informatica nos processos de ensino e de aprendizagem também foi abordado por Xavier
(2007) e por Alcéantara e Lima (2019). Para o primeiro, o educador ndo precisa ser um expert em uso de tecnologias, mas
necessita, pelo menos, entender os sistemas de navegacédo da web (é preciso, por exemplo, que saiba buscar uma informagao na
rede digital fazendo uso de sites seguros e confiaveis). Ser letrado digital, para ele, implica buscar mudancas na forma de
produzir leitura e escrita, uma vez que o suporte sobre o qual estdo os textos digitais, a tela digital, exige habilidades para
leitura e producéo textual que contemplem este contexto especifico. J& Alcantara e Lima (2019) defendem que a tecnologia na
educacdo se configura como uma maneira de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem porque proporciona novos
caminhos e propicia inovagdes metodoldgicas. O conceito de letramento digital estd diretamente ligado ao uso consciente dos
recursos tecnoldgicos no fazer pedagdgico e & utilizagdo de metodologias ativas no processo de ensino (MORAN, 2015;
PEREIRA, 2017). Destacamos que, para o uso efetivo das tecnologias digitais se instaurar no processo educacional, € preciso

que os professores estejam realmente dispostos e comprometidos e que se preparem de fato para a tarefa.

2. Metodologia

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, aconteceu em ambiente natural como fonte de coleta de dados e possui carater
descritivo, tendo na descricdo e na anélise dos dados a busca pela compreensdo dos fendmenos na perspectiva dos participantes
(Goday, 1995). A adequacdo do método e dos procedimentos de anélise aos objetivos de uma pesquisa é essencial para que
consigamos responder as perguntas de pesquisa; contudo, nem sempre um método ou procedimento Unico é suficiente para
abranger toda a complexidade de um estudo, razdo pela qual articular diferentes instrumentos pode nos oferecer a oportunidade
de lancar diferentes olhares sobre um mesmo objeto.

Tendo esse principio como norteador, primeiramente, (i) analisamos a documentacdo referente & elaboracdo dos
cursos oferecidos de formagdo docente para o trabalho com as tecnologias; (ii) observamos o uso das tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo em contexto presencial nas aulas de Lingua Portuguesa; (iii) procedemos a tomada de notas e (iv)
registramos as atividades desenvolvidas pelos professores. Nossas observacfes sobre as aulas foram registradas apenas apos o
acompanhamento efetivo das atividades presencias desenvolvidas com tecnologia pelos educadores, ja que, enquanto
estivemos presentes nas aulas, focamos no registro de tais atividades, que ocorreram no laboratério de informatica.

Em seguida, realizamos uma entrevista semiestruturada com os professores de Lingua Portuguesa das duas escolas
I6cus de pesquisa, que foi gravada e transcrita. Nosso objetivo, com a utilizagdo desse instrumento, foi verificar a voz do
professor sobre os desafios para o uso das TDICs na escola. O carater semiestruturado das entrevistas permitiu a nés e aos
entrevistados certa liberdade durante a interacdo, mesmo havendo questdes previamente definidas. Em outras palavras,
assegurou o foco em nosso interesse - como pesquisadoras - €, a0 mesmo tempo, deu aos participantes liberdade para se
expressarem. Apds a gravacdo em audio, todo o contetdo foi transcrito para procedermos a anélise.

Quanto ao perfil das escolas, as duas escolas selecionadas, por um lado, apresentavam um perfil de necessidade de
atendimento pedagdgico e de formacao de professores semelhante: (i) quanto ao publico atendido, ambas atuavam no Ensino
Fundamental, do 1° ao 9° ano, com classes organizadas em turmas de 30 a 35 alunos; (ii) quanto ao uso das tecnologias

digitais, também ambas revelaram dificuldades estruturais, pedagdgicas e de formacdo. Cada uma delas, por outro lado,
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revelou especificidades configuradas pela realidade local em que estavam inseridas. A Escola 1, por ser uma escola central e
atender alunos de diversos bairros, teve mais dificuldades na adesdo dos pais em momentos propostos a comunidade para
refletir e deliberar sobre as questdes de aprendizagem. Ja a escola 2, uma escola situada em um bairro mais adjacente, e atender
a comunidade do bairro onde estd localizada, encontrou maior participagdo das familias em suas atividades pedagdgicas e
participacdo na gestdo democratica. Ao final da aplicacdo dos instrumentos da pesquisa, sistematizamos e analisamos os dados

coletados a fim de compreender o uso das tecnologias digitais em atividades presenciais nas escolas selecionadas.

3. Resultados e Discussoes

Durante o periodo de acompanhamento presencial das atividades realizadas, pudemos verificar alguns aspectos
relevantes para 0 sucesso da implementacdo das TDIC, entre os quais estdo os apresentados no Quadro 1, que discutimos na

sequéncia:

Quadro 1 - Desafios no uso das TDIC.

NATUREZA DOS
DESAFIOS ASPECTOS/ PROBLEMAS VERIFICADOS
DE ORDEM DA As formagdes oferecidas (ID, TIC, PITEC) ndo exploraram todo o
FORMACAO potencial de prética pedagogica com os computadores. Faltou trabalhar mais 0s
CONTINUA recursos disponiveis e as teorias de educacdo sobre o0 tema
DE ORDEM Os professores ainda estavam inseguros para o trabalho com as TDIC,
PEDAGOGICA pois ndo conheciam suficientemente os recursos disponiveis
DE ORDEM O acesso a Internet sofria sucessivas quedas de sinal durante o trabalho
INSTITUICIONA | com os alunos
L

Fonte: Autores.

Como informamos, as escolas publicas da rede estadual do estado foram contempladas com cursos oferecidos pelo
MEC, via SEDUC-MT/ CEFAPRO. Entre os oferecidos naquele momento, destacam-se os trés que citamos na introducéo
deste artigo: (i) 1D (40 h); (ii) TIC na escola (100 h) e PITEC (40 h). O primeiro (ID) foi formatado para o ensino de no¢des
bésicas de manuseio do computador (ligar, digitar, copiar, colar, formatar, montar apresentagdes em power point, salvar
documentos) e de navegacao na Internet (pesquisar, navegar em hiperlink etc.). Ter participado desse curso, no entanto, ndo era
pré-requisito para cursar 0s demais.

No segundo curso ministrado (TIC), foram trabalhadas teoria e pratica do uso de televisdo, DVD, radio (esse Gltimo
um pouco mais tedrico do que os demais em virtude da falta do equipamento), jornal, revista, computador/ internet, entre
outras tecnologias. Ele foi desenvolvido na plataforma EPROINFO em quatro mddulos, com encontros presenciais a cada 25
horas de curso. Contou com indicacdo de leituras de fundamentacdo tedrica. Mesmo apés a oferta do curso basico de 1D, havia
nas turmas professores que conheciam alguns recursos dos disponibilizados, outros que dominavam muito alguns recursos e
outros que ndo conheciam nada dos recursos. Eram, portanto, turmas bastante heterogéneas. Diante dessa realidade, o formador
do CEFAPRO precisou adaptar o curso para as necessidades dos cursistas locais, ja que ele tinha uma formatacdo nacional
proposta pelo MEC. Essa adaptacdo exigiu tempo maior para o planejamento dos cursos bem como para a sua oferta e
realizagdo.

Nos encontros presenciais, eram (i) discutidos os textos tedricos lidos, (ii) concluidas as atividades online que 0s
participantes ndo tinham conseguido finalizar a tempo e (iii) resolvidas as dificuldades basicas de uso do computador/
plataforma. Uma das poucas atividades préaticas desenvolvidas foi a produgdo de um blog para socializagdo das atividades do

curso. As orientacdes sobre o blog subsidiaram algumas a¢des docentes nas escolas, como verificamos nas seguintes falas:
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Professor A - Escola 1:
[...] nés vamos sistematizar a pesquisa e vamos digitar para depois postar para outras escolas, € isso que eu quero.

N6s vamos pedir para até aqui no laboratdrio ajudarem a gente a abrir um blog, né?

Professor B - Escola 2
[...] nas TICs é pra montar blog, pra gente ter um acesso, né, saber onde pesquisar, como postar. A gente conseguia

fazer postagens. [...] Eu trabalhei, com os alunos o blog e isso auxiliou sim, mas outras atividades ainda nao.

No terceiro curso (PITEC), foi trabalhada a organizagio de projetos educativos com o uso das TDIC. Como, para
participar do PITEC, ndo era necesséario ter feito os cursos anteriores, as turmas também eram heterogéneas, o que exigiu tanto
do participante quanto do formador ampliacdo do conhecimento acerca dos conceitos apresentados pelo material
disponibilizado pelo MEC e, portanto, maior dedicacdo ao curso. Além das leituras e discussdes de textos tedricos sobre o
fazer pedagdgico e orientagdes para planejamento de projetos educacionais com uso das TIC, os educadores elaboraram um
projeto educacional que contemplava o uso dessas tecnologias em suas a¢des. E o proprio CEFAPRO, na linha da formacéao
docente continua, intensificou as discusses sobre 0 uso das tecnologias digitais e promoveu um importante acompanhamento
sistematico das a¢des pedagdgicas.

Entretanto, mesmo apds uma carga horaria total de 180 h (ID 40h +TIC 100h + PITEC 40h) de cursos sobre o uso de
tecnologia na educagdo, os educadores ainda se sentiam inseguros para o trabalho com as TDIC em sala de aula e, mais ainda,
para o uso de equipamentos tecnoldgicos, por acreditarem que ndo conheciam suficientemente os recursos disponibilizados.
Era uma inseguranga compreensivel, pois estavam vivenciando um processo de letramento digital que consolidar-se-ia
efetivamente apenas com o decorrer do tempo e desde que se mantivesse a utilizagdo das TDIC, do computador e de seus
recursos, como preconizou Coscarelli (2016), em seu estudo, com quem concordamos.

A consciéncia da necessidade da prética reflexiva para o letramento digital e da constru¢do do conhecimento ancorada
no conceito da ZPD proposta por Vygotsky (1991) teria sido importante para o educador compreender seu préprio ritmo de
desenvolvimento. O uso dessas premissas teria permitido que o professor cursista refletisse sobre as etapas da sua
aprendizagem e do seu processo de maturagdo, 0 que o ajudaria a prosseguir na constru¢do do seu conhecimento em momentos
de interacdo proporcionados pelos encontros de formacdo. Em nossa observagdo das atividades em sala de aula, verificamos
gue o conhecimento da ZPD permitiu ao formador do CEFAPRO reorganizar os encontros formativos e Ihe possibilitou ndo sé
contribuir para que o educador em formagdo pudesse replanejar suas agdes, mas também colaborar para que ele desenvolvesse
suas potencialidades.

No6voa (2007) destaca que o professor precisa exercer a metacogni¢do, ou seja, precisa refletir sobre suas acdes
pedagdgicas. Durante as formagdes que descrevemos, houve momentos importantes de discussdo e reflexdo sobre a prética
pedagdgica com uso das tecnologias, mas, além disso, o professor cursista precisa estar, de fato, disposto a inserir as
tecnologias digitais em seu cotidiano pedagogico. Uma vez que a aprendizagem se constréi na interacdo, a acao reflexiva dos
pares como mediadores dessa aprendizagem € essencial no processo de formagdo continua, pois é na troca de experiéncias
entre os educadores com mais competéncias desenvolvidas e 0s outros com menos que 0 conhecimento necessario para
elaborar propostas com o uso das tecnologias digitais em atividades pedagdgicas sera aprimorado.

Com a conclusdo dessas etapas do processo de formacao e com a rarefagdo dos momentos de formag&o continua para
0 uso das tecnologias digitais, desafios de ordem pedagdgica, em consequéncia dos poucos momentos formativos, tomaram
uma dimensao significativa no desenvolvimento das aulas. Observamos, durante o acompanhamento dos professores em ambas

as escolas, que eles ainda apresentavam inseguranca em relacdo ao uso dos recursos disponiveis:
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Professor A - Escola 1:
Eu fiz (o curso), agora ja vai retomar um outro curso, acho que é o PITEC mesmo para estar aperfeigoando o
projeto. O que ainda eu ... ainda estou com dificuldade no curso, é assim, de postar as atividades, mas isso é porque assim ha

dificuldade de manusear.

Professor B - Escola 2:
[..] E... teve a formacdo, mas nos faziamos com muito medo. Com medo de errar, com medo de n&o aprender, com
medo de estragar. Teve 0 basico, como formacdo, mas cada dia surgia uma coisa nova para a gente, cada dia o aluno

pergunta algo diferente, ai a gente olha e fala assim, ndo sei, vamos sentar todo mundo pra mexer no computador.

Nos excertos apresentados, os educadores mostram que o0s cursos contribuiram para o inicio da formagdo, mas néo
foram suficientes para que o fazer pedagdgico se concretizasse de forma segura e produtiva. Esse receio quanto ao uso do
equipamento em atividades pedagdgicas verificado nesta pesquisa, entretanto, nao é exclusividade dos docentes das escolas por
nos selecionadas ou das escolas da rede publica de Mato Grosso.

O questionamento sobre o preparo dos educadores para lidar com o instrumental disponivel com o advento da
informatica estava presente em Coscarelli (2014, 2016). A autora discutiu a falta de preparo docente para atividades até muito
bésicas como digitar e formatar textos e outras como manipular planilhas, criar apresentacfes, navegar na Web. Se o professor
ainda ndo conhecia 0s recursos, supostamente ndo havia como ajudar os alunos a dominarem essas ferramentas em atividades
pedagdgicas. Sem domina-los, naturalmente o processo pedagdgico ficava comprometido.

O fato é que tal receio precisa ser compreendido e enfrentado pelos educadores durante os momentos de formagéo
continua porque, tanto na Base Nacional Curricular (BNCC, 2018) quanto no Documento de Referéncia Curricular de Mato
Grosso (DRC-MT, 2018), ha destaque para o desenvolvimento de habilidades de compreensdo mediados pela tecnologia. Esses
documentos apresentam uma proposta pedagogica de interacdo ativa acerca de estudos com textos escritos, orais,
multissemidticos e multimidiaticos, o que exige do professor uma postura diferente em seu cotidiano em sala de aula. Ndo ha
mais espaco para uma escola que ndo faz uso de tecnologia. Ja ndo havia nem mesmo antes de margo de 2020%.

As escolas acompanhadas nesta pesquisa tinham, naquele momento, um laptop para cada aluno como parte de um
projeto piloto da Secretaria de Educacdo em parceira com o0 MEC. Nesse contexto, considerando as dificuldades para o acesso
e 0 uso da tecnologia na escola, os docentes salientaram que havia sucessivas quedas de sinal durante o trabalho com os alunos,

COMo Vemos a segulir:

Professor A - Escola 1
[...] mas ha dificuldade do acesso da Internet dentro da sala de aula porque ela n&o foi adequada, as salas né? Néo
foi adequado, entdo o que pegava, o que funcionava, nés montavamos assim de dupla, fazia grupo de trés pra pesquisa. Agora

comecamos a ir no laboratério, 14 também tem queda de sinal, mas é menor né?

Professor B - Escola 2
[...] As vezes a dificuldade é que hoje n6s temos o problema de ndo ter a Internet na sala de aula, ndo funciona em
todos os computadores. Nimero de computadores nds temos, mas nem sempre t& funcionando todos. Até no laboratoério ainda

temos problemas de acesso, mas ainda é melhor que usar os laptops na sala de aula. Isso deixa o trabalho comprometido....

! A experiéncia do mundo com a pandemia do COVID 19 e a consequente necessidade de distanciamento social que forgou as escolas - que reuniam condiges
- a adotarem o ensino remoto fizeram avangar ainda mais a exigéncia de utilizacéo de tecnologia na sala de aula.
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Os educadores afirmaram, agora em relacdo as dificuldades no uso da tecnologia, que o baixo investimento na
estrutura fisica era um desafio a superar. Eles deram destaque ao laboratério como espago de producdo de saberes das aulas de
Lingua Portuguesa, embora ndo avaliassem o sinal da internet como adequado. Se, por um lado, os professores salientaram
que, caso houvesse investimento na estrutura fisica, o trabalho pedagdgico seria facilitado, por outro lado, ndo podemos
ignorar que a falta de familiaridade deles com a ferramenta pedagdgica computador e a inseguranca que sentiam diante do
desafio de terem de fazer uso da tecnologia podem té-los induzido a justificar a sua pouca utilizacdo das TDIC no ensino e na
aprendizagem pelo viés da falta de estrutura.

Apesar de, naguele momento, ainda se mostrarem receosos/ inseguros (importante lembrar que a formacdo ainda
estava em andamento e o espagco fisico necessitava de adequacdes que iriam ocorrer), os docentes sentiam-se mais preparados,
do que antes do inicio dos cursos, para enfrentar o desafio de trabalhar com as TDIC em sua praxis, e a comunidade educativa

havia acreditado na proposta de inclusdo digital.

4. Consideracdes Finais

Neste trabalho, apresentamos os desafios enfrentados por professores para a construgdo e execucdo de propostas
pedagdgicas com a utilizagdo de TDIC de forma eficiente em atividades pedagdgicas no Ensino Fundamental em escolas da
rede publica estadual de Mato Grosso.

Postulamos que a compreensdo da maneira como se constréi a propria formacao (pela metacognicéo) do professor e
do modo como devem ser utilizados os recursos disponiveis no computador e na web contribui significativamente para que o
educador faca escolhas mais adequadas para o alcance dos seus propdsitos pedagdgicos.

Partimos do pressuposto teérico de que a construcdo da profissionalizacdo do educador é um processo historico,
social, reflexivo e continuo, que demanda tempo para a apreensdo e/ou constru¢do de novos conceitos a fim de que propostas
possam ser concretizadas em sua pratica pedagégica. Assim, para que o professor faca da tecnologia digital um instrumento
que lhe permita atingir seus objetivos em sala de aula, entendemos que ele precisa estar em constante reflexdo sobre o seu
préprio processo de construgdo de conhecimento, além de ter de repensar, juntamente com outros docentes, as possibilidades
de acdo pedagogica para alcancar seus propdsitos.

Procuramos compreender os desafios formativos, pedagdgicos e institucionais enfrentados no processo de formacédo
continua dos professores disponibilizado nas escolas estaduais do estado de Mato Grosso para o uso de tecnologias na
modalidade presencial. Entendemos que o processo de formacdo continua dos professores se configura como imprescindivel
para 0 uso pedagdgico das TDIC no ensino e de aprendizagem e que, mesmo com 0s desafios de ordem institucional,
pedagdgica e de formagdo continua que aqui foram relatados e discutidos, como parte dos resultados de pesquisa, o fato é que
o trabalho com as tecnologias digitais nas aulas foi efetivado pelos professores em atividades que contribuiram para que os
objetivos programados por eles fossem alcancados.

Conforme demonstramos, os desafios para a utilizacdo das TDIC nos processos de ensino e aprendizagem sdo de
diferentes ordens, mas cada um deles se configura, direta ou indiretamente, como obstaculo a ser enfrentado e superado pelo
corpo docente. Ao analisarmos o uso das TDIC, nas atividades em sala de aula propostas por professores em formacéo
continua, vimos que esse processo de formacdo é complexo: configura-se como desafio, uma vez que o professor precisa estar
disposto a descontruir e reconstruir conceitos e praticas, e é também uma possibilidade, pois esses momentos de formacao sdo
essenciais para o fazer pedagégico com uso das TDIC.

Outro aspecto que se apresentou como relevante refere-se aos desafios de ordem institucional enfrentados. Questdes
relacionadas a estrutura apareceram como um obstaculo em razéo de a disponibilizagdo do sinal da Internet ter sido, em geral,

insuficiente nas escolas, o que levou a necessidade de reflexdo sobre as condices fisicas disponiveis nas escolas publicas para
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uso das tecnologias digitais e resultou na elaborag&o de propostas que visavam solucionar esses problemas estruturais.

Acreditamos que o uso das TDIC no ambiente escolar apresenta um potencial diversificado de possibilidades para os
processos de ensino e de aprendizagem, podendo, desse modo, dar origem a aulas mais dialogadas, participativas e
colaborativas. Para que esse uso se efetive em na modalidade presencial, faz-se necessaria a superagao dos desafios que
apresentamos, iniciando principalmente com a organizacdo e oferta de momentos de formacéo continua que propiciem ao
professor refletir sobre a sua pratica e, com base nesse processo metacognitivo, construir, internalizar e ampliar conceitos e
praticas sobre o uso pedagégico das tecnologias digitais.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa contribuiram para a consecugao do objetivo proposto, trazendo a baila os
desafios com que se deparam os educadores para a inser¢do das tecnologias digitais no seu fazer pedagdgico. Nossas
considerac@es, porém, ndo se esgotam neste trabalho, uma vez que os desafios sdo abundantes e se renovam muito rapidamente
quando se trata do uso de tecnologias na escola, interferindo nos processos de ensino e de aprendizagem e exigindo que 0s
professores revejam e ampliem seus conhecimentos continuamente.
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