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Resumo

Em pesquisas no ambito da Educacdo Matematica, é possivel notar trabalhos que apontam o
potencial da historia da matematica para a formacdo de professores. Ao que se observa, a
importancia da histéria repousa no fato dela fornecer alguns saberes necessario ao trabalho do
professor, a exemplo, tem-se 0s que se referem ao conteddo a ser ensino, pois a historia pode
indicar o processo de constru¢do dos conhecimentos. No campo da educagédo, 0s saberes tém
sido utilizados para se pensar a formacdo de professores sob a perspectiva de alguns
estudiosos, como por exemplo Shulman (1986, 1987) e Tardif (2000, 2002). Nesse sentido,
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nota-se que o quadro tedrico sobre os saberes pode subsidiar pesquisas que buscam articular a
historia da matemaética a formacdo de professores. Nessa perspectiva, teve-se como objetivo
apresentar um levantamento de pesquisas dos Ultimos 5 anos que tratam a formacgdo de
professores a partir de uma aproximacao entre histdria da matematica e os saberes docentes.
Para tanto, trabalhou-se sob o aporte metodolégico do método de investigacdo de uma revisdo
sistematica de literatura. As pesquisas catalogadas e analisadas revelaram que o trabalho com
a historia da matematica na formacdo de professores ndo tem sido articulado e/ou subsidiado
pelas referéncias que tratam dos saberes docentes. Algumas pesquisas até trazem
consideracdes de autores como Lee Shulman, entretanto eles ndo tém sido explorados como
quadro tedrico para olhar a formagdo do professor. Notou-se uma aproximacgdo muito
incipiente, fato que possivelmente minimiza as possibilidades de se pensar a formacdo do
professore de matematica.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Saberes docentes; Historia da matematica.

Abstract

In research in the scope of Mathematics Education, it is possible to notice works that point out
the potential of the history of mathematics for teacher training. As we can observe, the
importance of history rests on the fact that it provides some knowledge necessary for the
teacher's work, for example, there are those that refer to the content to be taught, because
history can indicate the process of knowledge construction. In the field of education,
knowledge has been used to think about teacher training from the perspective of some
scholars, such as Shulman (1986, 1987) and Tardif (2000, 2002). In this sense, it is noted that
the theoretical basis on knowledge can support research that seeks to articulate the history of
mathematics and teacher education. In this perspective, the objective was to present a survey
of research from the last 5 years that deal with teacher education based on an approximation
between the history of mathematics and the teaching knowledge. For that, we worked under
the methodological support of the investigation method of a systematic literature review. The
cataloged and analyzed research revealed that the work with the history of mathematics in
teacher education has not been articulated and / or subsidized by the references that deal with
teaching knowledge. Some research even brings considerations from authors like Lee
Shulman, however they have not been explored as a theoretical framework to look at teacher
education. A very incipient approach was noted, a fact that possibly minimizes the
possibilities of thinking about the education of mathematics teachers.

Keywords: Teacher training; Teaching knowledge; Mathematics history.
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Resumen

En la investigacion sobre Educacion Matematica, es posible observar trabajos que sefialan el
potencial de la historia de las matematicas para la formacion del profesorado. Por lo que se
observa, la importancia de la historia radica en el hecho de que proporciona algunos
conocimientos necesarios para el trabajo del profesor, por ejemplo, hay aquellos que se
refieren al contenido que se debe ensefiar, porque la historia puede indicar el proceso de
construccién del conocimiento. En el campo de la educacidn, el conocimiento se ha utilizado
para pensar en la formacién del profesorado desde la perspectiva de algunos académicos,
como Shulman (1986, 1987) y Tardif (2000, 2002). En este sentido, se observa que el marco
teorico sobre el conocimiento puede apoyar la investigacion que busca articular la historia de
la formacién del profesorado de matematicas. Desde esta perspectiva, el objetivo fue
presentar una encuesta de investigaciones de los Gltimos 5 afios que aborden la formacion del
profesorado basada en una aproximacién entre la historia de las matematicas y el
conocimiento de la ensefianza. Con este fin, trabajamos bajo el enfoque metodologico del
método de investigacion de una revision sistematica de la literatura. Las investigaciones
catalogadas y analizadas revelaron que el trabajo con la historia de las matemaéticas en la
formacion de docentes no ha sido articulado y / o subsidiado por las referencias que tratan
sobre el conocimiento de la ensefianza. Algunas investigaciones incluso traen consideraciones
de autores como Lee Shulman, sin embargo, no se han explorado como un marco tedrico para
analizar la formacion del profesorado. Se observé un enfoque muy incipiente, un hecho que
posiblemente minimiza las posibilidades de pensar en la formacion del profesor de
matematicas.

Palabras clave: Formacién docente; Ensefianza del conocimiento; Historia de la matematica.

1. Introducéo

Segundo indicacdo de educadores como Mendes (2009), Saito (2016)
& Chaquiam (2017) um trabalho com a historia da matematica pode possivelmente favorecer
0 ensino de matematica, visto que ela podera revelar o contexto de determinados conceitos,
contribuir para dar significado a determinados processos de um conteudo, colaborar para o
entendimento da matematica como uma ciéncia humana, dentre outros elementos. Ao se
pensar em especial na incorporacdo da historia da matemética a formacdo de professores,

sabe-se que a historia pode, por exemplo:
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. levar os professores a conhecer a matematica do passado (funcdo direta da Histéria da
Matematica);

. melhorar a compreensdo da Matematica que eles irdo ensinar (fungGes metodolégica e
epistemoldgica);

. fornecer métodos e técnicas para incorporar materiais histéricos em sua préatica (uso da histdria
em sala de aula);

. ampliar o entendimento do desenvolvimento do curriculo e de sua profissdo (Histéria do
Ensino de Matematica) (Fauvel & Maamen, 2001, p. 110 apud Baroni, Teixeira & Nobre, 2004, p.
170).

Como se pode observar, essas quatro fungdes do trabalho com a historia da
matematica na formacdo do professor, indicam que os educadores teriam possibilitados a
oportunidade de ampliarem os saberes necessarios & sua pratica em sala de aula. Em linhas
gerais, nota-se que essas funcdes contemplam saberes referentes a conhecimentos do curriculo
e dos conteudos matematicos. No campo da educacdo, em particular da formacdo de
professores esses saberes tém sido caracterizados por alguns autores, como por
exemplo, Shulman (1986, 1987). Referéncia como essa tem possibilitado os pesquisadores a
pensar e discutir a formacéo de professores.

Diante dessa aproximacao entre a funcdo da histéria da matematica na formacao de
professores e 0s saberes docentes, teve-se como objetivo para esse estudo, apresentar um
levantamento de pesquisas dos Ultimos 5 anos que tratam a formagdo de professores a partir
de uma aproximacao entre historia da matematica e os saberes docentes. No passo seguinte
dessa pesquisa, traz-se a base tedrica que tem fundamentado discursdes em torno dos saberes

docentes.

2. A formacéo de professores no ensino de matematica

Partindo da area de Educacdo no geral, no sentido de fornecer subsidios para se pensar
elementos sobre ou para a formacdo de professores de matematica, observa-se estudos que
apontam para a importancia de se considerar/trabalhar os saberes/conhecimentos docentes.
Como alguns dos autores que discutem os saberes docentes, tem-se: Shulman (1986, 1987),
Tardif (2000, 2002), Nacarato, Fiorentini & Pinto (1999), Ponte (1996), Gauthier (1998),
Pimenta (1997, 1998, 2016), Saviani (1996), Altet (2000) e N6voa (1992).

Mesmo esse quadro tedrico convergir na direcdo de tratar elementos referentes aos
saberes docentes, cabe destacar que cada autor apresenta consideragdes proprias que
constituem a identidade de suas perspectivas. Somente uma analise acerca do que apresenta

cada um desses autores revelaria as aproximacdes e distanciamentos entre os saberes
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apontados por cada autor.!
Como uma discussdo dessa natureza ndo é o foco dessa pesquisa, toma-se como base
teodrica para se pensar a formacdo de professores apenas os saberes docentes apontados por

um deles. Aborda-se em particular os apresentados por Shulman (1987), os quais sao:

- Conhecimento de contetdo;

- Conhecimento pedagdgico geral, com referéncia especial aos principios e estratégias amplos de gestao
e organizacdao da sala de aula que parecem transcender o assunto;

- Conhecimento curricular, com compreensao particular dos materiais e programas que servem como
"ferramentas do oficio" para os professores;

- Conhecimento pedagdgico de contetdo, aquele amalgama especial de conteldo e pedagogia que é
exclusivamente a provincia dos professores, possui uma forma especial de entendimento profissional;

- Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas;

- Conhecimento dos contextos educacionais, desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula, a
governanca e o financiamento dos distritos escolares, até o carater das comunidades e culturas; e

- Conhecimento dos fins, propositos e valores educacionais, e seus fundamentos filosoficos e historicos
(Shulman, 1987, p. 8, traducéo nossa).?

Esses conhecimentos “[...] podem ser agrupadas em: conhecimento do conteudo
especifico conhecimento pedagogico geral e conhecimento pedagdgico do contetido”
(MIZUKAMI, 2004, p. 38). Em relagdo ao conhecimento de contetido especifico, deve-se
saber que ele se refere a “[...] conteudos especificos da matéria que o professor leciona. Inclui
tanto as compreensdes de fatos, conceitos, processos, procedimentos etc. de uma éarea
especifica de conhecimento quanto aquelas relativas a constru¢do dessa area”
(Mizukami, 2004, p. 38).

Quanto ao conhecimento pedagdgico geral que destaca Shulman (1987), entende-se

que ele:

E o conhecimento que transcende uma area especifica. Inclui conhecimentos de teorias e principios
relacionados a processos de ensinar e aprender; conhecimentos dos alunos (caracteristicas dos alunos,
processos cognitivos e desenvolvimentais de como os alunos aprendem); conhecimento de contextos
educacionais envolvendo tanto contextos micro, tais como grupos de trabalho ou sala de aula e gestéo
da escola, até os contextos macro como o de comunidades e de culturas, de manejo de classe e de
interacdo com os alunos, conhecimentos de outras disciplinas que podem colaborar com a compreensao
dos conceitos de sua area, do curriculo como politica em relacdo ao conhecimento oficial e como

! Em relagdo a aproximagdes e distanciamentos entre as perspectivas tedricas de cada autor algumas
considerag¢des preliminares podem ser observadas em Barbosa Neto & Costa (2016): “Saberes docentes: entre
concepgdes e categorizacdes”.

2 Content knowledge; General pedagogical knowledge, with special reference to those broad principles and
strategies of classroom management and organization that appear to transcend subject matter; Curriculum
knowledge, with particular grasp of the materials and programs that serve as “tools of the trade” for teachers;
Pedagogical content knowledge, that special amalgam of content and pedagogy that is uniquely the province of
teachers, treir own special form of professional understanding; Knowledge of learners and their characteristics;
Knowledge of educational contexts, ranging from the workings of the group or classroom, the governance and
financing of school districts, to the character of communities and cultures; and Knowledge of educational ends,
purposes, and values, and their philosophical and historical grounds. (Shulman, 1987, p. 8).
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programas e materiais destinados ao ensino de tdpicos especificos e da matéria em diferentes niveis e
conhecimento de fins, metas e propdsitos educacionais e de seus fundamentos filoséficos e historicos,

(Mizukami, 2004, p. 39).

Por ultimo, no que se refere a terceira categoria de conhecimentos pontuada
por Shulman (1986), a qual foi nomeada de “Pedagogical Content Knowledge”

(conhecimento pedagdgico do conteudo), sabe-se que ela:

[...] vai além do conhecimento da matéria em si e chega na dimensdo do conhecimento da matéria para
0 ensino. Eu [Shulman] ainda falo de conteido aqui, mas de uma forma particular de conhecimento de
conteddo que engloba os aspectos do contelido mais proximos de seu processo de ensino.2 dentro da
categoria de conhecimento pedagégico do conteddo eu [Shulman] incluo, para os tdpicos
mais regularmente ensinados numa determinada area do conhecimento, as formas mais Uteis de
representacdo dessas ideias, as analogias mais poderosas, ilustracdes, exemplos e demonstracdes —
numa palavra, os modos de representar e formular o tdpico que o faz compreensivel aos demais. Uma
vez que nao ha simples formas poderosas de representacdo, o professor precisa ter as mdos um
verdadeiro arsenal de formas alternativas de representacdo, algumas das quais derivam da pesquisa
enquanto outras tém sua origem no saber da pratica (Shulman, 1986, p. 9, tradugéo nossa).

Diante dessas categorias, as quais expressam 0s apontamentos de Shulman (1986,
1987), observa-se que a formagdo de professores, deve “[...] contemplar as necessidades de
articulacdo necessarias a pratica docente e que s6 se efetivam se o professor tiver
conhecimento do conteudo que vai ensinar, mas também o conhecimento didéatico e curricular
desse contetido” (Curi & Pires, 2008, p. 151).

Sob essa perspectiva e a luz dos sete saberes/conhecimentos apontados
por Shulman (1987), na secdo a seguir, expdem-se 0s elementos metodoldgicos que
embasaram todo o trabalho a exemplo deles, fala-se do método de analise e dos critérios

utilizados para a secdo das pesquisas.

3. Caminho Metodoldgico

Tomando como base o objetivo tracado, para esse estudo, pautamo-nos na reviséo

sistematica de literatura, que se caracteriza como um método de analise de um conjunto de

3 goes beyond knowledge of subject matter per se to the dimension of subject matter knowledge for teaching. |
still speak of content knowledge here, but of the par-ticular form of content knowledge that embodies the aspects
of content most germane to its teachabilit.2 Within the category of pedagogical content knowledge | in-clude, for
the most regularly taught topics in one's subject area, the most useful forms of representation of those ideas, the
most powerful analogies, illustrations, examples, explanations, and demonstra-tions-in a word, the ways of
representing and formulating the subject that make it comprehensible to others. Since there are no single most
powerful forms of representa-tion, the teacher must have at hand a veritablea rmamentariumo f alter-native
forms of representation, some of which derive from research whereas others originate in the wisdom of practice.
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dados, associando a uma discussao e reflexdo relacionados ao objeto de pesquisa (Atallah &
Castro, 1997; Clarke & Chalmers, 2018).

Desse modo, para o desenvolvimento da abordagem, tomou-se 0s seguintes passos: 1)
formulacdo da questdo de pesquisa; 2) definicdo dos critérios de busca (inclusdo e excluséo);
3) busca/selecdo dos estudos; 4) leitura/avaliagdo; 5) coleta de dados; 6) andlise e
apresentacdo dos resultados; (Atallah & Castro, 1997; Clarke & Chalmers, 2018).

Para realizacdo desse estudo fizemos uma coleta na Biblioteca Digital Brasileira de
Dissertacdes e Teses (BDTD), a escolha se deu pela mesma conter uma reunido de todas as
DissertacOes e Teses defendidas em instituicOes brasileiras de pesquisa e ensino, permitindo o
acesso livre a todas pessoas que tenham interesse em conhecer seus arquivos.

Inicialmente, para darmos o primeiro passo na coleta optamos pela op¢do “busca
avangada” disponibilizada pela propria biblioteca, a qual permite inserir mais de uma palavra-
chave e ainda definir o periodo de busca dos arquivos pelo ano de defesa. Assim, fizemos uso
de duas palavras-chave utilizando aspas, sendo elas, “formacdo de professores” e “historia da
matematica”.

O uso das aspas partiu da necessidade de especificar as expressdes a serem
detectadas dentro das Dissertagdes ou Teses. Ainda na opg¢ao “busca avangada” delimitamos o
periodo de defesas dessas DissertacGes e Teses, no caso, entre 2015 e 2019, sendo esse 0
primeiro critério de inclusdo/exclusao.

Apds a execucdo desses procedimentos, podemos ver por meio do Quadro 1
que tivemos como resultado da busca 25 estudos entre Dissertagdes e Teses, sendo que,
quatro deles ndo estavam disponiveis para acesso, totalizando entdo 21 textos nesse primeiro
momento, sendo 15 dissertacbes e 7 teses. Ainda de acordo com o0 Quadro
1, podemos ver que dessas 25 pesquisas, 21 trazem consigo a historia da matematica e a
formacdo de professores, no entanto, a partir de uma analise mais a frente, vamos entender

como se deu essa articulagao entre essas duas esferas dentro de cada pesquisa.

Quadro 1- Resultado da busca no BDTD.

Cod. TITULO

D01 Histdria da matematica na formacédo de professores: sistemas de numeragdo antigos

D02 Historia da Matematica: Um olhar sob a perspectiva para a formacgéo do professor de
Matematica

D03 A Historia da Matematica e sua articulagdo com a Educacdo Béasica em disciplinas dos
cursos de formacdo de professores de Universidades Federais localizadas no Estado de
Minas Gerais.

TO5 A criatividade matematica de John Wallis na obra Arithmetica Infinitorum:
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contribuicbes para ensino de calculo diferencial e integral na licenciatura em
matematica

D06 Formagcéo de professores: um didlogo com a psicologia educacional

D08 Uma proposta de uso da histéria da mateméatica como recurso didatico no ensino de
areas.

D09 A historia da Matematica na formagéo inicial de professores de matematica: Um
estudo em Teses e Dissertacdes brasileiras

T11 A formacdo do professor de matematica em interface com o pibid — programa
institucional de bolsa de inicial a docéncia: as representacbes de licenciandos e
SUpervisores.

T12 Educacdo matematica critica e as implicacBes sociais da ciéncia e da tecnologia no
processo civilizatério contemporaneo: embates para formacdo de professores de
matematica

D14 Uma proposta de trabalho didatico com a geometria projetiva

D15 Interface entre histéria e ensino de matematica: um movimento I6gico-histérico da
medicdo do tempo e a atividade orientadora de ensino

D16 Resolugdo de problemas de Geometria Métrica Espacial com a utilizagdo da
Tecnologia da Informacdo e Comunicagéo

D17 Algumas contribui¢des de Newton para o desenvolvimento do Célculo

D18 Geometria Interativa: novas midias numa proposta metodoldgica para o ensino médio

D19 a intencionalidade na acdo do professor de matematica: discussdes éticas da profisséo
docente.

D20 Andlise do curso de pedagogia: formacdo docente para o ensino de matemaética no
Ensino Fundamental

T21 Um estudo sobre os saberes formativos do formador de professores de matematica do
curso de licenciatura em pedagogia

T22 Aritmética na escola teuto-brasileira: o saber contar como principio

D23 Geometria Analitica: caminhos para aprendizagem

D24 Narrativas de normalistas sobre a matematica no curso normal do instituto de
educacéo Assis Brasil (1955-1968)

D25 O formar-se professor em um pequeno grupo de pesquisa na interface universidade-
escola sob a perspectiva da fenomenologia e da psicanalise de grupo

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

E importante destacar que essa coleta foi realizada no dia 01 de dezembro de 2019. A
partir da reunido dessas 21 pesquisas, um segundo critério de inclusdo/exclusdo se constituiu
em identificar nesses estudos, as palavras-chave (formacdo de professores; histéria da

matematica) e afins, nos seguintes locais dos textos: (1) palavras-chave; (2) resumo; (3)

sumario. O Quadro 2 apresenta os resultados desse segundo critério.

Quadro 2 — Busca geral das palavras-chave: Historia da Matematica e Formagéo de
Professores de Matematica.

Caod. RESUMO PALAVRAS-CHAVE SUMARIO
D01 X X X
D02 X X -
D03 X X X
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TO5 X X -
D06 X X
D08 - -
D09 X
T11 X
T12 X
D14 -
D15 X - -
D16 - - -
D17 - - -
D18 - - -
D19 - - -
D20 - - -
T21 X X X
T22 - - -
D23 X - -
D24 X - -
D25 X X X
Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

De acordo com o Quadro 2, podemos identificar que os estudos D16 a D20, e T22,
apesar de terem sido selecionados no ato da coleta, ndo trazem em nenhuma de suas partes,
resumo, palavras-chave e sumario, palavras relacionadas a formacéo de professores e historia
da matematica.

O terceiro critério estabelecido foi a presenca das principais fontes sobre a histéria da
matematica e sobre os saberes docentes, que estivessem no texto. Para isso, foi verificado a
lista das referéncias das dissertaces e teses em questdo. E importante ressaltar que, foram
buscados pelos autores que fundamentam as ideias da utilizacdo da hist6ria da matematica no
ensino e aprendizagem de matematica e 0s principais autores sobre os saberes docentes para

a formacao/acdo do professor. O Quadro 3 a seguir mostra essa etapa de selegéo.

Quadro 3 - Pesquisas com referéncias sobre a histdria da matematica e os saberes docentes.
Cad. REFERENCIAS SOBRE A HISTORIA DA REFERENCIAS SOBRE
MATEMATICA SABERES
D01 Ubiratan D’ Ambroésio; Iran Abreu Jodo P. da Ponte;
Mendes; Antonio Miguel; Arlete de J. Brito; Sergio
Nobre.
D02 Ubiratan D’ Ambroésio; Iran Abreu -
Mendes; Antonio Miguel; Tatiana Roque; Wagner
Valente
D03 Miguel Chaquiam, Ubiratan D’ Ambrosio; John Fauvel; Lee Shulman
Jan Maanen; Victor Katz; Iran A.
Mendes; Antonio Miguel; Sergio
Nobre; Fumikazu Saito




T05

D06
D08

D09

T11

T12

D14

D15

D16
D17
D18
D19

D20
T21

T22
D23
D24
D25

Fonte
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Carl Boyer; Ubiratan D’ Ambroésio; Howard Eves; Jodo P. da Ponte;
Victor Katz; Iran A. Mendes;
- Selma G. Pimenta

Rosa L. S. Baroni; Sergio Nobre; Carl Boyer; Ubiratan Jodo P. da Ponte;
D’ Ambrosio; Iran A. Mendes; Antonio Miguel,
Angela Miorim Ana Carolina C. Pereira; Tatiana
Roque
Rosa L. S. Baroni; Sergio Nobre; Marcos Teixeira; Jodo P. da Ponte;
Ubiratan D’ Ambrdsio; John Fauvel; Antonio Miguel;
Arlete J. Brito; Angela Miorim; Gert Schubring.
Antonio Miguel; Angela Miorim; Wagner Valente. Morin Tardif; Jodo P. da
Ponte;
Antonio Novoa; Selma G.
Pimenta.
Carl Boyer; Ubiratan D’ Ambrosio; Howard Eves; Dario Fiorentini; Adair
Tatiana Roque. M. Nacarato; Renata Pinto;
Antonio Novoa
Angela Miorim; Wagner Valente Jodo P. da Ponte; J. Brocardo;
H. Oliveira.
Carl Boyer; Florian Cajori; Fumikazu Saito; Howard -
Eves.
Iran A. Mendes; Antonio Miguel. -

Howard Eves -
Iran A. Mendes; Antonio Miguel -

- Lee Shulman; Morin Tardif;
Marguerite
Altet,
Léopold Paquay; Philippe
Perrenoud,;
Deborah Ball; Mark
H. Thames; Geoffrey Phelps;
Antdnio Nbvoa; Jodo P. da
Ponte; D. Saviani (2015)
- D. Saviani (2008)

Carl Boyer; Ubiratan D’ Ambrosio; Antonio Miguel; Antonio N6voa; Lee Shulman;
Angela Miorim. Adair M. Nacarato; Selma G.
Pimenta; Jodo P. da Ponte;

Howard Eves -
Vicente Garnica -

- Selma G. Pimenta; Morin
Tardif; C. Lessard.

: Elaborado pelos autores (2019).
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Assim, a partir da constru¢do do quadro 3 obtivemos uma visdo geral dos autores
utilizados como base tedrica em cada dissertacdo ou tese. De uma maneira geral, podemos
perceber que em relagdo a historia da matematica, alguns autores citados com maior
frequéncia foram Ubiratan D’Ambrosio, Iran A. Mendes, Antonio Miguel e Angela Miorim.
Enquanto, na parte sobre formacdo docente, temos Jodo P. da Ponte e Lee Shulman, em
destaque. Do mesmo modo que também podemos vislumbrar estudos que ndo fizeram uso de
nenhum autor que trate a respeito da historia da matematica ou formacgdo de professores,

apenas apresentam suas ideias como senso comum.

4. Dissertacdes e Teses envolvendo a historia da matematica e formacao de professores
encontrados entre 2015 e 2019

A partir da definicdo de trés critérios, sendo eles: 1) a busca por dissertacdes e teses
no BDTD fazendo uso de duas palavras-chave “formagdo de professores” e ‘“historia da
matematica” e que estivessem sido defendidas entre 2015 e 2019;
2) Apresentar as duas palavras-chave e afins, nos seguintes locais dos textos: (1) palavras-
chave; (2) resumo; (3) sumario; 3) A presenca de referenciais tedricos sobre a historia da
matematica e os saberes docentes, tratados na formacéo de professores.

Foram selecionados 08 estudos para uma discussdo mais aprofundada, buscando pela
associacao entre os saberes docentes na formacdo de professores de matematica e a histéria da
matematica. O Quadro 4 a seguir apresenta a listagem das Dissertacdes e Teses escolhidas,

levando em consideracdo que apresentassem referencial teérico em ambos os campos.

Quadro 4 — Pesquisas selecionadas para discussao.
Cod. REFERENCIAS SOBRE A HISTORIA DA REFERENCIAS SOBRE

MATEMATICA SABERES DOCENTES
D01 Ubiratan D’ Ambrosio; Iran Abreu Jodo P. da Ponte;

Mendes; Antonio Miguel; Arlete de J. Brito;
Sergio Nobre.
D03 Miguel Chaquiam, Ubiratan D’ Ambrosio; Lee Shulman
John Fauvel; Jan Maanen; Victor Katz; Iran A.
Mendes; Antonio Miguel; Sergio
Nobre; Fumikazu Saito

TO05  Carl Boyer; Ubiratan D’ Ambrosio; Howard Jodo P. da Ponte;
Eves; Victor Katz; Iran A. Mendes;
D08 ' Rosa L. S. Baroni; Sergio Nobre; Carl Boyer; Jodo P. da Ponte;

Ubiratan D’ Ambrosio; Iran A.
Mendes; Antonio Miguel; Angela Miorim Ana
Carolina C. Pereira; Tatiana Roque
D09 Rosa L. S. Baroni; Sergio Nobre; Marcos Jodo P. da Ponte;
Teixeira; Ubiratan D’ Ambrosio;
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John Fauvel; Antonio Miguel; Arlete J. Brito;
Angela Miorim; Gert Schubring.
T12 = Carl Boyer; Ubiratan D’ Ambrosio; Howard  Dario Fiorentini; Adair M. Nacarato;

Eves; Tatiana Roque. Renata Pinto; Antonio Névoa
D14 Angela Miorim; Wagner Valente Jodo P. da Ponte; J. Brocardo; H.
Oliveira.
T21 Carl Boyer; Ubiratan Antonio Névoa; Lee Shulman; Adair
D’Ambrésio; Antonio Miguel; Angela Miorim. M. Nacarato; Selma G. Pimenta; Jodo
P. da Ponte;

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

Conforme consta no quadro 4, D01 apresenta como objetivo “analisar a elaboragéo de
um componente curricular de histéria da matematica, destacando aspectos relevantes para a
formacdo do professor de matematica e fazendo sugestdes e recomendacbes metodoldgicas e
de contetido” (Silva, 2016, p. 22). O autor prepara um material que possibilite o professor
inserir a historia da matematica na formacdo de professores por meio de atividades que
envolvam os diferentes Sistemas de Numeragdo Antigos.

Ainda na D01 os autores que tratam sobre formacdo de professores sdo, Balestri,
Cyrino & Savioli (2008), que apresentam de maneira superficial alguns saberes docentes que
sd0 necessarios a serem explorados, que segundo Shulman (1987) os denomina de
“conhecimentos do contetido”, “conhecimento pedagogico do conteudo” e “conhecimentos
dos fins, propdsitos ¢ valores educacionais, e seus fundamentos filos6ficos e historicos”.

Assim, na D01 de maneira geral o autor enfatizam a necessidade de: se conhecer o
contetdo, matematico e histdrico, para articular ambos; de estudar os aspectos teoricos e
praticos para a construcdo do carater profissional desse professor; fazer com que o professor
reflita sobre as dimensdes epistemoldgicas, filoséficas, historicas, entre outros, em relacéo ao
contedo matematico.

Outro estudo, D03, traz como objetivo “analisar os aspectos da HM e suas articulagdes
com o ensino de Matematica na Educacdo Basica que estdo sendo contemplados nas
disciplinas dos cursos presenciais de Licenciatura em Matematica [...]” (Moraes, 2018, p. 26).
Para a execucdo desse estudo foi realizado um levantamento de 14 cursos de Licenciatura em
Matematica presenciais, em Universidades Federais localizadas no Estado de Minas
Gerais, juntamente  com o0  Projeto  Politico  Pedagdgico e asementas, e
posteriormente aplicado questionarios com coordenadores e professores que ministraram a
disciplina de Historia da Matematica.

Na D03 a autora traz como referencial tedrico Shulman (1986), com os trés saberes

docentes: conhecimento do conteido; conhecimento didatico do contelido; o conhecimento do
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curriculo da disciplina. E vai articulando esses saberes com as ementas e 0s questionarios
respondidos, de maneira a concluir ao final do estudo que a historia da matematica & um rico
campo para constituicdo desses saberes. No entanto, essas articulagcdes acontecem de modo
claro, objetivo e superficial, sem se aprofundar.

A TO5 apresenta como objetivo “examinar de que forma as ideias inovadoras de John
Wallis, emergentes na obra Arithmetica Infitorum, podem contribuir para 0 encaminhamento
conceitual e didatico de limite [...]” (Lopes, 2017, p. 21). Para a constituicdo do estudo a
autora realiza o estudo do documento dando énfase aos aspectos historicos contextuais
e epistemologicos do documento, no intuito de construir atividades sob o modelo de
Criatividade de Csikszentmihalyi e o Pensamento Matematico Avancado, voltado para a
formacédo de professores que estdo na graduacdo em Licenciatura em Matematica.

A TO5 ressalta bastante que esse estudo posteriormente deve ser aplicado na formacéo
de professores, principalmente para o estudo de conhecimentos matematicos a serem
ensinados de maneira contextualizada na disciplina de Célculo Diferencial e Integral. No
entanto, 0 estudo carece de bases teoricas para tratar sobre os saberes docentes nessas
atividades, ficando de maneira geral, o estudo em relacdo a formacdo do professor muito
superficial e sem autores que deem subsidios para essa fundamentacéo.

A respeito de D08, a pesquisa defendeu a ideia da Histéria da Mateméatica como um
recurso pedagdgico para o ensino na educacgdo basica, em especifico, contelidos de geometria
como, areas de figuras planas. Para isso, ela desenvolve um estudo do tipo bibliografico,
analisando livros e pesquisas sobre a tematica e, propde atividades praticas que podem ser
utilizadas em sala de aula.

A articulacdo da formacdo de professores com a historia da matematica, esta presente
em D08 principalmente no que diz respeito a concepcdo de histdria, pautando principalmente
em Miguel & Miorim (2004) na ideia de que a histéria pode ser uma fonte de compreensao de
conceitos para 0s processos de ensino e aprendizagem.

E importante destacar que, no caso de D08, os saberes docentes, defendidos
por Shulman (1987), dentre outros autores, ndo estdo presentes de forma explicita, no entanto,
a todo instante, DO8 apresenta caracteristicas que remetem a “Conhecimento dos alunos e
suas caracteristicas e do conhecimento curricular” conforme Shulman (1987).

Ja D09 tem uma tematica proxima a desse artigo, teve como objetivo identificar na
formacao inicial de professores de matematica, a insercdo da histéria da matematica, em teses

e dissertacbes brasileiras que, em sua proposta associassem questdes didaticas
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relativas a historia visando o ensino de matematica. Para isso, D09 fez um levantando de
pesquisas que se baseiam na Histdria da Matemaética na formacé&o de professores.
D09 faz referéncia a como essa histdria é articulada com a formacao do professor de

matematica, relacionando categorias como:

Facilitar a compreensdo do futuro professor de Matematica acerca dos contelidos matematicos;
Influenciar na futura préatica pedagdgica dos futuros professores de Matematica, [...] motivar os estudos
matematicos do futuro professor de Matematica e para permitir que o futuro professor perceba conexdes
entre a Matematica e outras areas do conhecimento, [...] orientar o trabalho de professores formadores
que queiram trabalhar com a HM, de acordo com seus objetivos em sala de aula (Borges, 2019, p. 123).

Percebe-se que, apesar de ndo citar os saberes docentes, as categorias de Borges
(2019) muito se assemelham principalmente ao “conhecimento de conteudo, conhecimento
curricular e do conhecimento pedagogico do conteido” de Shulman (1987).

Em T12, Civiero (2016) teve como objetivo averiguar a disseminacdo da EMC no
Brasil e as possiveis contribuicdes da EMC, para uma mudancga na formacdo de professores
de matemaética, frente as relagcBes sociais da ciéncia e da tecnologia no processo de
desenvolvimento civilizatério contemporaneo. Em seu quadro teérico, a autora apresenta
algumas consideracGes sobre os saberes docentes, contudo, no decorrer da pesquisa, nota-se

que seu foco foi caminhar:

[...] em favor de uma formagdo de professores de matematica voltada para o desenvolvimento de uma
educagdo critica, ao invés de uma perspectiva voltada apenas para delimitacdo de conteidos e saberes
meramente disciplinares, em favor da EMC articulada com as varidveis da nova equagdo
civilizatéria (Civiero, 2016, p. 294).

Nesse trecho a autora menciona os saberes disciplinares, os quais tém sido apontados
principalmente por Tardif (2002) e Gauthier (1998). Em linhas gerais, no decorrer de T12,
nota-se que mesmo fazendo referéncia aos saberes docentes, Civiero (2016) ndo os utiliza
como base para se pensar ou tratar da formacdo do professor de matematica.

Figueiredo (2018) em sua pesquisa (D14) teve como objetivo “buscar nas literaturas
sobre o tema formas de apresentacdo da Geometria Projetiva, para confecgdo de um produto
educacional que mostre uma das possibilidades de axiomatizacdo desta teoria”
(Figueiredo, 2018, p. 06). Nas referéncias tedricas que sustentam sua pesquisa € que ajudam a
construir o produto educacional, verifica-se que o autor ndo menciona os saberes docentes.

No entanto, os passos desenvolvidos em sua pesquisa revelam o trabalho implicito
com alguns saberes. Um exemplo é o curso que desenvolve como objeto maior do produto
educacional, curso esse que em suas palavras “[...] premeia a pratica de situagdes graficas,

mas ele traz a preocupacdo com a fundamentacdo axiomatica, com demonstracdes de cada
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objeto cientifico envolvido em sua proposto” (Figueiredo, 2018, 26). Pelo valorizado no
curso, observa-se uma aproximagdo com o saber/conhecimento de conteddo elucidado
por Shulman (1987).

Utsumi (2016, p. 42) indica que sua pesquisa (T21) “[...] objetiva a configuracao dos
saberes necessarios aos docentes universitarios (os formadores), responsaveis pela
profissionalizacdo do ensino no ambito da formagao inicial”. No decorrer de T21, nota-Se que
a autora faz uma articulacéo da base tedrica dos saberes, em especial Shulman (1987) para se

pensar a formacéo do professor que ensina matematica no ensino fundamental.

5. Considerac0es Finais

As pesquisas voltadas a aproximar historia da matematica a formacao de professores,
tem ganhado bastante espaco no &mbito académico. Dentre as teméticas discutidas, tem-se a
incorporacdo dos saberes docentes em relagdo a pratica do professor. Desta forma, através de
uma pesquisa no banco de teses e dissertacdes da capes, nos ultimos 5 anos, encontraram-se
21 trabalhos que tratavam de tematicas que envolviam a histéria da matematica e a formacéo
de professores concomitantemente.

A partir disso, num viés pedagogico, percebeu-se que os estudos desenvolvidos em
programas de pos-graduacdo, voltados a Educacdo, tem um foco direcionado a formacéo
profissional do docente e consequentemente, apresentam uma maior quantidade de
referenciais tedricos sobre o assunto. Apesar disso, revelam em seus textos a possibilidade de
se conhecer outras categorias que sdo articuladas diretamente a historia da matematica com a
formacéo do professor

Em contrapartida, programas associados a areas especificas de conhecimento, como
por exemplo, o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT),
mantém o foco nos conteddos matematicos. No entanto, alguns ainda apresentam de maneira
superficial autores que tratam sobre a formacgdo de professores, no que diz respeito a
procedimentos didaticos.

O panorama geral dos trabalhos analisados, revela que as pesquisas ndo tém discutido
a formacdo de professores a partir de uma aproximacdo entre histéria da matematica e 0s
saberes docentes. No que se refere em especial ao referencial tedrico sobre os saberes
docentes, sabe-se que eles podem ser utilizados como suporte para interpretar, interferir

e/ou otimizar a formacéo de professores. Das pesquisas catalogadas, verifica-se que quando
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mobilizados, na maioria dos estudos, o potencial deles ndo tém sido explorados de forma
efetiva.

Diante do baixo indice de discussdes entorno dos saberes docentes nas pesquisas
catalogadas dos ultimos cinco anos, entende-se que uma forma de minimizar possiveis
fragilidades em estudos futuros, seja passar a incorporar os saberes docentes como quadro
tedrico para se pensar a formacdo do professor de matematica. Nessa diregdo, pode-se
trabalhar com autores como Shulman (1987) e Tardif (2002), os quais tratam tanto de

elementos didaticos como também pedagogicos da docéncia.
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