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Resumo

Discutir sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia em ambiente escolar implica em trazer a tona questfes muito
amplas, como: 0 pouco investimento no sistema educacional brasileiro; a falta de infraestrutura no tocante a recursos
fisicos para atender a todos os alunos, sejam eles especiais ou ndo; o0 preconceito; a discriminagdo; e, a falta de
credibilidade que ainda impera em relacdo as pessoas diferentes, principalmente as que possuem algum tipo de
deficiéncia. Essas pessoas sdo desrespeitadas e ndo sdo compreendidas como seres humanos com potencialidades e
capazes de produzir como os demais cidaddos. Este artigo tem o objetivo de averiguar a evolugdo de matriculas de
educacdo especial na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio de 2009 a 2020 no Brasil. Foi feito uma
abordagem qualitativa, valeu-se da pesquisa bibliogréfica. Para o desenvolvimento deste estudo, foram utilizadas
como fontes de coleta de dados do Censo escolar de 2020 divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira e Diretoria de Estatisticas Educacionais. Nos anos de 2009 até 2020, as matriculas de
alunos especiais em classe comum seguiu uma reta crescente na educacéo basica, no ensino fundamental e médio.
Esse crescimento esta relacionado a implementacdo de politicas publicas de educacdo e formacgdo adequada de
professores. Estes dados mostra a importancia de uma politica publica séria que luta pela inclusdo dos alunos com
algum tipo de deficiéncia sejam colocados dentro de uma classe comum.

Palavras-chave: Inclusdo; Classe comum; Censo escolar.

Abstract

Discussing the inclusion of students with disabilities in the school environment implies bringing up very broad issues,
such as: little investment in the Brazilian educational system; the lack of infrastructure in terms of physical resources
to serve all students, whether special or not; the prejudice; discrimination; and the lack of credibility that still prevails
in relation to different people, especially those with some kind of disability. These people are disrespected and are not
understood as human beings with potential and capable of producing like other citizens. This article aims to investigate
the evolution of special education enrollments in early childhood education and primary and secondary education from
2009 to 2020 in Brazil. A qualitative approach was used, using bibliographical research. For the development of this
study, the 2020 School Census published by the National Institute of Educational Studies and Research Anisio Teixeira
and the Directorate of Educational Statistics were used as data collection sources. In the years 2009 to 2020, the
enrollment of special students in the common class followed a growing line in basic education, elementary and
secondary education. This growth is related to the implementation of public education policies and adequate teacher
training. These data show the importance of a serious public policy that fights for the inclusion of students with some
type of disability to be placed within a common class.

Keywords: Inclusion; Common class; School censos.

Resumen

Hablar de la inclusion de estudiantes con discapacidad en el entorno escolar implica plantear temas muy amplios,
como: poca inversion en el sistema educativo brasilefio; la falta de infraestructura en cuanto a recursos fisicos para
atender a todos los estudiantes, sean especiales o no; el prejuicio; discriminacion; y la falta de credibilidad que ain
prevalece en relacion a distintas personas, especialmente aquellas con algun tipo de discapacidad. Estas personas son
irrespetadas y no son entendidas como seres humanos con potencial y capaces de producir como los demas ciudadanos.
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Este articulo tiene como objetivo investigar la evolucion de la matricula de educacion especial en la educacion infantil
y la educacion primaria y secundaria de 2009 a 2020 en Brasil. Se utiliz6 un enfoque cualitativo, utilizando
investigacion bibliografica. Para el desarrollo de este estudio se utilizd como fuentes de recoleccion de datos el Censo
Escolar 2020 publicado por el Instituto Nacional de Estudios e Investigaciones Educativas Anisio Teixeira y la
Direccion de Estadisticas Educativas. En los afios 2009 a 2020, la inscripcion de estudiantes especiales en la clase
comun siguio una linea creciente en la educacion basica, primaria y secundaria. Este crecimiento esta relacionado con
la implementacién de politicas pablicas de educacién y una adecuada formacién docente. Estos datos muestran la
importancia de una politica publica seria que luche por la inclusidn de estudiantes con algdn tipo de discapacidad para
ubicarlos dentro de una clase comun.

Palabras clave: llavelnclusion; Clase comun; Censo escolar.

1. Introducéo

A discussdo sobre a insercdo de alunos com deficiéncia no ensino regular iniciou-se anos atrés. Leis (Brasil, 1989;
Brasil, 1996) e Declaragfes (Brasil, 1994) foram elaboradas, nas Ultimas décadas, contribuindo para orientar o processo de
insercdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (Brasil, 1988)
explicitou a responsabilidade do poder publico em relacéo a pessoa com deficiéncia e conferiu ao Ministério Publico atribuicdo
para atuar em casos de discriminacdo. Essa Lei dispds sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia, sua insercdo social e outras
providéncias. Portanto, tornou-se obrigatdrio a aceitagao de alunos com deficiéncias na escola brasileira (Brasil, 1988).

Acreditava-se que as salas especiais - modelo de atendimento de educacéo especial em que o aluno com deficiéncia era
colocado nas escolas comuns, frequentando uma classe especifica para ele, com alunos que apresentavam as mesmas
necessidades educacionais, professores especializados e recursos préprios, dependendo da deficiéncia - seriam a solugdo para
inclusdo. Porém, da maneira como foram implantadas, ndo produziram o resultado esperado, conforme estudos de Caiado (1993);
Ferreira (1992); Santos (2002). A partir da década de 1990, alguns movimentos nacionais e internacionais defendem os ideais
de uma escola inclusiva, em que todos os alunos, com ou sem deficiéncia, deveriam frequentar escolas e salas de ensino regular.

Educacdo Inclusiva divide opinides, uns sdo adeptos da classe especial e outros adeptos da classe regular. Segundo
Mendes (2008), essas sdo as duas correntes em que se desenvolveram estudos referentes a tematica. Entretanto, para a autora,
mais importante do que o local onde seré desenvolvida é a qualidade da educacédo que serd oferecida. Para tanto, um dos aspectos
a ser considerado é a preparac¢do e formacdo dos professores que deverdo atuar de acordo com essa nova realidade.

Discutir sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia em ambiente escolar implica em trazer a tona questdes muito
amplas, como: o pouco investimento no sistema educacional brasileiro; a falta de infraestrutura no tocante a recursos fisicos para
atender a todos os alunos, sejam eles especiais ou ndo; o preconceito; a discriminacdo; e, a falta de credibilidade que ainda
impera em relagdo as pessoas diferentes, principalmente as que possuem algum tipo de deficiéncia. Essas pessoas sdo
desrespeitadas e ndo sdo compreendidas como seres humanos com potencialidades e capazes de produzir como os demais
cidaddos (Leonardo et al., 2009; Penha et al., 2020).

As pessoas com deficiéncias tm capacidade e potencialidade,mas entende que, para estas poderem desenvolvé-las,
devem ser-lhes oferecidas condi¢cBes materiais e instrumentais adequadas. Nao é a deficiéncia em si, no que tange ao seu aspecto
bioldgico, que atua por si mesma, e sim, 0 conjunto de relagdes que o individuo estabelece com o outro e com a sociedade, por
conta de tal deficiéncia. Com isso, deve-se oferecer a tais pessoas uma educagdo que lhes oportunize a apropriacdo da cultura
histérica e socialmente construida, para melhores possibilidades de desenvolvimento (Vigotski, 1997).

Gotti (1998), a inclusdo escolar significa um novo paradigma no marco conceitual e ideoldgico, o qual precisa envolver
politicas, programas, servigos, a comunidade em geral, etc. Assim, conforme a autora, incluir implica agdes que envolvam a luta
pela conscientizacdo do direito a cidadania, como pré-requisito fundamental para uma reflexdo critica em torno dos

conhecimentos, informac@es e sentimentos em relacéo as pessoas com deficiéncia.
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Este artigo tem o objetivo de averiguar a evolucdo de matriculas de educacgéo especial ha educacéo infantil e nos ensinos
fundamental e médio de 2009 a 2020 no Brasil. Na primeira secédo, apresentam-se a metodologia empregada na busca pelas
fontes e os dados. Na segunda secdo, serdo abordados e discutidos os resultados das investigacdes efetuadas pelas pesquisas

examinadas e, na terceira, as consideragdes finais.

2. Metodologia e Resultados

De abordagem qualitativa, valeu-se da pesquisa bibliografica, que, de acordo com Gil (2008), é uma técnica utilizada
com grande frequéncia em estudos exploratérios ou descritivos, casos em que 0 objeto de estudo proposto é pouco estudado e
implica um conjunto ordenado de procedimentos de busca de solugdes, atento ao objeto de estudo. Para o desenvolvimento deste
estudo, foram utilizadas como fontes de coleta de dados do Censo escolar de 2020 divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e Diretoria de Estatisticas Educacionais.

Ap0s levantamento, nos dados do Censo escolar de 2020 divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira e Diretoria de Estatisticas Educacionais, foi averiguado que nos anos de 2009 a 2020 teve uma
evolucdo nas matriculas de alunos com deficiéncia na educacao infantil em escolas com classes comuns, no entanto, matriculas
em escolas com classes especiais ou inclusivas teve um decréscimo nas matriculas entre os anos de 2009 a 2020 (Gréafico 1). A
evolugdo das matriculas de alunos com deficiéncias no ensino fundamental, seguiu a mesma tendéncia de evolugdo na educacéao
infantil em escolas com classes comuns e em escolas com classes especiais ou inclusivas (Grafico 2). Ja no ensino médio, a
quantidade de alunos matriculados em escolas com classes especiais ou inclusivas se manteve estaveis entre os anos de 2009 a
2020, mas as matriculas em classes comuns teve um salto de 78,80% de 2009 para 2020, onde em 2009 tinha matriculado 13,41%
de alunos no ensino médio com deficiéncia em classes comum, em 2020 teve um salto para 92,21% de alunos matriculados no
ensino fundamental com deficiéncia em classes comum (Gréfico 3).

Percentual de alunos de educagdo especial incluidos (classe comum) por etapa de ensino, segundo a unidade da
federagdo — Brasil 2020 apresentado no gréafico 4, podemos averiguar que todas as unidades de federagdo apresentam um
percentual acima de 60% de alunos com deficiéncia matriculados em classe comum. Sé estado do Parana que apresentou menor
percentual de alunos com deficiéncia matriculados em classes comum.

Analisando, as matriculas na educacéo especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo - Brasil 2020, a deficiéncia intelectual tem a maior representatividade, seguido do autismo, da

deficiéncia fisica e da deficiéncia multipla.

Figura 1 - Evolucao das matriculas de educacéo especial na educagdo infantil, por local de atendimento - Brasil 2009 — 2020.

120.000
102.996
100.000

80.000

60.000 | 47,748

40.000 | 57,031

20.000 8.850 7.742
L . —

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

e C|asses especiais e escolas exclusivas e C|asses comuns (alunos incluidos)

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacédo Basica 2020 (MEC, 2020).
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Figura 2 - Evolugao das matriculas de educagéo especial no ensino fundamental, por local de atendimento - Brasil 2009 —
2020.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Bésica 2020 (MEC, 2020).

Figira 3 - Evolugdo das matriculas de educacao especial no ensino médio, por local de atendimento - Brasil 2009 — 2020.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Bésica 2020 (MEC, 2020).
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Figura 4 - Percentual de alunos de educacdo especial incluidos (classe comum) por etapa de ensino, segundo a unidade da

federacdo — Brasil 2020.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacédo Bésica 2020 (MEC, 2020).

Figura 5 - Matricula na educacdo especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotacéo - Brasil 2020.
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacéo Bésica 2020 (MEC, 2020).

3. Discussao

A Lei n. 9394/96, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu Artigo 59 determina que os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais, entre outros aspectos: curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades, bem como terminalidade especifica para
aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias. Neste
mesmo aparato legal, as categorias de deficiéncia sdo diluidas no conceito de necessidades educacionais especiais. O termo é
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utilizado inicialmente na Declaracdo de Salamanca para caracterizar criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagGes distantes ou ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (Conferéncia Mundial Sobre Necessidades
Educacionais Especiais, 1994). Isto indica que a deficiéncia é entendida como uma expresséo localizada da diversidade que
compde as chamadas necessidades educacionais especiais.

Conforme mostrado no presente trabalho, verificou-se um aumento nas matriculas demonstra que as discussées sobre
as praticas relacionadas a deficiéncia estdo sendo produtivas e provocando mudancas significativas nos conceitos, nas
legislacOes, nas praticas educacionais e de gestdo, dessa forma garantindo a permanecia desses alunos (MEC, 2008). Portanto,
€ por meio da educagao que se podem analisar as atitudes e, dessa forma conseguir modifica-la, conforme Adorno (1967; 1972),
“a formacdo, a diferenciagdo individual, ocorre através da cultura, pois ao adquiri-la esses conceitos nos permitira expressar
nossos desejos, sofrimentos expectativas”. A escola deve trabalhar tendo em vista uma educagéo inclusiva com oportunidades
de aprendizagem para alunos com deficiéncia, tem-se solicitado sua organizagdo tanto na acessibilidade quanto nas questdes
curriculares e pedagdgicas, considerando que as escolas, em sua maioria, ndo atendem a essas exigéncias que buscam a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia como ressaltado em estudos de (Costa, 2012).

Com implementacéo de politicas publicas de educacéo e formagao adequada de professores e, as expectativas para uma
educacdo que proporcione o ingresso dos alunos que apresentam alguma deficiéncia ao curriculo escolar e as classes regulares,
utilizando-se de atividades pedagdgicas que avaliem suas diferengas de aprendizagem, revelando a urgéncia por educacao
democrética, capaz de se constituir como alternativa para que se consiga superar as diferencas de aprendizagem como obstaculo
a0 acesso e permanéncia na escola publica, refletir sobre as posturas instauradas nas escolas é uma forma de buscar mudangas
significativas nas atitudes das pessoas, principalmente nas envolvidas com o processo educacional dos alunos que apresentam
alguma deficiéncia, s6 assim, pode-se almejar uma sociedade justa e humana (Costa, 2012, p.89-110).

Portanto a Educacdo inclusiva visa a integragdo das pessoas com deficiéncia nas classes comuns de ensino regular, no
entanto, esta longe de ser uma doutrina em que ha uma imposicao de matricula e permanéncia de alunos em estruturas escolares
que ndo assegurem as condigdes necessarias ao aprendizado destas pessoas, como uma boa estrutura fisica e recursos especiais
disponiveis para o aprendizado. Pensando neste sentido, a Educac¢do Inclusiva propde condigdes reais para que haja ndo apenas
0 acesso, mas a permanéncia e o éxito de uma educacdo com qualidade para aqueles que possuem suas diferencas (Mazzotta &
D’Antino, 2012; Garcia& Favaro, 2020).

Sendo assim, a primeira década do novo milénio €, sem ddvidas, um momento de intensificacdo das diretrizes que
vinculam a ampliacdo da escolarizacdo dos alunos com deficiéncia e a valorizagdo do ensino comum no Brasil. Podemos
identificar que tais orientagBes ganharam organicidade com a aprovagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008 (Brasil, 2008). Essa intensificacdo teve efeitos perceptiveis, em um primeiro plano,
nos indices de matriculas dos alunos com deficiéncia, que passaram progressivamente a estar em maior nimero nas classes do
ensino comum. Esses alunos eram 145.141, em 2003, e somavam 750.983, em 2015, segundo dados do Censo Escolar do Inep.
Em modo processual, as matriculas em classes especiais e escolas especiais diminuiram, passando de 358.898 (2003) para
179.700 (2015). Como podemos perceber no grafico abaixo, a inversdo de tendéncia do fluxo de matriculas ocorreu entre 0s
anos de 2007 e 2008, momento de debate e aprovagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva de 2008.

Os autores Rebelo e Amaral (2003, p. 291) afirmam que “o numero de matriculas de alunos da Educagdo Especial
aumentou em todas as regides no periodo de 2007 a 2014”. Esses indices continuam a mostrar crescimento de matriculas nos
anos seguintes. De acordo com 0 Censo Escolar do INEP de 2017 (Brasil, 2015), ao considerarmos a educacéo basica, ha um

predominio da escolarizacdo em escolas municipais (quase 50% do total de matriculas), e o percentual de alunos incluidos no
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ensino comum era de 90%. Podemos, assim, identificar efeitos de uma politica educacional que manteve o foco na
universalizagdo da educacdo no pais, o que deve ser reconhecido como um aspecto promissor. Entretanto, é importante que
sejam analisadas as condi¢des de escolarizacao, contemplando dimens6es como a participagéo, os apoios e 0 desempenho escolar.

Portanto, as significativas alteracdes dos indices educacionais relativos a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia
devem ser analisadas a partir de uma mudanca de gestéo, iniciada com o primeiro governo do Presidente Lula da Silva, em 2003.
A meta de inclusdo escolar passa a integrar um plano de acédo que tendia a buscar que os direitos sociais ganhassem efetividade,
envolvendo diferentes grupos que tém um histérico de desvantagem, como ocorre com as pessoas com deficiéncia (Baptista,
2019).

Em 2008, foi um momento histérico com essas caracteristicas que emerge o debate que instituiu a Politica Nacional de
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva como um conjunto de diretrizes que demandariam posteriormente
dindmicas de operacionalizacdo instituidas por meio de programas ministeriais e por dispositivos normativos. Para o debate e a
elaboracéo desse documento de diretrizes foi constituido um grupo de trabalho4 composto por integrantes da entdo Secretaria
de Educacao Especial do MEC — SEESP — e consultores convidados em funcéo de experiéncia académica no trabalho como
pesquisadores e formadores na area da educacdo especial. Estes consultores eram integrantes de Programas de P6s-Graduacao
em Educagdo em universidades publicas de diferentes regides do pais. As acles relativas ao trabalho de discussdo foram
desenvolvidas ao longo de 2007, em reunides do Grupo de Trabalho e atividades abertas, como reunifes ampliadas com
pesquisadores e com representantes de instituicdes que se ocupavam de temaéticas relativas aos direitos das pessoas com
deficiéncia, incluindo as instituicbes especializadas. Ao longo de 2007, houve muitas audiéncias publicas em vérias capitais
brasileiras para a discussdo dessas diretrizes, com base inclusive em uma minuta divulgada em setembro daquele ano. Um dos
principais espacos de discusséo das diretrizes foram seminarios envolvendo gestores e professores de redes publicas no ambito
do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade,5 com destaque para seminarios organizados por macrorregies, como
em Natal-RN e em Florianépolis-SC, ambos no més de agosto de 2007. O texto final foi publicado em janeiro de 2008, com a
apresentacdo do entdo Ministro da Educacéo — Fernando Haddad — na Revista Incluséo. O texto da Politica Nacional de Educacdo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008 indica como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacéo especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacéao de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo [...] e articulacio
intersetorial na implementacgdo das politicas publicas. (Brasil, 2008, grifos meus).

A educagdo comum como diretriz soma-se a afirmacgéo da transversalidade da educacdo especial, j& destacada na LDB
de 1996. O mais importante, segundo meu ponto de vista: deixa-se de referir condigdes de excec¢do ao processo de inclusdo —
esse € um elemento de novidade em termos de diretrizes. No que concerne ao alunado, apés um longo debate acerca das
vantagens e dos riscos de um conceito amplo como necessidades educativas ou educacionais especiais, que marcou a educacao
especial brasileira no inicio dos anos 2000, a politica define um grupo mais especifico de sujeitos, resgatando a triade ja
enfatizada pela Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994: pessoas com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades.

Sendo assim, fica evidente que houve alteracdes nas diretrizes para a educacdo especial, porém eram imprescindiveis
iniciativas que estivessem em sintonia com tais metas e que contemplassem investimentos na construcao de dispositivos
propulsores de efeitos mais pragmaticos. Tais iniciativas envolveram duas dimensdes prioritarias: o plano normativo e aquele

da gestdo dos sistemas de ensino. No que se refere ao primeiro, houve a aprovacdo de dispositivos que passaram a indicar a
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obrigatoriedade de oferta do apoio especializado, como a Resolucgéo n° 04/2009 do CNE (Brasil, 2009), e que asseguravam o
direito de acesso a escola comum para os alunos com deficiéncia, como o Decreto n°® 6949/2009 (Brasil, 2009), o qual tem
efeitos de emenda constitucional.

Para ter uma mudanca na gestdo dos sistemas, foi intensificada uma rede de programas ministeriais, na forma de um
conjunto articulado, envolvendo a formacédo continuada de professores, a assisténcia social, a acessibilidade, o acesso ao
ensino superior e a implementacdo de servicos de apoio. Esses programas sao destacados por, quando analisam o plano de
gestdo da politica relativa a educacdo especial. Dentre esses programas ministeriais, destaco dois que passaram a ter
importancia estrutural na gestdo, pois envolviam a formacéo e sensibilizagdo — Programa Educagdo Inclusiva: Direito a
Diversidade — e a implementacao dos apoios que passavam a ter uma dimensdo prioritaria — Programa de Implantagéo de Salas
de Recursos Multifuncionais ( Baptista, 2019).

Com foco em diferentes regifes do pais, tm destacado o critério de acesso a escola e o predominio das matriculas
dos alunos com deficiéncia no ensino comum, onde destacou as singularidades e os desafios presentes em diferentes planos da
acdo especifica desenvolvida pelos gestores locais, com énfase na tendéncia de concentracdo de matriculas nos anos iniciais da
escolarizacéo e na oferta insuficiente do atendimento educacional especializado, apesar da grande elevagdo numérica das salas
de recursos. Sdo ainda evocados fendmenos como a rotatividade de profissionais em funcgdo de diferentes formas de
contratagdo por parte dos sistemas de ensino (Rebelo & Amaral, 2003).

Portanto, identificamos que houve, entre 2007 e 2009 e continuou até 2020, a intensifica¢do da inclusdo como meta,
com o apoio de programas ministeriais que ja existiam e com o debate relativo as diretrizes que passariam a reger a politica
brasileira sobre a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Trata-se de uma perspectiva muito diferente da designada
integracdo instrucional relativa aos anos 1900. Esse momento historico é também aquele de aprovagdo da Convencao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006 —, que passa a integrar o ordenamento juridico brasileiro, com status
constitucional, definindo que “o direito da pessoa com deficiéncia a educagao se efetiva somente em um sistema educacional

inclusivo, em todos os niveis, etapas e modalidades” (Brasil, 2013).

4. Considerac6es Finais

No estudo foi possivel identificar um movimento progressivo da educagdo especial brasileira no sentido da
escolarizagdo como direito, integrando uma politica publica que se mostra em modo recente e posterior aos anos 1970 — um
processo oscilante e marcado por rupturas e por continuidades. Embora o foco inicial fosse o cenéario dos ultimos dez anos,
houve uma opcéo de resgate histérico para operar por contraste entre as metas, 0s atores sociais e as palavras que marcaram a
educacdo especial brasileira como iniciativa de politica pablica em diferentes décadas.

Nos anos de 2009 até 2020, as matriculas de alunos especiais em classe comum seguiu uma reta crescente na educacao
béasica, no ensino fundamental e médio. Esse crescimento esta relacionado a implementacéo de politicas publicas de educacéo e
formacdo adequada de professores. Estes dados mostra a importancia de uma politica publica séria que luta pela inclusdo dos
alunos com algum tipo de deficiéncia sejam colocados dentro de uma classe comum. Entretanto, precisa-se quebrar alguns tabus
para que os alunos com deficiéncia tenham mais presenca nas escolas, esses tabus muita das vezes tem que ser quebrado dentro

de casa pelos pais, as vezes o0s pais tem medo de expor seus filhos, como medo de sofrem discriminacéo por parte da sociedade.
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