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Resumo

O ensino de projeto vem sendo conceituado por inimeros pesquisadores como um processo educacional mais amplo
do que a simples transmissdo de técnicas e de informagdes. Este artigo objetiva debater questfes didaticas e esbogar
procedimentos para rastrear indicios da formacdo de profissionais arquitetos/as em contextos de ensino de projeto. A
metodologia inclui analisar implicacdes de abordagens da Didatica para o cotidiano do ensino de projeto e suas
relagdes com a formagdo profissional em arquitetura. Os resultados evidenciam o argumento de que diferentes
abordagens dos processos de ensino-aprendizagem disponibilizadas pelo campo da Didatica tém implicacfes diretas
sobre praticas pedagdgicas em Projeto de Arquitetura. Explicitam-se limites de conceitos e de procedimentos em
anéalises sobre relacdes entre a Didatica e diferentes tendéncias para o ensino de projeto. O artigo conclui ressaltando
que essa reflexdo estimula as bases preliminares para um objeto em construcéo, articulando pesquisas em ensino de
arquitetura, didatica de projeto e formacéo profissional de futuros arquitetos/as.

Palavras-chave: Didética; Ensino de arquitetura; Formacao profissional.

Abstract

The project teaching has been conceptualized by numerous researchers as an educational process that is broader than
the simple transmission of techniques and information. This article aims to debate didactic issues and outline
procedures to track evidence of the formation of professional architects in project teaching contexts. The methodology
includes analyzing implications of Didactics approaches for the daily project teaching and its relationship with
professional training in architecture. The results show the argument that different approaches to teaching-learning
processes provided by the field of Didactics have direct implications for pedagogical practices in Architectural
Project. Limits of concepts and procedures are explained in the analysis of the relationship between Didactics and
different trends in project teaching. The article concludes by emphasizing that this reflection stimulates the
preliminary bases for an object under construction, articulating research in architecture education, project didactics
and professional training for future architects.

Keywords: Didactics; Architecture teaching; Professional training.

Resumen

La ensefianza del proyecto ha sido conceptualizada por numerosos investigadores como un proceso educativo mas
amplio que la simple transmision de técnicas e informacion. Este articulo tiene como objetivo debatir cuestiones
didacticas y esbozar procedimientos para rastrear la evidencia de la formacion de arquitectos profesionales en
contextos de ensefianza del proyecto. La metodologia incluye analizar las implicaciones de los enfoques didacticos
para la ensefianza diaria del proyecto arquitecténico y su relacion con la formacién profesional en arquitectura. Los
resultados muestran el argumento de que los diferentes enfoques de los procesos de ensefianza-aprendizaje
proporcionados por el campo de la Didactica tienen implicaciones directas para las practicas pedagdgicas en el
Proyecto Arquitecténico. Los limites de conceptos y procedimientos se explican en el analisis de la relacion entre la
Didéctica y las diferentes tendencias en la ensefianza del proyecto. El articulo concluye destacando que esta reflexion
estimula las bases preliminares de un objeto en construccion, articulando la investigacion en la ensefianza de la
arquitectura, la didactica del proyecto y la formacidn profesional de los futuros arquitectos.

Palabras clave: Didactica; Ensefianza de la arquitectura; Formacion profesional.

1. Introducéo

Partidos, conceitos, desenhos, esbogos, composigdes, formas, fungdes, cores, matizes, expressividades, técnicas,
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perspectivas, escalas, sensibilidades, habilidades, procedimentos, atitudes, funcionalidades, setorizacfes, materiais, repertorios,
estéticas, tendéncias historicas... Estes sdo alguns dos termos que compdem o ensino de projeto de arquitetura.

O Ensino de projeto vem sendo conceituado por inimeros pesquisadores como um processo educacional mais amplo
do que a simples transmissdo de técnicas e de informagGes ou de treinamento para o exercicio da profissdo de arquiteto e
urbanista (Teixeira, 2005; Barossi, 2005; Domschke, 2008; Batlle, 2011). Mas como o ensino de projeto de arquitetura tem
figurado nas pesquisas da area? Que alcances e limites tais pesquisas apontam para a formacdo de arquitetos/as? Quem é o/a
arquiteto/a que emerge das linguagens utilizadas para falar de ensino de projeto nas pesquisas em ensino de arquitetura, afinal?
O que tem sido entendido por didatica em projeto de arquitetura, afinal?

Os questionamentos supracitados sdo fundamentais a um conhecimento mais aprofundado acerca dos estilos e
tendéncias de ensino e, sobretudo, das perspectivas de formacdo de sujeitos arquitetos a partir do ensino de projeto que lhes é
oferecido. Eles vinculam-se a uma pesquisa mais ampla, em nivel de doutorado, cuja proposta é analisar como aspectos
didaticos desdobram-se na constituicdo do sujeito arquiteto a partir das linguagens da didatica de projeto nas pesquisas em
ensino de arquitetura. No presente artigo, o objetivo é debater questdes didaticas e esbocgar procedimentos para rastrear indicios

da formagcdo de profissionais arquitetos/as em contextos de ensino de Projeto.

2. Contextualizacao e Horizonte Teorico

No Brasil, o interesse em analisar questdes relacionadas ao ensino de projeto de arquitetura tem crescido nas Gltimas
décadas (Vidigal, 2010). Se “a reflexdo sobre ensino de arquitetura e urbanismo pode ser feita sob diferentes aspectos”
(Teixeira, 2005), o aspecto didatico pode ser uma das chaves de entrada nesse debate do ensino de projeto. Discutir aspectos
didaticos relacionados as disciplinas de projeto de arquitetura ¢ fundamental, pois essas disciplinas, “além de indispensaveis,
absorvem parte significativa da disponibilidade temporal e emocional dos estudantes durante a graduacdo e representam
percentual de horas alto dentro da carga horaria do curso” (Quevedo & Keuchkarian, 2020).

A Didatica é o campo educacional que estuda os processos de ensino-aprendizagem (Libaneo, 1994). Ao interessar-se
por tais processos, ela aborda o ensinar e o aprender focalizando diferentes aspectos daquilo que constitui o cerne do que se
passa em sala de aula. No Brasil, esse campo ganhou notoriedade e visdo critica sobre os processos de ensino-aprendizagem a
partir dos anos 1980 (Damis, 2004). Desde entdo, sdo maltiplos os temas, objetos e questdes que interessam a quem se dedica a
esse campo de estudos. Ao longo de seu desenvolvimento, a Didatica tem advogado que se deve primar por abordar o ensino
tendo em vista sua multidimensionalidade (Candau, 2012; Mizukami, 1986).

O campo da Didatica tem insistido que todo ensino possui pelo menos trés dimensdes: técnica, politica e humana. A
dimens&o técnica diz respeito aos procedimentos proprios do contetdo a ser ensinado: “aspectos como objetivos instrucionais,
selecdo de conteldo, estratégias de ensino, avaliacdo etc, constituem o seu nicleo de preocupacgdes. Trata-se do quesito
considerado objetivo e racional dos processos de ensino e aprendizagem” (Candau, 2012, p. 15). A dimensdo politica
explicitada pela Didatica diz respeito as relages entre o que se ensina e os efeitos sobre as relagdes que os individuos
estabelecem entre si na sociedade: “se todo o processo de ensino-aprendizagem ¢é ‘situado’, a dimensdo politico-social lhe é
inerente. Ele acontece sempre em uma cultura especifica, envolve pessoas concretas que tém uma posicao de classe definida na
organizagdo social em que vivem” (Candau, 2012, p. 15). J& a dimensdo humana, por sua vez, para essa mesma autora,
compreende 0s aspectos subjetivos, afetivos e emocionais que atravessam as inter-relacfes pessoais na realizagdo do ensinar.

A identificacdo das multiplas dimensfes de ensino auxilia na compreensdo daquilo que orienta o fazer, em sala de
aula, em prol da aprendizagem. Contudo, os processos de ensinar e aprender tornam-se ainda mais complexos quando se tem
conhecimento da variedade de abordagens que é possivel conferir a orientacdo do trabalho do professor. Algumas

classificagfes — ora de maneira mais direta, ora mais indiretamente — tém sido feitas sobre as diferentes formas de abordar o
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processo de ensino-aprendizagem a partir das reflexdes da Didatica. Libaneo (1987) e Mizukami (1986) podem ser apontados
como aqueles cujas obras tém servido, de maneira mais freqiiente, como referéncia para o entendimento da tematica em
questdo. Deve-se lembrar, entretanto, que tais classificagdes nunca tiveram a pretensao de se apresentar como “leis invariaveis”
sobre o processo de ensino-aprendizagem: servem para auxiliar a compreensdo desse processo, reconhecendo que dentro da
dinamicidade das préaticas docentes é possivel perceber, em alguns momentos, a presenca concomitante de elementos dispostos

em diferentes grupos destas classificacdes).

3. Metodologia: Esboco de Procedimentos Metodoldgicos para Acessar o Material Empirico

Para atender ao foco e ao objetivo da pesquisa aqui em tela, a metodologia sera operacionalizada mediante
mapeamento das dimens@es, abordagens e demais elementos de ensino de projeto de arquitetura, privilegiando procedimentos
da Cartografia, com base em Deleuze e Guattari, para compreender como as linguagens das pesquisas em ensino de Projeto
desdobram-se na constituicdo de sujeitos arquitetos. A pesquisa insere-se na vertente qualitativa. Para esse tipo de abordagem o
que realmente importa é qualidade do estudo, da analise e da pesquisa e ndo dos seus possiveis nimeros, equagoes e resultados
(Gerhardt & Silveira, 2009).

Quem assume a abordagem qualitativa se opGe e se recusa ao modelo positivista para a realizacdo de estudos voltados
a vida e as relagGes sociais. O pesquisador assume que seu conhecimento sobre o0 objeto e o0s sujeitos sdo parciais e limitados.
Dessa forma, o objetivo de uma pesquisa qualitativa é produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas, importando apenas
que seja capaz de gerar novos conhecimentos e informagdes (Deslauriers apud Gerhardt & Silveira, 2009). O universo de
estudo da pesquisa diz respeito a linguagem da didatica de projeto nas pesquisas em ensino de arquitetura. O foco da pesquisa
recaira sobre os estilos e as tendéncias de ensino presentes na produ¢do académica nacional em didatica de projeto para chegar
ao problema da formacdo de sujeitos arquitetos.

Para 0 mapeamento das dimenses, abordagens e demais elementos de ensino de projeto de arquitetura, a abordagem
terd inspiracdo pds-critica, privilegiado os procedimentos da Cartografia. A ideia de cartografia aqui adotada, além de ter
inspiracfes em seus postuladores — Deleuze e Guattari -, foi depreendida de Passos et al. (2009) e de Rolnik (2006). Com base
em tais obras, trés pistas cartograficas foram entendidas como mais adequadas para se alcangar os objetivos pretendidos: a
cartografia como método de acompanhar processos, a cartografia como pesquisa/andlise-intervencao e a cartografia como
politica de uma narratividade.

A primeira pista cartografica para acessar o material empirico diz respeito a0 método de acompanhar processos.
Pozzana e Kastrup (2009) alertam que a expressdo “investigacdo de processos” possui dois sentidos diferentes. O primeiro
sentido, ligado a teoria da informacéo, representa a pesquisa que é praticada como coleta e analise de informacdes, ndo sendo
este 0 entendimento reconhecido pelo pesquisador cartografo. O processo para o cartografo é entendido como processualidade,
sendo esse 0 coragdo da cartografia (Pozzana & Kastrup, 2009). A pesquisa focada na investigacdo de processos faz o
cartégrafo deparar-se com a necessidade de comecar pelo meio. Isso ocorre por varios motivos, dentre os quais: pelo momento
presente ja carregar uma histdria e pelo territdrio presente possuir uma espessura processual (Pozzana & Kastrup, 2009).

Muitas pesquisas costumam seguir uma mesma sequéncia de etapas — coleta, analise e discussao de dados. Esse modo
representa uma série de momentos distintos e separados entre si, de modo que apenas quando se termina uma etapa se
prossegue para a proxima. Ao contrario, a cartografia se constitui de etapas que podem ou ndo ser sequenciais, porém que ndo
se separam (Pozzana & Kastrup, 2009). Dessa forma, a cartografia pode ser entendida “como o proprio ato de caminhar, onde
um passo segue 0 outro num movimento continuo, cada momento da pesquisa traz consigo o anterior e se prolonga nos
momentos seguintes” (Pozzana & Kastrup, 2009, p. 59).

Ao acompanhar um processo, torna-se possivel desenhar as redes e as conexfes de forcas as quais 0 objeto esta
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ligado, possibilitando a compreensdo do seu papel e do seu nivel de influéncia e de participacdo no processo investigado
(Pozzana & Kastrup, 2009). Para que o processo seja acompanhado de modo livre, Pozzana e Kastrup (2009) afirmam que é
necessario deixar-se levar pelo campo coletivo de forgas. O objetivo do deixar-se levar é evitar a busca por informagdes, dados
e comprovac0es, para que o foco recaia e seja direcionado na possibilidade de o cartégrafo abrir-se ao encontro com o novo.
Como é possivel compreender a partir e Rolnik (2007), o que se espera do cartdgrafo € uma imersao nas intensidades para que
seja dada voz aos “afetos que pedem passagem”. Colocar em prética a possibilidade de aceitar o devir ao acompanhar o
processo, nem sempre é facil, por exigir pratica e por ndo poder ser aprendido através de livros (Pozzana & Kastrup, 2009).

A segunda pista cartografica de aproximagao ao objeto da pesquisa, com base em Passos e Barros (2009a), diz que a
cartografia pode ser adotada como método de pesquisa/analise-intervencdo. Todavia, € importante destacar que apesar do
método cartografico ndo ser constituido por regras predefinidas a serem seguidas ou por objetivos pré-estabelecidos, esses
fatos ndo sdo suficientes para entendé-lo como uma acdo sem dire¢do ou sem rumo. Mesmo que a cartografia modifique o
sentido tradicional de método, ela ndo € realizada sem orientacdo, sem as pistas necessarias para a realizacdo do percurso e da
pesquisa.

A compreensdo da cartografia como pesquisa-intervencdo fica mais clara quando percebemos que é impossivel
separarmos o0 conhecer do fazer, o pesquisar do intervir. Nesse sentido, Passos e Barros (2009a) apontam que devemos nao
apenas nos aproximarmos dos objetos que investigamos, mas nos tornarmos parte deles. Consideram que objeto, sujeito e
conhecimento sdo efeitos coemergentes do processo de pesquisar, que a pesquisa cartografica ndo pode se apoiar no que ja se
sabe, mas, sim, em um saber que vem e surge do fazer, que propde transformar para conhecer e nega o conhecer para
transformar (Passos & Barros, 2009a).

A pesquisa-intervencdo busca dar luz aos processos, ao que ocorre, ao que se constitui nas relagdes sociais e a tudo
que possui poténcia (Passos & Barros, 2009a). Tal tipo de pesquisa desconstrdi a nogdo de campo, uma vez que modifica seus
limites e suas configuragdes (Passos & Barros, 2009a). Lourau (apud Passos & Barros, 2009a) define “campo de intervengdo”
conforme sua metaestabilidade, ou seja, de acordo com as oposi¢fes que nele se apresentam sujeito e objeto, local e global,
individuo e grupo. Estas oposi¢fes Lourau (apud Passos & Barros, 2009a) denominou de dindmicas transductivas ou
dindmicas de devir, que segundo 0 autor “potencializam resisténcias atuais e atualizam existéncias potenciais” (Lourau apud
Passos & Barros, 2009a). E a partir desse momento que 0 conceito de “implica¢io” passa a ser revisto, diante do conceito de
“transduc¢do”, o que acabou por radicalizar a critica a neutralidade e ao objetivismo cientifico.

Chegar ao conhecimento, implica, dessa forma em criar uma nova realidade do observador, do objeto e do mundo.
Essa acdo também se constitui como um ato e/ou posicionamento politico, portanto trata-se de intervir na realidade enquanto a
mesma é pesquisada. Passos e Barros (2009a, p. 17) afirmam que “tal processo se d& por uma dindmica de propagacdo da forca
potencial que certos fragmentos da realidade trazem consigo. Propagar é ampliar a forca desses germens potenciais numa
desestabilizagdo do padrdo”. Isso torna ainda mais evidente a importancia de acompanhar processos por meio da imersao no
plano da experiéncia, pois apenas quando se assume que o conhecimento sempre representa uma transformacao da realidade é
que a pesquisa pode ganhar complexidade e assim se tornar capaz de explorar os limites dos procedimentos metodoldgicos
utilizados (Passos & Barros, 2009a). Entéo, para a presente pesquisa, conhecer o caminho serd equivalente a “caminhar com
esse objeto, constituir esse proprio caminhar, constituir-se no caminho. Esse é o caminho da pesquisa-intervengdo” (Passos &
Barros, 2009a, p.17).

A terceira pista cartografica compreende uma politica da narratividade. Para dar inicio a esta Gltima pista é importante
destacar a seguinte frase: “Somente a expressdo nos da o procedimento” (Deleuze & Guattari apud Passos & Barros, 2009b). A
escolha de uma determinada posi¢do narrativa deve ser entendida como algo conectado as politicas que representam a

pesquisa. Desse modo, ndo podemos abrir mdo de uma linguagem propria para nos fazer entender (Passos & Barros, 2009b). A
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politica da narratividade se apresenta como uma posicdo tomada pelo pesquisador, frente a0 mundo e a si mesmo, definindo
sua forma de expressar 0 que acontece e 0 que percebe/enxerga em seu percurso (Passos & Barros, 2009b). Logo, a cartografia
nos permite explorar outras formas de escrita, admitindo um sentido diferente para rigor metodologico. Isso amplia
possibilidades de expressdo, sem que haja um comprometimento do exercicio critico exigido por qualquer pesquisa, assim
permitindo a criacdo de uma escrita propria sobre a didatica de projeto nas pesquisas em ensino de arquitetura.

A partir da argumentacdo desenvolvida anteriormente, é possivel compreender que quem opta pelo método da
cartografia, além de realizar uma pesquisa-intervencao, acaba por assumir um posicionamento politico. Desse modo, a forma
de relagdo com o material empirico assumida e entendida como a mais apropriada sera do tipo “rizomatica”, ou seja: aberta,
difusa, indeterminada e ndo-hierarquica. O termo “rizoma”, originalmente conceituado e adotado pelas ciéncias biolégicas, foi
apropriado por Deleuze e Guattari, em oposicdo ao modelo positivista de arvore (Deleuze & Guattari, 2011a). O modelo
rizomatico é representado por linhas e ndo por formas, de modo a permitir que o que seja pesquisado/investigado/analisado
possa “fugir, se esconder, confundir, sabotar, cortar caminho” (Trindade, 2013). Essas linhas denominadas por Deleuze &
Guattari (2011a) como “linhas de fuga” representam linha de intensidades. Sdo chamadas dessa forma por buscarem fugir de
tentativas totalizantes. Desse modo, o modelo rizomatico apresenta-se como uma resisténcia ética, estética e politica ao

pensamento cartesiano, positivista e linear ainda vigente em formas de pesquisar e ensinar em Arquitetura.

4. Resultados e Discussdo: Didatica e o Ensino de Projeto de Arquitetura - Elementos para um

Objeto em Construcao

E sabido que “o ensino de projeto nos cursos de Arquitetura se realiza por meio de diferentes teorias e métodos, que
podem orientar, ensinar, subsidiar os processos de criagdo” (Masseran et al., 2015, p. 106). Mas que tipos de contrapartidas a
Didatica do Projeto de Arquitetura pode obter a partir das reflexdes da Didatica em torno da multidimensionalidade do ensinar
e das varias abordagens dos processos de ensinar e aprender?

Libaneo (1990), na obra “Democratizagdo da Escola Publica”, elenca diretamente trés possiveis abordagens
(“enfoques”, nas palavras daquele autor) da Didatica frente ao processo de ensino-aprendizagem em diferentes tendéncias
pedagdgicas. Para ele, existiriam a Didatica Tradicional, a Didatica Renovado-Tecnicista e a Didatica Sociopolitica. A
Didatica Tradicional se constituiria (e ainda se constitui, uma vez que diz respeito as orientacfes tradicionais da préatica
docente, as quais ainda persistem no cenario educacional brasileiro) como legitimo campo de prescrigdes tradicionalistas sobre
como configurar uma pratica docente com vistas a concretizagdo de uma tendéncia tradicional de ensino, dentro de uma
pedagogia liberal. Por outro lado, a Didatica Renovado-Tecnicista incorporaria elementos tanto da Escola Nova (pedagogia
ativa, énfase nos processos mentais e na solucdo de problemas pelos alunos) quanto da tendéncia tecnicista da pedagogia
liberal (sendo esta tal tendéncia presente pela énfase na tecnologia educacional, na instrugdo programada e na produtividade
tecnicista do trabalho docente).

Tais restricbes analiticas da Didatica sobre a pratica docente seriam o alvo da critica orientadora da Didatica
Sociopolitica. Esta se caracterizaria como uma abordagem da Didatica que privilegiaria o reconhecimento das implicacdes
sociais mais amplas sobre a escola e a pratica pedagdgica dos professores. Abrigaria tanto as tendéncias libertadora e libertaria
quanto os pressupostos da tendéncia pedagogica critico-social dos contelidos. Enquanto as tendéncias libertadora e libertaria
conceberiam a prética docente como um momento de dendncia e instrumento de luta politica — cujo extremo implicou, no
passado, na propria negacdo da Didatica — através de vivéncias voltadas a vida grupal, critica das relagdes sociais €
participacdo politica, a tendéncia critico-social dos conteldos entenderia que a pratica docente € um (ou deve ser) instrumento
de luta politica, mas sem abandonar a especificidade pedagdgica do processo de ensino-aprendizagem.

As implicacOes destas diferentes abordagens da Didatica, especificamente sobre a pratica pedagégica em ensino de
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projeto, sdo sintetizadas a seguir:

= Didatica Tradicional: valoriza o aspecto material do ensino — no sentido da mera transmissdo de informagGes —,

considerando que a préatica docente em ensino de Projeto dependeria unicamente dos ditames do professor (uma vez que ele é
tido como centro do processo de ensino-aprendizagem e considerado como o Unico detentor do saber), ao qual se atribui o total
controle do ato de ensino, que por sua vez é pautado na transferéncia de informacdes;

= Didatica Renovado-Tecnicista: ao inspirar 0 ensino de Projeto e os problemas inerentes a préatica profissional de

arquitetos/as como elementos para serem analisados restritamente — dentro da perspectiva interna da prancheta, do escritério e
da relacéo profissional-cliente —, ela superestima tanto o valor e a eficiéncia de habilidades técnicas ao se ensinar Projeto
quanto os “modelos” universais de profissional;

= Didética Sociopolitica: sugere que a melhor maneira de formar arquitetos/as seria fornecer-lhes criticamente os

contelidos de Projeto de que necessitam de modo a se situarem no mundo para, bem situada e localizada a prética profissional,
poder através dela ajudar a transformar sua realidade. Desta forma, considera que o ensino de Projeto e a pratica profissional
em arquitetura devem nortear-se pela indissociabilidade entre Projeto e sua significacdo individual e coletiva.

Mizukami (1986), por sua vez, classificou em cinco diferentes abordagens as possibilidades de encaminhamento
didatico dos processos de ensino-aprendizagem. Para essa autora, as abordagens que orientam o processo de ensino-
aprendizagem podem ser: tradicionalista, comportamentalista, cognitivista, humanista e sociocultural. Acompanhando as ideias
de Mizukami (1986), pode-se fazer um exercicio de apropriagdo para se pensar como as abordagens de ensino podem se
revelar na formacéo do arquiteto e, particularmente, no dmbito da didatica do projeto de arquitetura:

= Abordagem tradicionalista: poderia ser encontrada quando o professor optasse por assumir um protagonismo e um

papel hierarquico. O ensino tradicionalista seria, portanto, aquele em que apenas apresentariam contetdos, sem nenhum tipo de
troca — como corta e dobrar o papel, como utilizar os instrumentos, como aproveitar mais 0s espagos, como maximizar o
potencial dos projetos etc. —, cabendo aos alunos apenas reter e acumular tais informacdes;

= Abordagem comportamentalista: em aulas de projetos de arquitetura, compreenderia aos professores que utilizam

técnicas didaticas focadas no aprendizado por meio de recursos reconhecido como necessarios para gerar um determinado
comportamento — quanto mais praticar na prancheta melhor se tornard o traco, quanto mais assistir a filmes de arte mais se
tornard um arquiteto sensivel, quanto mais estudar plantas mais ir& realizar projetos funcionais, quanto mais praticar calculo
mais conseguird projetar obras com estruturas mais ousadas — , o professor que opera dessa forma, portanto, entende que o
conhecimento é realizando quando o comportamento do aluno foi modificado em fungdo da prética e da repeticao;

= Abordagem humanista: encontrar-se-ia em aulas de projeto focadas na evolugdo dos alunos, da sua autonomia,

confianca e personalidade — aulas de projeto que respeitem e considerem as ideias, singularidades, sensibilidades, tempo e
processo de cada aluno. O professor humanista trabalha e age como um facilitador do desenvolvimento pessoal, pois entende
que o aluno-individuo é Unico e, por isso, deve encontrar seu proprio caminho;

= Abordagem cognitivista: representa professores de projeto que adotam experiéncias desafiadoras mediante conflitos

cognitivos com a finalidade de promover a desestabilizacdo do que ja esta dado — solicitando projetos mais complexos ou que
ndo estavam previstos, quando propde que se encontrem solugdes projetuais em um tempo curto, quando exigem a utilizagdo
de novas técnicas/materiais/tecnologias — permitindo o desenvolvimento do aluno a partir da sua prdpria inteligéncia e
cognicéo;

= Abordagem sociocultural: em aulas de projeto de arquitetura, seria aquela em que o docente se posiciona de forma

horizontal, ou seja, sem hierarquia, mas, mais que isso, que busca inserir reflexdes criticas, politicas e culturais. Os professores
que assumem esse tipo de abordagem possibilitam discussdes que se interessam por aspectos sociais/culturais da comunidade

de que fazem parte — seriam projetos que visariam pensar na dimenséao social que cada contetdo traz, como por exemplo, uso
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de recursos e de materiais mais eficientes e menos nocivos ao meio ambiente, de matérias primas préprias do lugar, de usar
elementos préprios da cultura em seus projetos etc.

Toda essa discussdo, centrada em aspectos didaticos, contribui “para ampliar a visdo do professor quanto as
perspectivas didatico-pedagdgicas mais coerentes com nossa realidade educacional, ao analisar as contradi¢Ges entre o que é
realmente o cotidiano da sala de aula e o ideario pedagdgico” (Veiga, 2004, p. 44). Também revela estilos e tendéncias de
ensino em arquitetura. Varias pesquisas chegaram a apontar diretrizes, solu¢des e caminhos no sentido de garantir uma melhor
didatica de ensino de projeto (Ronconi, 2002; Brandao, 2008; Petrini & Bortolli Jr., 2017). Outras, por sua vez, realizaram
analises de curriculos ou de planos de curso (Teixeira, 2005; Breia, 2006). E outra pequena minoria buscou implicar as duas
vertentes anteriores (Naruto, 2006; Vidigal, 2010).

No entanto, nenhuma dessas trés frentes investigativas propds-se a pesquisar o ensino de tal forma a compreender
como aspectos didaticos desdobram-se na constitui¢do do sujeito arquiteto. Até mesmo relages entre arquitetura e producéo
de sujeitos, tomando-se a arquitetura como projeto de subjetivacdo, ndo tém sido frequentes nas pesquisas que articulam
arquitetura e educacgdo no Brasil (Vasconcelos & Maknamara, 2020). Se é considerado “importante que os cursos de Pos-
Graduacéo na éarea da Arquitetura e Urbanismo reservem espagos maiores para a discussdo de questfes fundamentais como
didatica e técnicas para 0 ensino de projeto arquitetonico” (Nogueira, 2009, p. 160); se “pensar sobre o ensino de projeto
requer a utilizagdo de procedimentos, conceitos e objetivos proprios da produgdo da arquitetura” (Barossi, 2005, p.2); se “o
ensino para projeto de arquitetura encontra limites também em sua capacidade de formular regras e métodos que garantam o
sucesso” (Kotchetkoff, 2016, p. 292) e o resultado final do saber-fazer oriundo do ensino de projeto “sempre necessitara de
escolhas do arquiteto, e sempre sera dirigido por sua personalidade e seu conhecimento” (Kotchetkoff, 2016, p. 289); e se h&
conexdes entre procedimentos projetuais, docéncia e modo de ser arquiteto (luwamizu, 2015), constitui um objeto inédito e
original para o campo da arquitetura e do urbanismo aarticular pesquisas em ensino de arquitetura, didatica de projeto e
formacéo de futuros arquitetos/as.

Mas como as pesquisas em ensino de arquitetura poderiam lidar com tal discussdo? Ou seja, como tais dimensdes e
abordagens de ensino figuram nas pesquisas em ensino de arquitetura focadas na didatica de projeto? Quais as linguagens
utilizadas para falar de ensino nessas pesquisas? O que, afinal, faz gaguejar a linguagem da didatica de projeto nas pesquisas
em ensino de arquitetura? A hip6tese lancada na pesquisa a qual este artigo se vincula é a de que a linguagem da didéatica de
projeto nas pesquisas em ensino de arquitetura pode revelar ndo apenas estilos e tendéncias de ensino, mas, sobretudo,
perspectivas de formacédo de sujeitos arquitetos. Afinal, qual é o tipo de sujeito possivel, quem é o arquiteto que emerge das
linguagens utilizadas para falar de ensino de projeto nas pesquisas em ensino de arquitetura? A seguir, sdo explicitadas as

bases metodoldgicas em que esse tipo de pesquisa se faz possivel.

5. Considerac0es Finais

Este artigo objetivou debater questdes didaticas e esbocar procedimentos para rastrear indicios da formagdo de
profissionais arquitetos/as em contextos de ensino de projeto. Possibilidades de articulagdo entre pesquisas em ensino de
arquitetura, didatica de projeto e formacdo profissional de futuros arquitetos/as ensejam a hipétese de que a linguagem da
didatica de projeto nas pesquisas em ensino de arquitetura pode revelar ndo apenas estilos e tendéncias de ensino, mas,
sobretudo, perspectivas de formacéo de sujeitos arquitetos. No sentido de contribuicdo para tal debate, vale destacar o papel da
Didatica, considerando que toda abordagem a partir da qual ela é concebida conduz a uma determinada pratica pedagdgica,
seja pela tendéncia em simplesmente prescrever “como ensinar”, seja pela tendéncia em fundamentar uma reflexdo que
possibilite a formag@o de arquitetos/as que sejam capazes de decidir o “como projetar” de maneira associada ao “por qué” e

“para quem” projetar.
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As maneiras como praticas pedagdgicas em ensino de Projeto de Arquitetura sdo engendradas em cursos de formacao
de arquitetos/as constitui fator primordial na configuragdo de possibilidades de colaboracdo na superacdo ou manutencdo de
problemas internos e externos a profissdo. Isso também porque praticas pedagdgicas em arquitetura (como em qualquer outra
area profissional) ndo apenas informam, mas conformam: se elas ativam e estimulam sensagdes, favorecem percepcdes,
difundem valores, proporcionam aprendizagens, dotam individuos de habilidades e capacidades, estdo diretamente implicadas
com a producdo de sujeitos. Portanto, abordagens didaticas em ensino de Projeto concorrem para processos de subjetivacéo,
participam ativamente da producdo de modos de ser e de estar na profissao de arquiteto/a, demandam, disponibilizam e incitam
tipos de sujeitos arquitetos, tém centralidade na producéo de possiveis em Arquitetura.

Nesse sentido, é relevante e produtivo prosseguir com a pesquisa aqui esbogada, no sentido de ampliar o ja
estabelecido nas linguagens utilizadas para falar do ensino de projeto e visibilizar seus efeitos na producéo de arquitetos. Na
sequéncia dos primeiros resultados aqui apresentados, o foco da pesquisa recaird sobre estilos e tendéncias de ensino e
construgdes curriculares para se chegar ao problema da formacdo de sujeitos arquitetos. Espera-se, com esse
esquadrinhamento, visibilizar dimensdes das articulagBes entre arquitetura e educacdo que avancem em relacdo aos ja
conhecidos trés eixos de sentidos prevalentes em pesquisas brasileiras que conectam arquitetura e educacao (arquitetura escolar
como projeto social, arquitetura escolar como projeto didatico, arquitetura escolar como projeto de subjetivacao), conforme
identificados por Vasconcelos e Maknamara (2020). Isso significa abertura para problematizacdo dessas relacbes entre
arquitetura e educagdo em termos dos efeitos de estilos e tendéncias de Ensino de Arquitetura (notadamente, ensino de Projeto)

sobre possibilidades de formacdo e de atuacdo profissional de arquitetos/as.
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