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Resumo

O presenta artigo apresenta avaliagdo de programas educacionais, mais precisamente 0 modelo l6gico de avaliagdo,
Context a Input a Process a Product (CIPP), para verificar a qualidade do ensino-aprendizagem do curso de
medicina de uma instituicdo publica no interior de Minas Gerais. Dessa forma, o estudo teve como objetivo avaliar o
programa educacional do curso de medicina de uma instituicdo publica do interior de Minas Gerais utilizando o
instrumento de Modelo Légico ou CIPP. Para isso, foi realizada andlise da Diretriz Curricular Nacional (DCN) dos
Cursos de Medicina, o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), as atas do Nuicleo Docente Estruturante (NDE) e
posteriormente foi realizado levantamentos de dados das entrevistas com os técnicos, discente e docentes do curso.
O modelo légico analisou o programa do curso de medicina apontando para questdes que promovem o melhor
ensino-aprendizado dos discentes e questdes estruturais que necessitam ser melhoradas no municipio e na instituicao
de ensino superior.

Palavras-chave: CIPP; Ensino-aprendizagem; Diretriz curricular nacional; Projeto pedagdgico do curso; Nucleo
docente estruturante.

Abstract

This article presents the evaluation of educational programs, more precisely the logical evaluation model, Context a
Input a Process a Product (CIPP), to verify the quality of teaching and learning in the medical course of a public
institution in the interior of Minas Gerais. Thus, the study aimed to evaluate the educational program of the medical
course of a public institution in the interior of Minas Gerais using the Logical Model or CIPP instrument. For this, an
analysis was carried out of the National Curriculum Guidelines (DCN) of Medicine Courses, the Pedagogical Project
of the Course (PPC), the minutes of the Structuring Teaching Nucleus (NDE) and later data surveys were carried out
from the interviews with the technicians, student and course teachers. The logical model analyzed the medical course
program pointing to issues that promote better teaching-learning for students and structural issues that need to be
improved in the municipality and in the higher education institution.

Keywords: CIPP; Teaching-learning; National curriculum guidelines; Pedagogical project of the course; Structuring
teaching nucleus.

Resumen

Este articulo presenta la evaluacion de programas educativos, méas precisamente el modelo de evaluacién logica,
Contexto a Insumo a Proceso a Producto (CIPP), para verificar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje en la
carrera de medicina de una institucion puablica del interior de Minas Gerais. Asi, el estudio tuvo como objetivo evaluar
el programa educativo del curso de medicina de una institucién publica del interior de Minas Gerais utilizando el
Modelo Logico o instrumento CIPP. Para ello se realizé un andlisis de las Directrices Curriculares Nacionales (DCN)
de las Carreras de Medicina, el Proyecto Pedagdgico de la Carrera (PPC), las actas de los Ndcleos Docentes
Estructurantes (NDE) y posteriormente se realizaron levantamientos de datos a partir de las entrevistas. con los
técnicos, alumnos y profesores del curso. EI modelo 16gico analizé el programa de la carrera de medicina sefialando
aspectos que favorecen una mejor ensefianza-aprendizaje de los estudiantes y aspectos estructurales que necesitan ser
mejorados en el municipio y en la institucion de educacion superior.

Palabras clave: CIPP; Ensefianza-aprendizaje; Lineamientos curriculares nacionales; Proyecto Pedagdgico de la
carrera; NUcleo docente estructurante.
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1. Introducéo

Avaliacdo de programas na area da salde sdo mecanismos capazes de abordar, de forma sistemética, a analise e
interpretacdo de aspectos de programas educacionais visando a relevancia para a sociedade. (Goldie, 2006). Esse mecanismo
possibilita adentrar dentro do curso de medicina para averiguar as praticas educacionais exercidas pelos professores dentro das
disciplinas ou um conjunto de disciplinas de uma mesma area até o curriculo do curso como um todo (Bollela e Castro, 2014).

O curso de medicina é tido como um dos cursos que mais necessita do empenho de seus estudantes, visto que esses
precisam de inteira dedicacdo para tornar-se um bom profissional. Dessa forma, a avaliacdo de programastorna-se inteiramente
importante para conduzir e averiguar a eficiéncia dos discentes, bem como o nimero de egressos elevados, uma vez que é
perceptivel o aumento do ndmero de instituicGes abertas que visam formar médicos no Brasil. Ademais, é importante ressaltar
que a instituicdo formadora tem responsabilidade com a sociedade, formando alunos de inteira competéncia para lidar com o ser
humano, bem como demonstrar, ndo somente a habilidade e o bom treinamento recebido na graduagdo e p6s-graduagdo, mas
também oferecer a atencdo devida para seus pacientes considerando a humanizacdo em salde como uma competéncia
importante na area da salde (Perim et al., 2005, Mezzalira et al., 2022).

E importante destacar que a avaliagio de programas compreende dois tipos de avaliacdo, a avaliagdo interna e externa.
A avaliacdo interna é de iniciativa da propria instituicdo visando a melhoria gradual dos programas educacionais. A avalia¢do
externa pode ser entendida como uma propria opg¢do da instituicio em convidar/contratar especialistas para ter acesso aos
documentos, aos profissionais, com ou sem visitas in loco para revisarem ou recomendarem novas abordagens de
ensino/aprendizagem. Os pareceres podem ressaltar a necessidade de melhoria de novas préaticas ou colocar em préatica novos
métodos de ensino reorientando os gestores do curso (Bollela e Castro, 2014).

Ha& inimeras razdes para a institui¢cdo preocupar-se com a formacéao de profissionais na area da sadde principalmente
para lidarem, de forma bem-sucedida, com a sociedade (Haji et al., 2013). Por essa razdo, o instrumento de avaliacdo de
programas denominado, Modelo Légico ou Modelo de Contexto, de Insumos, de Processos e de Produtos ou em inglés Context
a Input a Process a Product (CIPP) é um dos modelos conceituais de avaliagdo de programas que se enquadra no modelo
I6gico que é comumente utilizado para planejamentos e avaliacBes de programas, apresentando uma estrutura racional para
todas as etapas observadas no processo avaliativo. E caracterizado por ser um modelo simples e linear que apresenta como um
dos seus componentes as perguntas que devem ser feitas em cada etapa da avaliagdo, abordando o contexto, 0s recursos
necessarios, 0 processo e o produto da avaliacdo (Frye e Hemmer, 2012).

O CIPP pode ser uma ferramenta importante para constituirumpoderoso meio de trabalho dos objetivos educativos, pois
colabora para informar e analisar a qualidade dos cursos de medicina, bem como a formacdo de estudantes da area de salde,
uma vez que esses se tornardo responsaveis pelas decisdes tomadas no exercicio da profissdo (Frye e Hemmer, 2012). E, para
que se tenha éxito no trabalho, desde j4, torna-se um fator primordial para avaliacdo dos programas de salde da instituicdo, de
forma que, paulatinamente, melhore, cada vez mais, o ensino/aprendizagem, alimentando a tomada de decisdo e
proporcionando melhores praticas médicas (Haji et al., 2013).).

Segundo Frye e Hemmer (2012), avaliar de forma rigorosa e defensavel é valorizar as informagdes que possibilitam
adequacdo e melhoria continuas nos processos educacionais, pois 0 aprendizado bem estruturado significa boa formagéo de
profissionais que atendam a sociedade. Por isso, a avaliagdo de programas € um objeto de estudo primordial para se alcancar a
eficacia do ensino/aprendizagem e consequentemente obter um bom desempenho profissional dos seus egressos.

O objetivo dos programas de avaliagdes educacionais é fazer com que as instituicdes busquem melhorias para o ensino
de seus alunos e uma boa formacéo académica (Goldie, 2006). E de inteira relevancia, também, difundir o programa dentro dos
ensinos superiores, uma vez que a avaliacdo de programas necessita de mecanismos estruturados e regulares para o
credenciamento e recredenciamento de cursos superiores (Sinaes, 2010). Além disso, é pouco divulgada e, a0 mesmo tempo, é
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de extrema importancia, pois visa garantir altos padrdes de qualidade para programas que formam profissionais da area da
salde, pois a sociedade exige, por direito, bons atendimentos médicos e com boa formacéo académica, tendo como produto final
um foco maior no processo de aprendizagem (Bollela e Castro, 2014).

O objetivo do presente estudo foi avaliar o programa educacional do curso de medicina de uma instituicdo publica do

interior de Minas Gerais utilizando o instrumento de Modelo Légico ou CIPP.

2. Metodologia

A pesquisa foi realizada no periodo de julho de 2019 a julho de 2020 no curso de medicina da instituicdo publica do
interior de Minas Gerais. O estudo € do tipo qualitativo com analise documental e as respostas das entrevistas realizadas com
os técnicos, discentes e docentes. No curso de medicina ministram aulas, 55 (cinquenta e cinco) docentes; existem 7 (sete)
técnicos administrativos e 12 turmas de medicina com entrada de 20 (vinte) alunos em cada turma, totalizando 240 (duzentos e
quarenta) alunos.

Para a realizacdo deste estudo foi utilizado o Modelo Logico ou CIPP que é um instrumento de avaliacdo de
programas confiavel e validado no Brasil.

O Modelo Légico ou CIPP é um instrumento de avaliacdo de programas com a funcdo de avaliacdo para tomada de
decisdes. Sendo que, ele possui fases que antecedem a atividade avaliativa, como o Planejamento (o que se deseja fazer?), a
estruturacé@o (como se deseja fazer?), a implementacdo (sera que se esta a fazer tal e como foi planejado? Se ndo, por qué?) e a
revisdo (serd que estd a funcionar adequadamente? Se ndo, por qué?). Sendo que, cada fase possui quatro avaliacdes: de
Contexto, de Insumos, de Processos e de Produtos, denominacéo para as iniciais do CIPP (Andriola, 2010).

Na Figura 1 esta representado os aspectos essenciais de Modelo Légico ou CIPP que foi aplicado no processo de

avaliacdo do programa educacional do curso de medicina.
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Figura 1. Modelo Légico ou CIPP.

Contexto Recursos necessarios Processo Produto

Qua:s as necessidades da  Quais as abordagens pos- Como & o atual programa,  Quass o5 resultados positives
soctedade edosestudantes sives para enfrentar esta se comparadocomanova  donovo programa podem ser
para que este programa  questdo e atender as neces- proposta? dentificados?

exista?

Quais o5 desafios e/ouv 1m-
pedimenios para qua o pro-
grama sej2 implementado?

Quais os recursos ja dispo-
niveis (expestise, SEIvicos,
priticas) que podem auxi-
hiar na implementacdo do
programa?

Quas as oportumdades re-
levantes j4 existentes? (su-
porte administrativo, Dire-
triz nacional, financiamen-
to, etc.)

sidades dentificadas?

O guanto estas abordagens
sdo factivess no contexio da
sua escola?

O quanto estas abordagens
propostas 530 custo-efetivas,
no contexto da sua escola?

Como esta documentada a
proposta de implementa-
c2o do novo programa’?
Existe uma agenda de ati-
vidades 2 serem desenvol-
vidas?

Os recursos existentes sio
suficientes para implemen-
tar 0 novo programa’? \océ
conta com o suporte da
admimstracio?

\océ conta com a ajuda
dos interessados para im-
plementar esta nova pro-
posta?

\océ est3 pronto para re-
gistrar os problemas gue
surgurem durante a imple-
mentacio”?

Descreva como lidou com
os problemas que susgiram
e documents.

O gue vocé e os outros
pensam sobre 3 qualidade
deste processo?

Quas os resultados negats-
vos do novo programa po-
dem ser identificados?

Os resultados espeados fo-
ram efetivamente alcanca-
dos?

Foram detectados resultados
mnesperados (desejaveis ou
ndo)?

Quais as implicacdes destes
tesultados a curto, médio ¢
longo prazo?

Quais o5 impactos observa-
dos ap6s a implementacZodo
programa?

O guanto efetivo e sustents-
vel é este programa?

O quio ficil sena para ou-
tros interessados adotar ele-
mentos deste programa, se u-
verem necessidades seme-
lhantes?

Fonte: Adaptado de Frye e Hemmer (2012) e Bollela e Castro (2014).

Para aplicacdo do modelo logico foi realizada analise dos PPC’s do curso de medicina, o antigo e o atual. Foi
realizada anélise da qualificacdo do corpo docente e de técnicos. Foi realizada analise da infraestrutura fisica considerando
0s instrumentos de avaliacdo externa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) —
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Superior (Sinaes).

Foi realizada andlise se o PPC contempla as DCNs de Medicina (2014) e se as metodologias de ensino-
aprendizagem do curso estdo de acordo com o documento norteador da area no Brasil.

Foram realizadas analises das atas do Nucleo Docente Estruturante (NDE) e colegiado do curso desde a sua
implantacdo até 0 momento. Foram elaboradas entrevistas estruturais para aplicacdo entre os técnicos, discentes e docentes
do curso. As entrevistas foram estruturadas com perguntas discursivas para que o entrevistado tivesse a liberdade de
responder o que achava pertinente.

Os dados foram analisados de forma qualitativa de acordo com a analise documental e das respostas nas entrevistas.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica envolvendo Seres Humanos com o niimero de CAAE de 29577820.2.0000.5151.

3. Resultados e Discusséo
Ao embasar este trabalho no Modelo Ldgico de avaliagdo CIPP, um modelo que envolve, ndo somente a avaliagéo,
mas também o planejamento do curso, procurou-se averiguar se 0 PPC estava de acordo com as DCNs de Medicina (2014), ja

que o curso de medicina € relativamente novo. Foi analisado se o perfil proposto no PPC na implantacdo do curso, em 2014,
4
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estava de encontro com as questfes pontuadas na DCN (2014) de Medicina. Também foram consideradas as atas do NDE e
colegiado do curso para compreensdo do desenvolvimento, planejamento, decisGes e organizacdes desempenhadas pelos
membros do nicleo docente. Por fim, foram realizadas analises das metodologias ativas praticadas no curso com base no PPC,
ressaltando aquela em que traz mais dinamicidade no aprendizado dos alunos para, futuramente, serem aptos as tomadas de
decisfes na comunidade atuante.

Os resultados destas analises foram comprovados ao longo das descrigdes feitas posteriormente na abordagem do
PPC, da DCN, das atas da NDE e da entrevista feita com os membros participantes. Para isso, foram abordados itens que
permitissem a compreensdo da estruturacdo de todo o curso, como pode ser evidenciado abaixo.

3.1 Projeto Pedagogico do Curso de Medicina e a Diretriz Curricular Nacional de Medicina no Brasil (2014)

Segundo o portal do Ministério da Educacdo (MEC), a DCN é um conjunto de regras que orientam a implementacao
do planejamento curricular das escolas e instituigdes de ensino. S&o normas que ddo estrutura para o desenvolvimento deste
planejamento e é usado pelas instituigdes como base de seu programa. Elas tiveram um papel de regulamentacéo e estruturacéo
para o curriculo da educagdo bésica e ensino medio, dando a eles mais inovacao e transformacdo na educacao, além de ter

surgida a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB) que

“...assinala ser incumbéncia da Unido ‘estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e 0s
municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e os seus conteddos minimos, de modo a assegurar a formag¢do bdsica comum’".
(Educacao, 2018).

Nas DCN’s, como marco de uma estrutura que orienta a construgdo de um projeto de curso, devem ser respeitadas,
logo, o PPC deve estar de acordo com as diretrizes. Dessa forma, o projeto do curso de medicina se enquadrou nas DCNs

propostas pelo governo federal, constatando em:

“As DCNs de 2014 (MEC, 2014) foram os marcos tedricos na construgdo do PPC do curso de Medicina, o qual esta
voltado para a dimensdo da saulde coletiva e gestdo, para o aperfeicoamento do SUS, e para a formagdo de
profissionais competentes, criticos, comprometidos com a organizagéo da assisténcia e a busca de maiores niveis de
responsabilidade institucional. ” (Rei, 2018)

Para demonstrar que o curso de medicina segue a DCN proposta pelo Ministério da Educagdo, foi elaborado uma
anélise do texto do PPC do curso e demarcado nas DCN’s os aspectos que estavam em consonincia com os objetivos e
diretrizes em educacdo. Foi evidenciado que os objetivos no PPC do curso de medicina estavam de acordo com as instru¢des
das propostas pela DCN/Medicina (2014).

Os objetivos do curso de medicina, dentro do seu contexto educacional, tém como foco:

“a abordagem critica, humanistica e reflexiva de seus alunos com evidéncia na atencdo primaria da salde; a
competéncia transcultural observada no cendrio real das necessidades dos locais e comunidades de atuacdo; a
competéncia na gestdo dos servicos de salde nos locais de trabalho; ter conhecimento cientifico e técnico com
habilidades de tomada de decisdo em prol do coletivo em situacBes de urgéncia e emergéncia e, por ultimo, ter
habilidade para articular Ensino-Pesquisa e Extensdo na rede de salde com principios de equidade, integralidade ”
(Rei, 2018).

Portanto, é inegavel que o PPC do curso de medicina estd de acordo com os objetivos e orientagcfes das DCN’s

propostas em 2014 pela resolugdo CNE/CES n°3, de 20 de junho de 2014, estabelecida pelo governo federal.
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Depois de relacionar, averiguar e apontar que o PPC do curso de medicina esta de acordo com a DCN/Medicina de
2014 proposta pelo governo federal, coube ao presente estudo analisar através do modelo l6gico de avaliacdo de programas, a
evolucdo do processo de ensino-aprendizagem construido pelo PPC ao longo dos anos apés a implantacdo do curso em 2014,
Para isso, foram analisados o PPC de 2015/2016 e o PPC de 2018 atualizado, para uma comparacdo sobre o que foi atualizado
e desenvolvido durante esses anos.

Assim, a analise do texto do PPC de 2018 néo apresentou grandes modificagdes com relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem em comparagdo com o PPC de 2015/2016. No entanto, os dois documentos seguem as orienta¢fes da
DCN/Medicina (2014).

Um ponto que pode ser revisto e incentivado com mais rigor no programa € se esta ocorrendo o estimulo a

telemedicina e as préaticas de politicas de acesso as pessoas com deficiéncia fisica.

3.2 Anélise das atas do Nacleo Docente Estruturante do Curso de Medicina

Ao analisar o PPC do curso de medicina foi identificado que este est4 inteiramente de acordo com a DCN proposta
pelo governo federal, no entanto, o programa de avaliacdo CIPP destaca o planejamento do curso e verifica, de forma
sistemética, todas as abordagens que precisam ser levadas em consideracao, tal como o contexto, 0s recursos necessarios para o
curso ser bem-sucedido no ensino-aprendizagem, 0 processo de como o andamento do curso corrobora com 0 ensino, e 0
produto de todas essas informagdes coletadas. Para tal anélise, as atas do NDE tém papel fundamental para que o caminho do
curso de medicina e de outros cursos de graduacdo sejam coerentes com a proposta de ensino-aprendizado da instituicdo
superior.

No estudo de Deal et al., (2018) também foi evidenciada a importancia da avaliagdo de um programa através das
andlises das atas da comissao de avaliacdo, onde foi possivel identificar dados de suporte para o desenvolvimento de planos de
melhorias do programa de ensino médico avaliado.

De acordo com o portal do Ministério da Educacdo, o NDE foi um conceito criado pela Portaria N° 147 de 2 de
fevereiro de 2007, da Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (CONAES), que é 6rgdo colegiado de
coordenacgdo e supervisdo do SINAES, instituido pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004 (Educagdo, 2010). Assim, o
objetivo do NDE é:

“construir o PPC do curso e assessorar o andamento do curso, avaliando e destacando pontos que necessitam de
melhorias na gestéo ou infraestrutura, bem como colocando a par aos outros docentes sobre mudancgas que precisam
ser efetivadas ao longo do curso, entre outros ”. (Ministério da Educacéo, 2010)

Por isso, € de inteira importancia relacionar o PPC com o NDE e averiguar a importancia destes na implementacéo do
curso (Ministério da Educagéo, 2010).

Neste sentido, a andlise das atas do NDE do curso de medicina foi feita a partir da primeira ata, até a Gltima ata de
cada ano, sendo os anos de implementacdo do curso de medicina entre os anos de 2014 a 2019.

Apos a leitura das atas, foi constatado que, nos primeiros anos de vigéncia do curso de medicina, buscou-se
estruturacdo do curso e do PPC, sendo que, durante o desenvolvimento do curso foram realizadas visitas técnicas semestrais da
Comissdo de Acompanhamento das Novas Escolas de Medicina (CAMEM), sendo que, o curso de medicina foi uma escola
visitada constantemente para monitoramento de toda estruturagéo do curso.

Durante os anos iniciais de 2014 e 2015 foram realizadas a¢6es de contratacdo, compra de equipamentos, estruturacéo
do espago fisico e do PPC de acordo com as demandas elencadas pela CAMEM e do processo de ensino-aprendizagem.

Percebe-se que o NDE foi de inteira importancia para estruturagdo de um ensino de qualidade no curso de medicina.
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Ao longo de toda a analise das atas do NDE e colegiado, é possivel perceber que todos trabalharam em prol da
educacdo de qualidade do curso, criando propostas para um ensino-aprendizagem de qualidade, com apresentacfes de
propostas de trabalhos de ensino, extensdo e até de iniciacdo cientifica, e na qualidade do curso, com intercambio de ensino
entre os programas de Residéncias Médicas. Além disso, foi verificado que o NDE e o colegiado ndo sé atenderam aos
requisitos internos do curso, mas também apoiaram os estudantes em manifestagdes de direito.

Com isso, é possivel notar a indissociagdo do NDE e colegiado com o PPC e as DCNs, ja que o NDE e colegiado
atendem as exigéncias do curso para um ensino-aprendizagem sélido, com docentes e técnicos capacitados e com hons
equipamentos de trabalho. O PPC aborda um ensino-aprendizagem voltado para um ensino humanistico, critico, baseado em
competéncias, conhecimento técnico com habilidades de tomada de decisdo. Por fim, a DCN traz consonancia para o
norteamento do curso como, abordagem critica, competéncia transcultural, competéncia na gestdo dos servicos, ter

conhecimento cientifico e habilidades para articular ensino-pesquisa e extensdo. (Educacéo, 2014).

3.3 Metodologias Ativas de Ensino no Curso de Medicina

As metodologias ativas sdo modelos de aprendizagem que viabilizam o acesso do aluno as praticas educacionais, bem
como o orientam para, de fato, realizar tais praticas em sua profissdo. A palavra ativa ja propde algo que passe do plano teérico
para a real pratica dentro da comunidade a qual o aluno ira se deparar, ou seja, o aluno é o principal protagonista nas
realizacOes de praticas e de aprendizados adquiridos no modelo de metodologia passiva em que o docente é o protagonista do
ensino. Sao nestes moldes ativos que o estudante ira colocar todo o seu conhecimento em acéo, além da experiéncia adquirida
em saber lidar com algo que possa Vvir a ser necessario e imediato na tomada de decisGes (Mitre et al., 2012).

Nesse sentido, o PPC traz alguns pardmetros e modelos de metodologias ativas que funcionam no curso de medicina.
S8o quatro as principais modalidades de ensino/aprendizagem que sdo adotadas no PPC do curso de medicina - Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP / PBL) e Aprendizagem baseada em equipe (ABE/ TBL); Problematizagdo; Pedagogia de
projetos — Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP/PBjL); Ac¢do- Reflexdo- Acdo. Essas sdo metodologias utilizadas por
diversos autores para trabalhar a tomada de deciséo, raciocinio critico e reflexivo, comunicacdo e engajamento em equipe
(Almeida e Batista, 2011).

3.4 Andlise qualitativa das entrevistas com os atores envolvidos no projeto
Foram realizadas as analises das respostas das entrevistas de 14 (quatorze) participantes, sendo, 2 técnicos, 4 discentes e 8
docentes. As anélises das respostas serdo apresentadas separadamente, seguindo a ordem dos técnicos, discentes e docentes,

respectivamente.

3.4.1 Entrevistas com os técnicos do curso de medicina

Os técnicos que responderam a entrevista pertencem a setores distintos de atuagdo, evidenciando um olhar
diferenciado para as questGes do curso de medicina. O primeiro atua como preceptor da rede de satde do municipio e o
segundo atua dentro do laboratério de ensino na instituicdo. Diante disso, depreende-se que o técnico 1 considera que é
importante uma centralizacdo dos estdgios no municipio para que seja melhor organizado, bem como, pontua que a estrutura de
servigos precisa ser melhorada.

O técnico 2 aponta que a estrutura é boa para o aprendizado teérico e pratico dos discentes. Nesse sentido, foi
percebido que o técnico que atua na rede de saude do municipio reivindica por melhorias estruturais e administrativas nos
servigos de salde da rede, enquanto o técnico 2 esta satisfeito com a infraestrutura onde atua e é relativamente nova. Além

disso, ambos autores consideram o PPC adequado para o ensino dos discentes.
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3.4.2 Entrevistas com os discentes do curso de medicina

O corpo discente do curso de medicina também avaliou o PPC, a gestdo do curso e a infraestrutura. Diante dos dados
coletados, foi destacado que gostam da proposta do PPC, mas que necessita de adaptacdes e melhorias, como a carga horéria
de algumas unidades curriculares. Isso foi evidenciado na fala de um dos estudantes:

“Gosto, acho que tem algumas falhas, como pouca carga horaria de radiologia e auséncia de uma disciplina teorica
de patologia clinica. Além disso, é preciso uma reorganizacao de algumas disciplinas que foram mais contempladas
com uma carga horaria maior, como a disciplina de gestdo em salde e psicologia em salde, onde a carga horaria é

bem superior que cirurgia geral, infectologia e patologia clinica, por exemplo ”. (Estudante 2).

Sobre as questbes administrativas da instituicdo, os estudantes relataram que poderiam ocorrer melhorias na

comunicagdo entre os setores administrativos, destacando que:

“O Curso necessita de mais funcionarios para atenderem a demanda ”. (Estudante 1).

3.4.3 Entrevistas com os docentes do curso de medicina

Entre o corpo docente foram apresentadas questdes sobre o PPC, as metodologias de ensino utilizadas e o atendimento
em saude quanto a demanda da regido. Os resultados foram quase unanimes. Em geral, a maioria aprova a proposta pedagogica
do curso, embora ressaltem que seja necessaria uma reorganizacgdo das disciplinas e uma execugdo plena da proposta, como
mostra o recorte de alguns entrevistados.

“Gosto da proposta, pois utiliza de métodos ativos de ensino-aprendizagem” (Docente 1)
“O aluno acaba sobrecarregado com a forma das disciplinas serem dadas em médulos. Se fosse ao longo do semestre
o aluno teria melhor aproveitamento do conteido e principalmente das aulas praticas.” (Docente 3)

“Acho a proposta excelente, embora seja dificil executa-la de forma plena”. (Docente 4)

Quando foi perguntado se conseguem atender aos objetivos de ensino da proposta do curso, a maioria respondeu que
consegue, e pontuaram que utilizam metodologias ativas de ensino adequadas para o processo de ensino-aprendizado dos
estudantes.

As perguntas também foram direcionadas para o papel da universidade no municipio que esté inserido e foi relatado
pelos docentes que o papel da universidade é importante dentro do municipio. Este contexto foi evidenciado nas falas dos

docentes.

“A presenca da Universidade dentro dos servicos de saide apresenta melhorias diretas e indiretas na Atencdo a
Salde como capacitagBes para os profissionais da rede, educacdo em salde para 0s usuarios, novos tipos de
assisténcia e melhora na produtividade, mudancas na gestéo dos servicos. ” (Docente 2)

De acordo com Bicas e Kornis (2021):

“os sistemas de avaliacdo do ensino médico dependem da articulagéo politica dos atores envolvidos, da forca das
demandas sociais sobre o tema e do equilibrio entre as prioridades governamentais de expansdo do ensino médico e
regulacéo de sua qualidade.”
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Existem varios modelos de avaliagcdo do programa de ensino em salde (Goldie, 2006; Bracialli & Oliveira, 2012, Lira
& Nogueira, 2016). No estudo de Casas et al. (2017) nao foi utilizado nenhum modelo de avaliacdo especifico, no entanto, foi
utilizado o Structured Clinical Examinations (OSCE) para avaliacdo das competéncias médicas adquiridas entre os estudantes
de medicina e avaliou a interferéncia da empatia nas habilidades médicas do curso. No presente estudo foi demonstrado que o
modelo légico ou CIPP foi eficaz na avaliagdo do curso de medicina da instituicdo de ensino avaliada.

Assim, o presente artigo teve como objetivo mostrar a importancia do programa de avaliagdo do modelo légico para
identificar as potencialidades e fragilidades do curso de medicina proporcionando informagdes para mudangas necessarias no
que diz respeito a busca pela melhoria do ensino-aprendizagem do curso. Sendo que, o estudo das DCN’s do Curso de
Medicina, do PPC, do NDE e colegiado do curso foram parametros importantes de analise nesse processo de investigacao do
programa de medicina. Investigar estes documentos e compara-los permitiu uma visdo ampla do funcionamento do curso,

assim como, apontar 0s pontos positivos e 0s que precisam se readequados a realidade do curso e comunidade.

4. Concluséao

Com este estudo, percebe-se que o curso de medicina por ser relativamente novo, € um curso que esta sempre
buscando uma forma de planejamento que forneca a seus estudantes um bom ensino, bem como sempre proporcionando novas
formas de fazer educacdo como projetos de extensdo, pesquisa e projetos de educacao pelo trabalho voltados para a sociedade;
tudo isso com profissionais capacitados em atuar no processo de formacdo de profissionais. Ademais, é importante destacar
que, diante de todas as analises das atas do NDE e colegiado, a instituicdo e o corpo docente buscam atender as necessidades
de seus alunos no que diz respeito a disponibilizacdo de materiais e equipamentos que fomentam o ensino, o que demonstra
preocupacdo com a formacéo dos estudantes.

Todos os aspectos do programa do curso de medicina foram analisados sob a 6tica do modelo légico de avaliacéo,
tendo como resultado varios apontamentos que sinalizam para a necessidade de uma restruturagdo de aspectos que precisam ser
melhorados, no entanto, é visivel que o curso estd no caminho certo para atingir um ensino de qualidade cada vez mais sélido
na instituicao.

Sugere-se que mais estudos sejam realizados utilizando este modelo l16gico com o intuito de fornecer subsidios de
melhorias para seus programas e direcionar uma avaliacdo interna de qualidade.
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