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Resumo

A tematica abordada nesta investigacdo pretende analisar a questdo da educacdo e sua relacdo com o trabalho, de
acordo com Simone Weil, que dedicou a sua vida em prol da igualdade da classe trabalhadora. A pesquisa parte de
uma indagacdo norteadora em relagdo ao método pedagogico chamado de “tradugdo”, proposto por essa fildsofa, para
a educacdo de operarios e camponeses, no inicio do século XX: este método pode ser aplicado para o ensino de
filosofia no ensino médio das escolas publicas, no Brasil, nos dias de hoje? Esta pesquisa se caracteriza como uma
revisio bibliografica realizada na base de dados do Google Académico. E expressivo ressaltar que o ensino de
filosofia se mostrou importante para a educagdo, considerando-se que, para 0s alunos, parece ser necessario apontar
uma visao diferenciada, reflexiva e critica sobre a filosofia, assim como fizeram Weil e outros pensadores, a partir da
traducdo da fala filosofica de forma a facilitar a aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Ensino de filosofia; Simone Weil; Educacéo; Trabalho.

Abstract

The theme addressed in this investigation aims to analyze the issue of education and its relationship with work in
Simone Weil who dedicated his life to the equality of the working class. The research starts from a guiding question
as the pedagogical method called “translation”, proposed by this philosopher, for the education of workers and
peasants in the early twentieth century: this method can be applied to the teaching of philosophy in public schools in
Brazil in the days of today? This research is characterized as a bibliographic review, which was carried out in the
Google Scholar database. It is significant to emphasize that the teaching of philosophy proved to be something
important for education, since for students it is necessary to point out a different, reflective and critical view of
philosophy, as did Weil and other thinkers, that is, the translation of philosophical speech in order to facilitate
students' learning.

Keywords: Philosophy teaching; Simone Weil; Education; Job.

Resumen

El tema abordado en esta investigacion pretende analizar la cuestion de la educacion y su relacion con el trabajo,
segin Simone Weil, quien dedico su vida a la igualdad de la clase trabajadora. La investigacion parte de una pregunta
orientadora en relacion al método pedagdgico llamado “traduccion”, propuesto por este filésofo, para la educacion de
los obreros y campesinos, a principios del siglo XX: este método puede ser aplicado a la ensefianza de la filosofia en
bachillerato de las escuelas publicas en Brasil hoy? Esta investigacion se caracteriza por ser una revision bibliografica
realizada en la base de datos Google Scholar. Es significativo destacar que la ensefianza de la filosofia demostré ser
importante para la educacion, considerando que, para los estudiantes, parece necesario sefialar una vision diferenciada,
reflexiva y critica de la filosofia, como lo hicieron Weil y otros pensadores, a partir de la traducciéon del discurso
filosofico para facilitar el aprendizaje de los estudiantes.

Palabras clave: Ensefianza de la filosofia; Simone Weil; Educacion; Trabajo.
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1. Introducéo

O objetivo deste estudo é analisar a importancia do ensino de filosofia como facilitador da aprendizagem dos alunos
de ensino médio e sua relacdo com o trabalho, sob a perspectiva de Simone Weil (2005). Esta pesquisa é relevante por sua
contribui¢do ao debate sobre o assunto.

Diante do tema apresentado, pergunta-se se € possivel, no atual contexto educacional, por meio da disciplina de
filosofia, construir uma pratica educativa enraizada nas experiéncias vividas pelo aluno em seu cotidiano. E possivel que este
aprenda, partindo-se de uma “pedagogia da tradug¢do”, como fez Weil com seus operarios?

Bingemer (2000) afirma que Simone Weil estd conjugada com uma tenséo ética de fundo que a levou, durante toda
sua vida, ndo a fuga do mundo, mas a encarnacdo e ao ser-para-os-outros em uma forma radical. Vale ressaltar que Weil
sempre buscou o eterno, no sobrenatural, ou no natural, assim como na escuta de seus indicios e ecos, nas grandes religides,
como judaismo, cristianismo e na sacralidade do universo. Weil também dedicou a sua vida em prol da igualdade da classe
trabalhadora.

O desafio de aplicar a “pedagogia da tradug¢ao” de Weil ao ensino de filosofia, para jovens, parte da premissa de que,
hoje, ainda h& muitos problemas no cotidiano do aluno de escola publica, tais como a violéncia, a miséria e a exclusdo social.
Tais problemas sdo vivéncias cotidianas de jovens das classes mais pobres e mais vulneraveis. Esses problemas sdo antigos e
recorrentes nos bairros periféricos, onde vive a populacdo de baixa renda, e ndo sdo problemas recentes, como demonstram
muitos estudos sobre o tema.

Portanto, este trabalho propde-se a considerar a aplicagdo da “pedagogia da traducdo”, desenvolvida por Simone Weil
(2005), em suas aulas para os operarios. A pedagogia da traducdo de Weil consiste em uma metodologia de ensino que parte da
leitura/traducdo de textos dos pensadores mais renomados da histéria da filosofia, de modo a tornd-los compreensiveis aos
alunos. De acordo com Weil, todos os alunos podem compreender os textos de Platdo, até chegar em pensadores

contemporaneos como Heidegger, bastando ao professor traduzi-los na linguagem dos alunos.

2. Metodologia

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa tedrica de revisdo bibliogréafica, com o objetivo de analisar a relagao
entre educacdo e o conceito de trabalho, de acordo com Simone Weil. O referencial tedrico de base inclui obras filoséficas de
Weil como: O enraizamento (2005), Opressao e liberdade (1939), assim como estudos de alguns teéricos, como Bingemer,
(2005), Queiroz (2017) e Santos (2015). A selecéo das fontes foi realizada na base de dados do Google Académico. Por meio
das palavras-chave utilizadas nessa pesquisa foi feita a busca por artigos, teses ou dissertacfes que relacionassem a temaética.
Segundo Sousa, Oliveira e Alves (2021), a pesquisa bibliografica é usada nas pesquisas para dar fundamentagdo tedrica e para

que reveja o que ja tem publicado a respeito da tematica.

A pesquisa baseia-se no estudo da teoria ja publicada, assim é fundamental que o pesquisador se aproprie no dominio
da leitura do conhecimento e sistematize todo o material que estd sendo analisado. Na realizacdo da pesquisa
bibliografica o pesquisador tem que ler, refletir e escrever o sobre o que estudou, se dedicar ao estudo para reconstruir
a teoria e aprimorar os fundamentos tedricos. E essencial que o pesquisador organize as obras selecionadas que
colaborem na construcdo da pesquisa em forma de fichas. (Sousa et al., 2021, p.66).

Este tipo de pesquisa busca por meio do levantamento literario uma andlise critica para que se desenvolva um novo
conhecimento e que a pesquisa que surge possa contribuir para o campo do saber. Por isso, € preciso ressaltar que Boccato
(2006) descreve ndo bastar a revisdo, mas € preciso ter uma visdo critica para que de fato a pesquisa tenha sentido. Ap6s dar

prosseguimento na selecdo dos artigos, foi feita a andlise interpretativa sobre as questdes que foram apresentadas, levando em
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consideracdo que:

Interpretar € um ato continuo que sucede a compreensao e também esta presente nela: toda compreensdo guarda em si
uma possibilidade de interpretacdo, isto é, de apropriacdo do que se compreende. A interpretacdo se funda
existencialmente na compreensdo e nao vice-versa, pois interpretar é elaborar as possibilidades projetadas pelo que é
compreendido. (Minayo, 2012, p. 623).

Dessa forma, para que fosse feito a interpretacdo dos dados nos fundamentamos nos principios teéricos que deram
base ao presente artigo e considerando que a acdo daquele que pesquisa é um “ato continuo™, por isso ressaltamos nao ser um
trabalho acabado e tende a se abrir a novos questionamentos (Minayo, 2012). No entanto, ap0s feita a leitura e a analise dos
artigos percebemos dois eixos teméticos que se destacaram: O ensino de filosofia traduzido e o desafio em se realizar a

tradugdo desse ensino.

3. Resultados e Discussdes

3.1 O ensino de filosofia

No momento em que o professor de filosofia se dedica a ensinar temas ou conteldos filosoficos a seus alunos, é
preciso refletir que tais contelidos possuem um contexto histérico a ser transmitido, visto que a filosofia tem cerca de dois mil
e quinhentos anos de histéria. Assim, o professor necessita abordar as tematicas de maneira a vitalizar o contetdo e torna-lo
atrativo aos alunos do ensino médio. Gallo (2006 p.19) observa que o professor de filosofia deve evitar dois problemas

recorrentes: o conteudismo e o ensino voltado apenas para habilidades e competéncias:

No caso especifico da filosofia, temos uma imbricacdo muito prépria entre conteldo e forma de producgdo. 1sso
significa que, no caso do ensino da filosofia, precisamos fugir de dois “cantos de sereia” muito comuns nos processos
educativos: o conteudismo (isto €, tomar o ensino como mera transmissdo de contetidos historicamente produzidos) e
outro mais “moderno”, aquele do discurso das competéncias e habilidades (isto €, tomar o ensino na contramédo do
conteudismo, como o desenvolvimento de determinadas habilidades e competéncias especificas). Se levarmos em
conta que a atual politica educacional brasileira, em especial os Parametros Curriculares Nacionais, assumem a defesa
da organizagdo do ensino em torno do desenvolvimento de competéncias e habilidades, certamente essa ndo é uma
tarefa simples.

Por que ensinar filosofia nas escolas? Essa pergunta é sempre posta e reposta para o professor de filosofia. Qual o real
significado da filosofia na vida das pessoas? Como ndo existe uma Unica resposta, podemos recorrer a um argumento muito
presente neste debate: uma das finalidades do ensino de filosofia é a formacdo do pensamento critico e reflexivo nos alunos, ou
seja, a filosofia favorece a autonomia aos alunos, isto &, o pensar por si mesmos. Isso é confirmado pelo professor Obiols
(2002):

[...] aprender a filosofar s pode ser feito estabelecendo um dialogo critico com a filosofia. Do que resulta que se
aprende a filosofar aprendendo filosofia de um modo critico, quer dizer, que o desenvolvimento dos talentos
filosoficos de cada um se realiza pondo-0s a prova na atividade de compreender e criticar com a maior seriedade a
filosofia do passado ou do presente (...). Kant ndo é um formalista que preconiza que se deve aprender um método no
vazio ou uma forma sem contelido; tampouco se segue que Kant tivesse avalizado a ideia de que é necessario lancar-
se a filosofar sem mais nem muito menos a ideia de que os estudantes deveriam ser impulsionados a ‘pensar por si
mesmos’, sem necessidade de se esforcar na compreensao critica da filosofia, de seus conceitos, de seus problemas, de
suas teorias etc. (Obiols, 2002, p. 77).

Gallo (2006) ressalta que ensinar filosofia € um trabalho com a diversidade, o que envolve diversos questionamentos,
tendo os alunos acesso a perguntas essenciais para que fundamentem a sua existéncia de vida. Por isso, o ensinar filosofia é

tido como sendo um risco de procura da criatividade, pois € um trabalho que ndo tem respostas simplistas, mas sempre bem
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fundamentadas no pensamento reflexivo.

Diante disso, as novas tendéncias do ensino de filosofia demonstram que cada vez mais € necessario propiciar aos
alunos um olhar diferenciado, reflexivo e critico sobre os temas debatidos nas aulas de filosofia no ensino médio. Para isso, é
preciso que se quebrem paradigmas educacionais vigentes nos dias de hoje, tendo em vista que os alunos da atualidade
precisam de didlogo, o que é facilitado quando o professor ndo usa palavras dificeis, mas busca aproximar-se da linguagem dos
alunos, trazendo a filosofia para o seu dia a dia.

Gallo (2006, p.22) destaca que o curriculo do ensino médio deve garantir aos alunos tanto o ensino de filosofia,
quanto de disciplinas de ciéncias e artes, pois cada um destes componentes contribuem para o desenvolvimento da poténcia do

pensamento discente.

Garantir um curriculo do ensino médio como expressdo de um equilibrio entre as poténcias do pensamento conceitual
(filosofia), do pensamento funcional e proposicional (ciéncia) e do pensamento perceptual e afectivo (arte) significa
oportunizar aos estudantes uma experiéncia possivelmente Unica com cada uma dessas poténcias. Aqueles que
concluirdo seus estudos nesse nivel dificilmente terdo outras oportunidades de encontro com tais experiéncias; por
outro lado, aqueles que fardo estudos universitarios provavelmente enveredardo por uma dessas areas, especializando-
se, sem maiores oportunidades de experimentar as outras poténcias de pensamento.

Quando a filosofia é ensinada, € imprescindivel o uso de métodos pedagdgicos que possibilitem que o aluno construa
seu préprio conhecimento, ja que a educacdo bésica deve fornecer ao aluno as condi¢fes minimas de aprendizagem com um
enfoque transformador. “E esta rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso ‘bancario’ meramente transferidor
do perfil do objeto ou do contetido” (Freire, 2011, p.28).

Diante da situacdo de desestimulo, ou desinteresse pela disciplina de filosofia, é necessario que o professor faca a
diferenca com os estudantes, uma vez que a filosofia é transformadora e faz com que o individuo que a conhega nunca mais
seja 0 mesmo.

Vou afirmar que um professor de filosofia é aquele que, acima de tudo, consegue construir um espaco de
problematizacdo compartilhado com seus alunos. [...] Ensinar filosofia é antes de mais nada ensinar uma atitude em
face da realidade, diante das coisas, e 0 professor de filosofia tem que ser, a todo momento, consequente com esta
maneira de orientar o pensamento. (Cerletti, 2003, p. 62).

Frente a isso, ressalta-se que o professor é uma pega-chave no processo de desenvolvimento do estudante, visto que é
0 agente responsavel por despertar, nos alunos, o interesse pela critica filoséfica, para que eles possam aproveitar todos 0s
beneficios que ela pode proporcionar ao ser humano na busca pela verdade. Assim como descreve Rocha, Brito e Cerce (2022)
ao relatar que o professor exerce o papel de mediador de aprendizagens tornando o processo de ensino facilitador para o
estudante.

Se tomamos entdo a filosofia como uma atividade de criagdo de conceitos, a aula de filosofia escapa a todos esses
modelos. Nessa perspectiva, a aula precisa adquirir um carater pratico, investigativo, dinamico, sem, no entanto, cair
No senso comum € no “opinionismo”, sem perder a dimensdo estritamente filosofica do conceito. Explorando essa
ideia, tenho afirmado que a aula de filosofia pode ser vista como que uma oficina de conceitos, um local onde eles s&o
experimentados, criados, testados. (Gallo, 2006 p.25).

Portanto, a educacéo filosofica deve buscar novos horizontes e novas formas de enfatizar o seu real sentido, ja que
ensinar filosofia ndo é apenas descrever conceitos, mas é demonstrar, com a préatica de reflexéo critica, que ela pode contribuir
para que o sujeito encontre a verdade sobre si e sobre todas as coisas.

Diante desse desafio de conquista dos alunos que se encontram desestimulados, a proxima secdo demonstrara a
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proposta de Simone Weil de uma metodologia inovadora denominada “traducdo”. Essa filosofa propde que os alunos
compreendam os mais dificeis textos eruditos, desde que o professor “traduza” esses textos para uma linguagem préxima dos
alunos, fazendo com que eles passem a gostar e sentir prazer em estar na aula de filosofia. Weil aplicou esse método para seus

alunos operarios, estabelecendo uma relagdo entre o conceito de trabalho e a educagao.

3.2 Relacdo entre educacao e trabalho em Weil
Queiroz (2017) ressalta que Simone Weil era uma “ativista” que tinha por ideal uma educacdo voltada a realidade do
aluno. Neste sentido, uma educacgdo enraizada tem seu ponto de partida na compreensdo da realidade dos seus estudantes, ou

seja, vivencie aquilo que eles vivem. A fildsofa assim descreve essa realidade:

Separada do mundo, em uma atmosfera confinada, uma cultura consideravelmente orientada para a técnica e
influenciada por ela, muito tingida de pragmatismo, extremamente fragmentada pela especializacdo, completamente
desprovida ao mesmo tempo de contato com este universo e de abertura para o outro mundo. (Weil, 2005, p. 45).

Muitos sdo os obstaculos que a pensadora tem para formar seus operarios nas grandes fabricas. Um deles é o que
observa quando diz que, ao submeter-se o operério ao ensino visando a formacdo de méo-de-obra para grandes empresas,
corre-se 0 risco de o ensino ser apenas voltado ao mercado de trabalho. Neste contexto, ndo é possivel confiar em métodos
arcaicos de educagdo, em que apenas existe a transmissao de conhecimento por parte do professor.

Neste sentido, a didatica de Weil era trabalhar com a realidade de seus alunos, com aquilo que eles conheciam,
fazendo com que seus alunos-operérios acessassem o conhecimento de forma mais significativa. Weil (2005, p. 65) ressalta
que, para que o aluno compreenda a informagéo e construa o conhecimento, € necessario:

[...] um esforco de traducdo. N&o de vulgarizagéo, mas de traducéo, o que é muito diferente. Nao tomar as verdades, ja
excessivamente pobres, contidas na cultura dos intelectuais, para as degradar, mutilar, esvaziar de seu sabor; mas
simplesmente expressa-las, em sua plenitude, por meio de uma linguagem que, segundo a expressdo de Pascal, as
torne sensiveis ao coracdo, para pessoas cuja sensibilidade se acha modelada pela condi¢do operaria.

Pode-se dizer que, para os alunos do ensino médio da escola publica, comparando-0s aos operarios, parte da
metodologia da aula de filosofia seria a apresentacdo dos didlogos platdnicos, conteldo pelo qual muitos deles ndo se
interessam. Caberia ao professor exercer um papel de mediador, com base na pedagogia da traducéo, favorecendo a
compreensdo do aluno. Weil fez assim com seus trabalhadores, quando traduziu na linguagem deles os mais diversificados

textos eruditos, fazendo com que eles entrassem em contato com a filosofia, na sua propria linguagem.

S6 que seria preciso saber traduzi-la e apresenta-la. Por exemplo, um operério que sofre da angustia do desemprego,
nela mergulhado até a medula dos ossos, compreenderia o estado de Filo teto quando lhe tiram o arco, e o desespero
com que olha para suas mados impotentes. Compreenderia também que Electra tem fome, o que um burgués,
excetuando o periodo presente, é totalmente incapaz de compreender. (Weil, 1987, p. 367).

Assim, a proposta desta pensadora para a educacdo ¢ a traducdo da linguagem erudita, usada pelas camadas ricas da
sociedade que tém maior acesso a cultura, propondo o uso de uma linguagem mais coloquial, socialmente mais usada pelas
pessoas que participam do seu processo de ensino, para que possam melhor entender as aulas dadas por ela.

Para Weil, as maiores obras classicas dos tempos antigos, como Homero, entre outros, estdo dentro do contexto das pessoas
pobres, mas, a linguagem utilizada por elas ndo faz parte do seu contexto social. Mas, se houver uma traducdo por parte do

professor, a aprendizagem pode acontecer. Diz Weil (1987, p.312):
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Homero e Séfocles estdo cheios de coisas pungentes e profundamente humanas, € s6 os exprimir e representa-los de
forma que se tornem acessiveis a todos. Acho, com um certo orgulho, que se preparar estas matérias e se lhes forem
lidas, os operarios mais iletrados saberdo mais sobre a literatura grega do que 99% dos bacharéis — e ainda mais.

Para ela, a discussdo filoséfica deveria fazer parte da vida dos mais pobres da sociedade, de forma que a cultura dos
ricos fosse democratizada e compartilhada. Isso seria possivel, desde que se falasse na sua linguagem, facilitando-lhes a
compreensdo, tornando esse contelido significativo para eles.

Para Weil, a leitura é algo surpreendente e essencial para que a pessoa conheca o mundo a sua volta, leitura, aqui,
compreendida como interpretacdo da realidade. Sendo assim, a pessoa passa a ter a possibilidade do letramento, que seria a

interpretacdo do que esta a sua volta, o que Paulo Freire chamaria de “leitura de mundo”. Queiroz (2017, p.44) afirma que:

O conceito de leitura é fundamental na filosofia de Simone Weil, pois, para ela, 0 mundo é um texto pelo qual a
realidade é interpretada e significada de diversas maneiras através do corpo, assim como, na aprendizagem do
alfabeto, este entra pela méo através do tracado das letras. A leitura é a significagdo do mundo, mas depende do
exercicio do héabito, tal qual a analogia do aprendizado do alfabeto. H& dois niveis de leitura: pela forca e pela
aprendizagem. Simone relata, por exemplo, as diferentes experiéncias de um soldado ao ver outro homem em tempos
de paz ou em tempos de guerra, denotando que a forca altera a leitura da realidade. Por outro lado, a aprendizagem
pode conduzir o homem a outro nivel de leitura, ao segundo ou terceiro niveis, até ao ponto de chegar a “néo leitura”,
ou seja, a completa integracdo (harmonia) do homem com a ordem do mundo.

Desta forma, dialogando com esses dois tedricos da educacdo, Weil e Freire, observamos que ambos propdem um
modelo de educacdo libertadora, que faz com que o estudante, por meio da consciéncia de mundo que a educacdo propde,
alcance a liberdade de pensamento, podendo refletir sobre as coisas que estéo ao seu redor, resultado de uma educacdo integral.

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrério daquela que é pratica da dominacdo, implica na negagéo do
homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim também na negacdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens. A reflex&o que prop0e, por ser auténtica, ndo é sobre este homem abstrato nem sobre este mundo
sem homem, mas sobre 0os homens em suas relaces com o mundo. Relagdes em que consciéncia e mundo se dao
simultaneamente. N&o h& uma consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa. (Freire, 1982, p.81).

Em vista disso, a educacdo que liberta o aluno se faz essencial para que supere o0 modo tradicional e faca com que este
aluno, por meio de suas experiéncias diarias, construa o conhecimento de forma critica e autbnoma, partindo da curiosidade e
de sua criatividade. Neste processo de ensino e aprendizagem, o professor pode propor meios para que o aluno aprenda, pois

toda aprendizagem, para estes dois pensadores, € libertadora.

A educacdo que se impbe aos que verdadeiramente se comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como Seres “vazios” a quem o mundo “encha” de contetido; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depésito de contelido, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo. (Freire, 1982, p.77).

Assim, esses dois pensadores se completam ao refletirem sobre a educagdo de trabalhadores, pois, para eles, a
educagdo tem muita relagdo com o trabalho do educando, ou seja, com aquilo que ele vivéncia. Para Weil, é necessario que o
professor adote 0 método da “traducdo” para que os alunos compreendam 0s temas e conteldos abordados em aula. Para
Freire, é preciso que o professor faga com que seu aluno leia 0 mundo e o interprete para que, assim, possa se libertar. Os dois
possuem muitas coisas em comum, pois ambos educaram trabalhadores fazendo com que a educagdo chegasse até eles por
meio daquilo que estes conheciam.
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3.3 A Filosofia da Traducéo de Weil
Muitos de seus bidgrafos, como Maria Clara Bingemer, destacam os métodos pedagogicos de Simone Weil como
prodigiosos. Sua forma de traduzir os textos das poesias gregas para os estudantes operarios era fascinante, uma vez que,

poucos docentes, como descreve Bingemer (2007), conseguiam tal proeza. Sobre isso, Queiroz (2017, p.43) ressalta que:

Sobre esse dom, ela nos diz que, quando se “transpde” a cultura erudita para o conhecimento popular, é ainda melhor
para aquela, uma vez que, assim, a cultura erudita vé-se divulgada, compreendida, saindo desta atmosfera de erudicao
onde se encontra encarcerada, como se fosse acessivel somente aos “especialistas”. Da forma que nos € apresentada, a
cultura formal torna-se um instrumento manipulado por professores como um molde para fabricar professores.

Desta forma, ao traduzir para os alunos os mais diversos textos filosdficos, Weil transpde a linguagem erudita para
uma linguagem atual, por meio da qual essas pessoas possam compreender o lugar de fala de Platdo ou Aristételes, por
exemplo. Por isso, Bingemer (1981) ressalta que Weil compreendia muito bem a cultura grega e romana para que assim

pudesse traduzir tais textos, fazendo com que seus alunos operarios os compreendessem da melhor forma possivel.

Por volta de 1935, Simone Weil concebeu a ideia de divulgar a poesia grega para os operarios, em especial, certas
tragédias gregas. Com efeito, esse desejo de divulgar sem vulgarizacdo a acompanhara até o fim de sua vida, pois no
seu derradeiro texto, O Enraizamento, escrito no mesmo ano de sua morte, em 1943, ela retorna a essa ideia. A
filésofa afirma claramente que melhor do que falar em vulgarizacdo da cultura seria falar em “traducao”. (Puente
2013, p. 75).

Na grande obra Odisseia, de Homero, por exemplo, Weil (1987) descreve que via ali um resumo de toda a ideia da
forca que coordena o poder politico e social. E é justamente isso que essa filésofa procurava nas grandes literaturas gregas e
romanas. A sua inspiracéo, de acordo com Bingemer (1981), era a de que a “teoria da for¢a” pudesse ser posta em pratica nos
dias atuais. Com isso, Weil (1987) afirma que, quanto a nossa disposigdo em venerar os grandes “vencedores” da historia,
taxando, por vezes, concepcdo de vitoriosos como a Unica histdria aceitavel, esquecemo-nos daqueles que suspostamente
foram vencidos.

A filésofa ndo s6 esteve presente na vida dos estudantes operérios, mas também estava junto deles no trabalho, nas
fabricas. Quando alguns operarios foram reivindicar seus direitos, Weil estava presente e deu total apoio a seus alunos. Muitos
jornalistas da época ndo entenderam a postura dessa professora e se questionavam: por que uma professora do Liceu estd
presente aqui? Ela foi muito pressionada pela gestdo e pelo poder publico para largar o cargo, mas, seus alunos, por gostarem
tanto de suas aulas, fizeram um abaixo assinado para que a filésofa permanecesse como professora no Liceu. (Bingemer,
1981).

Ela executava seu método de tradugdo até mesmo com fildsofos j& formados, como é o caso de Gustave Thibon, que

afirma no prefacio da obra de Weil, A condicdo Operéaria e Outros Estudos sobre a Opressdo (1979), que:

Seus dons pedagdgicos eram prodigiosos, se ela sobrestimava de bom grado as possibilidades de cultura de todos os
homens, ela sabia se por ao nivel de qualquer pessoa para ensinar o que quer que fosse... Ensinando a regra de trés a
um moleque atrasado na aldeia, ou me iniciando nos arcanos da filosofia platénica, ela se dava a si mesma e tentava
obter de seu discipulo aquela qualidade de atengdo extrema que, na sua doutrina, se identifica a prece. (Weil, 1979,
48-49).

Thibon foi um filésofo muito catélico e dono de uma fazenda na regido de Paris. Conheceu esta filésofa por meio da
carta de um amigo, na qual ele pedia um emprego para ela como criada, descrevendo-a: ““...uma jovem israelita, filésofa e
militante de extrema esquerda”. Sabe-se que ele, de primeiro, ndo quis ajudar, afirmando, no prefacio, que Weil: “/...]

exteriorizava, com uma espontaneidade tremenda, o lado desagradavel de sua natureza, mas foi necessario muito tempo, afeto
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e pudor vencido para manifestar o que havia nela de melhor.” (Weil, 1993, p. 9).

Bingemer (2009) afirma que Weil é “uma professora da pratica da existéncia humana”. O autor define a filosofia de
Simone Weil ndo como uma simples agdo genérica, com a intencdo de edificar concepcdes inacessiveis ao sujeito simples e
disponiveis apenas para a elite de filosofos, mas, sim, de que o filosofar € um método que se adquire com a evolugao espiritual,
na qual esse vem a ser adquirido com uma mudanga radical do estilo de vida da pessoa, como uma espécie de purificacdo e

uma transformacéo da alma.

Como os pitagéricos, ela compreendeu que no mais profundo nucleo da filosofia esta a tensdo, a contradigdo e a
harmonia. Como Sécrates, compreendeu que filosofar € um dialogo constante na busca da verdade. Gracas a Marco
Aurélio, compreendeu que a filosofia € um processo de autodisciplina e de purificacdo constante do desejo. Como
Plotino, compreendeu que a filosofia é um processo de contemplacdo e de passividade, que implica deixar para tras
toda atividade interna, representacoes distintas, vontade prépria e posses individuais. E, devido a Platdo, compreendeu
que a filosofia € um treinamento para a morte; um processo de autodescobrimento e de aniquilacdo do self, de adquirir
um olhar novo para a realidade, de ser progressivamente transformado pela presenca de Deus, e, de todas estas
maneiras aceder a salvagdo. (Bingemer, 2009, p. 57).

Bingemer (2009) ainda ressalta que sua filosofia pode ser confundida com sua vida, j& que ambas caminham em
comum acordo, pois a sua filosofia testemunhava a respeito da originalidade de sua vida, visto que, para ela viver, tinha que
buscar pela verdade, pelo bem e pela justica. Por isso, para Weil s6 existe reflexdo filosofica se houver uma transformacgéo de

vida.

A filosofia para Simone Weil ndo é concebida, por conseguinte, como um saber meramente tedrico, mas
principalmente como um modo de vida, e é oportuno lembrar, para 0os que ndo conhecem sua breve, mas
impressionante biografia, que a sua propria existéncia foi fortemente dedicada as causas sociais e modelada — como
provavelmente nenhuma outra vida de um filésofo do século XX foi — conforme adagio socratico de que “é melhor
sofrer uma injustica do que cometé-la”. E a testemunha viva desta concepgdo da filosofia como um modo de vida,
associando assim de maneira exemplar préxis politica e reflexdo filosofica. (Puente, 2013, p. 148-149).

Weil, como docente, se aliava aos livros e a filosofia para educar seus alunos e, partindo da experiéncia de vida, ela
vai se afastando das teorias e se aproximando da vivéncia dos educandos. Bingemer (2009) ainda descreve que seus textos sdo
simples e de facil compreensdo, j& que ela traduz, de forma simples para que todos compreendam, os mais complexos textos
filosoficos.

E assim deve ser com os estudantes de hoje em dia, pois, como ressalta Gallo (2006), os professores devem fazer com
que a filosofia estimule os alunos a pensar criticamente a respeito do mundo e das coisas que estdo a sua volta, de maneira a se

formarem integralmente como individuos capazes de refletir sobre as coisas que os rodeiam.

4. Consideragdes Finais

E expressivo ressaltar que o ensino de filosofia se mostrou como algo importante para a educagio, uma vez que é
preciso apresentar aos alunos um olhar diferenciado, reflexivo e critico sobre a filosofia, assim como fizeram Weil e outros
pensadores, traduzindo a fala filos6fica de forma a facilitar a compreenséo e a consequente aprendizagem desses alunos.

Procuramos apresentar neste trabalho, que é possivel construir com o estudante uma educacdo enraizada nas suas
vivéncias do dia a dia, na qual o professor de filosofia, ao abordar os temas em sala de aula, pode fazer com que as obras
platbnicas e aristotélicas, ou outras, como O Principe, de Maquiavel, sejam compreendidas pelos alunos, considerando o que
eles vivem no seu cotidiano.

Também € notdrio que uma pedagogia da traducdo se faz necessaria nos dias de hoje, pois os alunos enfrentam uma
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grande onda de desestimulo, na qual o ensino de filosofia é visto como algo sem sentido. O professor, ao abordar a “pedagogia
da tradugéo”, fara com que os temas trabalhados em sala sejam compreendidos de acordo com a realidade de seus alunos.

Ficou evidente que a busca pela verdade foi o grande motivo que impulsionou Simone Weil, tanto do ponto de vista
existencial, como do filosofico. Teve uma vida inquieta e apaixonada pelo mundo, pelo exercicio filoséfico, pelo proximo em
seu sofrimento e por Deus, quem ela encontra ao buscar incansavelmente a verdade filoséfica.

Diante disso, percebemos que a proposta da pedagogia da traducdo de Weil tem por base a sua experiéncia concreta
de trabalho em sala de aula e seu exercicio filoséfico em busca da verdade. Ao demonstrar que o trabalho filoséfico e a préatica
da educacdo podem interagir, podemos colocar estes conceitos nos dias atuais, quando relacionamos a realidade dos alunos
com os contetdos trabalhados pela filosofia.

Muito precisa ser mudado para que se atinja o ideal weiliano de educagdo, mas, para isso, € preciso empenho dos
docentes que, ao exercerem o papel de mediadores, necessitam de abertura para que possam adaptar 0s antigos metodos de
ensino para um novo e eficaz método, ou seja, a pedagogia da traducao.

Portanto, esta, investiga¢do buscou contribuir para que se possa compreender a tematica da educacéo e a sua relacéo
com o trabalho pedagogico e filosofico. Este estudo também pretende contribuir para novas pesquisas, pois esse tema nao se
esgota aqui. E preciso que haja mais pesquisas filosoficas neste campo de atuagio para que a educacéo brasileira seja cada vez
melhor. Este estudo ndo se encerra aqui, sendo imprescindivel a realizacdo de pesquisas qualitativas que visem identificar nos

alunos e nos professores a aplicacdo de tal método.
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