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Resumo

Durante os estagios curriculares supervisionados nos cursos de Licenciatura, pode-se observar, na escola campo, que
muitas sdo as dificuldades encontradas pelos alunos do ensino médio, pelo professor, por outros profissionais da
escola e pela comunidade. Nota-se problemas que podem envolver tanto a didatica no ensino, quanto aspectos
estruturais das escolas e da comunidade. Essas questdes podem interferir diretamente na qualidade da educagdo.
Neste trabalho, realizou-se uma pesquisa qualitativa, analisando os relatérios finais do Estagio Curricular
Supervisionado dos alunos de um curso de Licenciatura em Quimica, para observar as principais dificuldades na
experiéncia em docéncia, que poderiam interferir na qualidade do ensino. No que diz respeito, ao ensino de Quimica,
observa-se, entre outros fatores, o emprego excessivo de aulas exclusivamente expositivas e tradicionais. O estudo
dos indicadores de qualidade do ensino pode ampliar a visdo sobre alguns importantes fatores que afetam diretamente
a melhoria do ensino, sejam na disciplina de Quimica, ou nas demais areas.

Palavras-chave: Estagio em docéncia; Ensino de quimica; Educagéo.

Abstract

It can be observed that many difficulties are encountered by high school students, by the teacher, by other school
professionals and by the community during the supervised curricular internships, in the Licentiate courses. There are
problems that can involve both didactic in teaching, as well as structural aspects of the schools. These issues can
directly interfere in the quality of education. In this work, a qualitative research was carried out, and it was analyzed
the final reports of the Supervised Curricular Internship of the students of a degree in chemistry, to observe the main
difficulties in the teaching experience, which could interfere in the quality of teaching. With regard to the teaching of
Chemistry, it was observed, among other factors, the use of exclusively expository and traditional classes. The study
of teaching quality indicators can broaden the view on some important factors that directly affect the improvement of
teaching, whether in the discipline of Chemistry or in other areas.

Keywords: Teaching internship; Chemistry teaching; Education.

Resumen

Durante las practicas curriculares supervisadas en los cursos de Licenciatura, se puede observar, en la escuela de
campo, que muchas son las dificultades encontradas por los estudiantes de secundaria, por el docente, por otros
profesionales de la escuela y por la comunidad. Existen problemas que pueden involucrar tanto la didactica en la
ensefianza, como aspectos estructurales de la escuela y la comunidad. Estos problemas pueden interferir directamente
con la calidad de la educacion. En este trabajo se realiz6 una investigacion cualitativa, analizando los informes finales
de las Practicas Curriculares Supervisadas de los estudiantes de la Licenciatura en Quimica, para observar las
principales dificultades en la experiencia docente, que podrian interferir en la calidad de la ensefianza. En cuanto a la
ensefianza de la Quimica, se puede observar, entre otros factores, el uso excesivo de clases exclusivamente
expositivas y tradicionales. El estudio de los indicadores de calidad docente puede ampliar la mirada sobre algunos
factores importantes que inciden directamente en la mejora de la docencia, ya sea en la disciplina de Quimica o en
otras areas.

Palabras clave: Practica docente; Ensefianza de la quimica; Educacion.
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1. Introducgéo

Em 1998, o Ministério de Educagdo aprovou o documento “Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio
(PCNEM)” (Brasil, 1999), iniciando assim uma reforma nessa etapa do ensino. O foco passou a ser a formagdo de cidaddos
para um mundo globalizado e com rapidas transformacgdes tecnoldgicos. Tracou-se como meta o desenvolvimento de
competéncias, habilidades e mudancas de comportamento, passando a valorizar mais a qualidade do que a quantidade de

informag&o.

Trata-se de formar o cidaddo-aluno para sobreviver e atuar de forma responsavel e comprometida nesta sociedade
cientifico-tecnoldgica, na qual a Quimica aparece como relevante instrumento para investigacéo, produgdo de bens e
desenvolvimento socioecondmico e interfere diretamente no cotidiano das pessoas (Martins, 2003, p.18).

O estudo da Quimica, que é uma ciéncia que estd fortemente presente em nosso cotidiano, é imprescindivel para a
ampla participagdo na sociedade atual. Dessa forma, deve-se transmitir mais que o contetdo curricular. Nesse processo, é
necessario também desenvolver no discente “a capacidade de tomar decisdes fundamentadas em informagdes e ponderadas as
diversas consequéncias decorrentes de tal posicionamento” (Santos & Schetzler, 2010, p. 29). Ou seja, o ensino de Quimica
envolve tanto a aprendizagem das transformagdes quimicas, quanto as competéncias e habilidades para julgar e participar nas

decisdes da sociedade, possibilitando a construcdo da autonomia de cidaddos conscientes dos efeitos de suas decisdes.

A Quimica pode ser um instrumento da formacdo humana que amplia os horizontes culturais e a autonomia no
exercicio da cidadania, se o conhecimento Quimico for promovido como um dos meios de interpretar o0 mundo e
intervir na realidade, se for apresentado como ciéncia, com seus conceitos, métodos e linguagens proprios, e como
construcdo historica, relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico e aos muitos aspectos da vida em sociedade
(Brasil, 2002, p.87).

Contudo, apesar das orientagbes Curriculares Nacionais (Brasil, 2008) e dos demais referenciais tedricos, o ensino de
Quimica ainda causa preocupacao, pois além das dificuldades apresentadas pelos alunos em aprender, muitos o consideram
desnecessario para a pratica cotidiana, visto que nem sempre esse conhecimento é transmitido de maneira que o aluno possa
perceber a sua importancia. Praticas pedagogicas tradicionais, tais como a memorizacdo de fatos, de simbolos, de nomes e de
férmulas, deixam de lado a construcdo do conhecimento cientifico dos alunos e a desvinculagdo entre o conhecimento Quimico
e o cotidiano também engrossam esta problemética (Miranda et al., 2007).

A melhoria do ensino de Quimica no Brasil, assim como a das demais disciplinas e da escola como um todo, esbarra
em questdes como:

e [Falta de aparelhamento das escolas, de laboratérios: dados do MEC/Inep (2003) revelam que somente 36,4% das
escolas publicas no ensino médio possuem laboratérios de Ciéncia. Sem frequentar um laboratério, sem fazer
experiéncias, o discente tende a avaliar as aulas como cansativas e, portanto, com menos qualidade de aprendizagem.
Num espago préprio e com o uso de materiais da area fica muito mais facil conhecer e compreender os fendbmenos
gue acontecem ao se misturar ou separar as substdncias, por exemplo. Conforme Krasilchik (1987, p.49), a
necessidade de aulas praticas, para tornar o ensino de Ciéncias mais ativo e relevante, tem sido uma constante nas
propostas de inovagdo. O laboratério é um local diferente para o aluno, pois muda sua perspectiva de visdo e o
permite adentrar em uma realidade que o induz a imaginar fenbmenos incomuns, empolgando-o, por isso a
importancia de aulas préticas para o estudo de quimica. “Parece ficar bem claro, entdo, que é, principalmente, no
desenvolvimento de atividades praticas que os alunos poderdo adquirir habilidades e atitudes almejadas” (Henning,

1994, p.65);
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Ensino descontextualizado e abstrato: esse tipo de ensino ainda é bastante comum nas escolas, 0 que também interfere
na qualidade do aprendizado em Quimica, a qual ja é tida pelos alunos como uma matéria dificil. Verifica-se a
necessidade de um ensino-aprendizagem de forma contextualizada, ligando o ensino aos acontecimentos do cotidiano
do aluno, para que estes possam perceber a importancia socioecondmica da Quimica em uma sociedade
tecnologicamente avangada (Trevisan et al., 2006). O planejamento de praticas pedagodgicas contextualizadas no
ensino de Quimica envolve a percep¢do da sua presenca ao nosso redor, no proprio corpo humano, por exemplo, que é
formado por diversas substancias em constante transformacdo que possibilitam a manutencdo da vida. Ao
consumirmos alimentos, o nosso sistema digestivo produz substancias quimicas capazes de transforméa-los em
nutrientes necessarios para diversas funcdes do organismo;

Carga horaria extensa e salas superlotadas: observa-se que muitos profissionais do magistério estdo desmotivados
devido a uma série de fatores, os quais interferem significativamente na qualidade do ensino. Cunha (1999) assinala
trés pontos para a desmotivagdo do docente: (1) “desvalorizagdo do magistério, relacionada com a questdo salarial; (2)
a estrutura do ensino, determinada pelo modelo de escola da legislacdo contemporanea e; (3) as condicGes de trabalho,
como espacos fisicos e materiais didaticos que impossibilitam um ensino de melhor qualidade”. Ryan (2004) diz que
salas de aula numerosas, em que 0s professores sdo pressionados para que seus alunos alcancem melhores resultados,
e contetdos erroneamente levam os educadores a buscarem alternativas para estimular os alunos, geralmente por meio
de estratégias controladoras, o que acaba gerando um desconforto entre aluno e professor, causando a desmotivacao
de ambos. Os professores sdo alvos de muitas criticas, sdo apontados como tradicionalistas e recebem a culpa quando
a educacdo ndo vai bem. A Lei n. 9.424/96, que dispbe sobre o Fundef, fixa em seu artigo 13 os critérios a serem
considerados para 0s ajustes progressivos de contribui¢cBes correspondentes a um padrdo minimo de qualidade.
Também, consta no inciso primeiro da lei a necessidade do estabelecimento do nimero minimo e méaximo de alunos
em sala de aula. Dispfe sobre a capacitacdo permanente dos profissionais de educacéo e sobre a jornada de trabalho
que incorpore os momentos diferenciados das atividades docentes. Contudo, mesmo com 0s avangos, ainda ha muito
para ser feito, principalmente, no que diz respeito ao professor e nas condigdes na qual desenvolve seu oficio;

A ndo participacdo dos pais no dia a dia e alunos desmotivados: hd um consenso entre educadores, professores e
estudiosos sobre os efeitos da participagdo dos pais na educagdo no desempenho dos alunos. Quanto mais ativos
forem os pais, melhor a qualidade de aprendizagem. Pesquisas mostram que os pais fazem mais diferenca na vida
escolar dos filhos quando passam a mensagem de que a educacdo importa. O programa Todos Pela Educagdo fez um
estudo inédito no Brasil com familias de estudantes de escolas publicas. Conseguiu identificar as atitudes comuns as
familias de criancas e jovens que se destacam na escola, as quais sdo bem simples — como colocar a escola nas
conversas do dia a dia e valorizar o conhecimento. Tais atitudes ndo se traduzem necessariamente em ajudar o filho a
resolver uma equacdo matematica. Para familias de baixa renda, essas atitudes podem fazer diferenca no potencial
académico dos alunos;

Formacdo docente: para alcancar indices de qualidade na educacéo, é preciso uma mudanca significativa na formacéo
e identidade do professor. A funcdo do professor estd sempre sendo aprimorada com a incorporagdo de novos
conceitos, revisdes e atualizacbes nas teorias de desenvolvimento e aprendizagem. Com isso, a pratica docente deve
ser sempre atualizada através da formagdo continua. Assim, como sofre também o impacto da tecnologia da
informac&o e das comunicacfes, novas e modernas metodologias, técnicas e materiais de apoio didatico, surgem para
serem usadas no espaco escolar. A formacéo profissional implica também em entender a aprendizagem como um
processo continuo e requer uma analise reflexiva em suas etapas para redimensionar conceitos alicercados na busca da

compreensdo de novas ideias e valores. De acordo com 0s PCNEM, entre as exigéncias que se colocam para o papel
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docente, destacam-se: (a) orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; (b) responsabilizar-se pelo

sucesso da aprendizagem dos alunos; (c) assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; (d)

incentivar atividades de enriquecimento curricular; (e) elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos

curriculares; (f) utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio; e (g) desenvolver habitos de
colaboracdo e trabalho em equipe. Para isso, é essencial rever os modelos de formagdo docente, significando com
isso: (1) fomentar e fortalecer processos de mudanga no interior das instituicGes formadoras; (2) fortalecer e aprimorar

a capacidade académica e profissional dos docentes formadores; (3) atualizar e aperfeicoar os curriculos em face das

novas exigéncias; (4) articular a formacdo com as demandas da realidade escolar na sociedade contemporanea; (5)

articular a formagéo com as mudangas em curso na organizacdo pedagdgica e curricular da educacédo basica brasileira,

preparando os professores para serem agentes dessas mudancas; e (6) melhorar a oferta de recursos bibliogréficos e

tecnoldgicos em todas as institui¢des ou programas de formacao.

No que se relaciona, especificamente, a formacao do professor de Quimica, acrescenta-se questdes como: conhecer o
contetido a ser ensinado e dominar métodos e técnicas de ensino; entender as necessidades reais dos alunos; abordar os
problemas sociais que afetam o cidaddo e sua qualidade de vida assim como 0s impactos ambientais que causa; contextualizar
0 ensino dos contelidos; desenvolver 0 pensamento critico; preparar e aplicar uma aula experimental de valor educativo real,
propiciando 0 momento de discussdo tedrico-pratica, transcendendo o fendmeno e os saberes cotidianos dos alunos; considerar
que a diversificacdo de meétodos de ensino € indispensdvel para que haja um melhor aproveitamento no processo de
aprendizagem; saber relacionado & histéria ao modo de construgdo dos conhecimentos inerentes a esta ciéncia; saber que suas
concepgdes de ciéncia influenciam sua prética ao abordar os conteildos e o proprio curriculo; e preparar o uso de analogias nas
aulas de modo a auxiliar na formacédo das representacfes dos fendmenos e das inferéncias (Maldaner, 2000).

Como se observa, hd complexidades nos processos de formagdo do professor de Quimica envolvendo diferentes
dimensdes: politicas, sociais, afetivas, epistemoldgicas e éticas. Além delas, somam-se as problematicas que surgem na pratica
pedagdgica que obriga o professor a tomar decisdes num ambiente complexo e singular, em que ndo cabem receitas prontas
produzidas por terceiros (Schnetzler, 2002). Nesse contexto, é preciso que o professor seja capaz de avaliar o que € melhor
para si e para seus alunos, sendo um mediador de conflitos.

Além disso, o proprio Ministério da Educacdo estabelece sete dimensBes dos indicadores de qualidade para a

educacdo, que podem ser visto no Quadro 1.

Quadro 1: As sete dimensdes dos indicadores de qualidade para a Educagéo.

1 Ambiente educativo: deve ser um local agradavel, que favorega boa convivéncia, o respeito mutuo, as relagGes de
amizade, solidariedade, sem exclusdo ou descriminacéo.

2 Prética pedagdgica: reflexdo coletiva sobre a proposta de ensino da escola, sobre o planejamento das atividades
educativas, sobre as estratégias e recursos de ensino-aprendizagem.

3 Avaliacdo: este esta relacionado aos processos de verificagdo de aprendizagens dos alunos, incluindo a autoavaliagéo e
a avaliagdo dos profissionais da escola e trabalho pedagdgico como um todo.

4 Gestdo escolar democratica: envolve a tomada de decisdes coletivamente, a preocupagéo com a qualidade, com a
relacéo custo-beneficio e com a transparéncia.

5 Formacao e condices de trabalho dos profissionais da escola: discute-se sobre os processos de formagao dos
professores, sobre a suficiéncia, assiduidade e estabilidade da equipe escolar.

6 Espaco fisico escolar: O ambiente fisico deve ser adequado e organizado, bem cuidado, com varios espagos, 0s
recursos materiais bem aproveitados, a disponibilidade e a qualidade também.

7 Acesso, permanéncia e sucesso na escola: englobam os alunos que apresentam maior dificuldade no processo de
aprendizagem; os que mais faltam as aulas; como e onde eles vivem; quais séo as suas dificuldades; quem sé&o e por
quais motivos abandonaram ou evadiram.

Fonte: BRASIL, MEC (2004).
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Além de servir para avaliar e planejar o ensino, os indicadores podem auxiliar no fortalecimento da gestdo das
escolas; na reflexdo da funcdo da comunidade no processo escolar; e na ampliacdo do questionamento da qualidade das
avaliacOes educacionais da forma como tradicionalmente tém sido feita. Quando e como usar os indicadores de qualidade? Na
etapa de elaboracdo do diagndstico escolar, na construgdo, ou revisdo, na avaliagdo do plano de educacéo e, na formulacgao de
politicas publicas.

O resultado originario do uso dos indicadores junto as demais propostas provenientes de plenarias, de conferéncias, de
reunides e de féruns, entre outras atividades participativas na respectiva area, poderado fazer parte do processo de construgédo do
Projeto Politico Pedag6gico e/ou apresentado na Conferéncia do Plano de Educacdo do Municipio ou Estado, por exemplo.

Por ter um carater formativo e processual, os indicadores de qualidade conseguem englobar diversos conhecimentos
sobre o funcionamento do atendimento educacional escolar publico e, em extensdo ao sistema de ensino privado, em todas as
etapas e modalidades da Educacgdo Basica.

O ponto forte do uso dos dados coletados através dos indicadores de qualidade estd no fato deles trazerem
informagdes sobre contextos locais, como a peculiaridade de cada municipio, de cada bairro e de cada comunidade (Sobrinho,
2022). Havera, a partir dai, um cruzamento de informagoes, que somadas aos dados das avaliacdes de larga escala, ajudara a
compreender as demandas essenciais na concretizacdo de uma educagdo igualitaria e de qualidade para todos.

Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo indicar os principais obstaculos para o Ensino de Quimica

relatados por Licenciandos ao longo da experiéncia em docéncia proporcionada pelos Estagios Curriculares Supervisionados.

2. Metodologia

Foram realizadas analises envolvendo os relatérios finais das disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado do
curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Goias no municipio de Luzidnia-GO. Realizou-se uma pesquisa
qualitativa, do tipo estudo documental (Severino, 2007). Os estagios curriculares supervisionados sdo destinados para a
experiéncia em docéncia e devem apresentar, no minimo, 400 horas, realizadas em escolas da comunidade, chamadas de
escolas campo. Ao final de cada etapa de estdgio, o licenciando deve realizar um relatério final, indicando sua experiéncia do
estagio para o periodo.

Para o desenvolvimento do estudo, os relatérios foram primeiramente separados em grupos baseados nas escolas
campo nas quais os estagios foram realizados. Na sequéncia, cada grupo foi dividido em mais quatro subgrupos a partir do
curriculo da disciplina de estagio supervisionado, os quais se desmembram da seguinte forma: Estagio | — cujo foco é a
caracterizacdo da escola e estudo do Projeto Politico Pedagdgico; Estagio Il — cujo o foco é analisar o perfil do professor, bem
como as praticas pedagogicas e a avaliagdo de materiais didaticos; Estagio Il — cujo foco estd na observagdo de aulas e na
producdo de material didatico; e Estadgio IV — cujo foco estd na regéncia de classe. No Quadro 2 esta descriminado a

quantidade de relatorios que serviram de base para a pesquisa.

Quadro 2: Relatdrios finais de Estagio Curricular Supervisionado analisados do curso de Licenciatura em Quimica

Estagio
Ano | 1 11 (\V Total
2012 11 - - 11
2013 8 6 - - 14
2014 9 13 8 13 43
2015 6 12 5 4 27
2016 4 3 2 11 20
Total 38 34 15 28 115

Fonte: Autores.
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Através da analise dos relatérios, foram determinados os principais obstaculos e indicadores de qualidade
educacional. Dentro de cada indicador, foram definidos aspectos possiveis de serem mensurados. Com isso, os indicadores
avaliados foram: (1) projeto politico pedagogico, (2) objetivos de ensino, (3) formagéo e avaliagdo, (4) espago fisico e recursos

didaticos e (5) praticas pedagogicas.

3. Resultados e Discussao

Os relatérios finais das disciplinas de estagio curricular supervisionado foram utilizados para observar as principais
dificuldades para o ensino de Quimica na visao dos licenciandos em Quimica. Com isso, os relatos foram divididos em cinco
grupos: (1) projeto politico pedag6gico, (2) objetivos de ensino, (3) formag&o e avaliacdo, (4) espago fisico e recursos didaticos

e (5) préticas pedagdgicas.

3.1 Projeto Politico Pedagogico

Os relatérios de estagio supervisionado | e 1l privilegiam a analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas.
S8o textos predominantemente descritivos elaborados a partir de pesquisas, analises de documentos e de entrevistas, as quais
abordam questBes sobre os insumos escolares, a formacéo e a didatica dos professores, as principais necessidades dos alunos, a
participacdo da comunidade na escola, dentre outros fatores.

As pastas e relatdrios trazem uma visdo geral sobre as unidades de ensino, abordando os aspectos administrativos,
organizacionais e de funcionamento, incluindo dados sobre os recursos humanos, tecnoldgicos e materiais, e sobre o espago
interno e externo de cada instituicéo.

O PPP ¢é uma obrigatoriedade definida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 (Brasil, 1996) para toda
instituicdo de ensino no Brasil. Segundo Veiga (2000), é um projeto que deve servir para atender as especificidades de cada
escola, traz uma concepg¢do global das acBes pedagogicas a serem desenvolvidas e 0 modo como se almeja desenvolvé-las,
sempre levando em consideragdo a realidade social, cultural e econdémica da comunidade escolar. Esses dados sdo importantes
para que se tenha nocdo do potencial, bem como da limitacdo da escola, pois s6 assim é possivel criar propostas realistas e
viaveis que atendam as necessidades inerentes ao ensino.

Por trazer tantas informagdes relevantes, o PPP se configura mais do que uma ferramenta de planejamento, funciona
também como term6metro do nivel de ensino que estd sendo desenvolvido, servindo como um indicador de qualidade da
escola. Ao ser avaliado, no final do ano letivo, acrescido dos dados internos, como o nimero de alunos, taxas de aprovagao e
reprovacgdo e outras médias, permite a obtengdo do percentual de eficiéncia em que se encontra o ensino. Além disso, serve de
instrumento para avaliar, revalidar e substituir metas que ndo deram resultado. Essas e outras informacGes podem ainda ser
comparadas com estatisticas municipais, regionais, estaduais e nacionais, o que possibilita o “confronto” com outras escolas,
mas ndo como forma de competicéo, gratificagdo ou algo parecido.

No entanto, através da analise dos relatdrios, observa-se que as comunidades escolares encaram o PPP como uma
mera formalidade que somente é cumprida por exigéncia legal. Ndo foi observada a dindmica de atualizacdo, ou seja, de
reestruturagdo do documento. A maior parte da sistematizacdo indicada no documento ndo condiz com a préatica exercida e
observada. Além disso, ela ndo condiz com as reais necessidades, visto que ndo ha a participacdo da comunidade na avaliacéo
institucional, e os proprios funcionérios, em sua maioria, desconhecem o que nele estd escrito. Este fato pode atrapalhar a
melhora da qualidade escolar.

Metas sobre como melhorar a aprendizagem, a aquisi¢cao de competéncias e habilidades, a abordagem democratica do
ensino, a interdisciplinaridade, a transversalidade, a pluralidade cultural e a contextualizacdo do saber sdo os focos comuns na

dissertacdo de um PPP e devem ser constantemente atualizados. Desse modo, o documento é um importante instrumento para

6


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i3.26417
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i3.26417
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i3.26417

Research, Society and Development, v. 11, n. 3, €34211326417, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i3.26417

melhoria do processo educativo, uma vez que serve de objeto de planejamento, controle e avaliagdo de todas as atividades
escolares, direcionando as acdes que a escola precisa realizar e reforcando a participacdo da comunidade para a sua plena
efetivagéo.

Neste sentido, mesmo com a afirmacao de gestores e professores sobre avangos na concretizacéo do projeto da escola,
eles tém a consciéncia de que ainda existe a necessidade de viabilizar a¢cBes mais efetivas, de aprofundar e de ampliar os
espacos de discussdo para a compreensao em torno da tematica da gestdo democratica e participativa na construgdo e execucao
do PPP como meio de melhorar o ensino.

Segundo os relatos, a participacdo da comunidade escolar ocorre de modo minoritéario e, muitas das vezes, s6 por meio
das reuniBes bimestrais. Ndo ha a discussdo coletiva para elaboracdo do projeto. Algumas das justificativas apontam para
razdes burocraticas; falta de tempo habil para a construcdo do projeto; troca constante de funcionarios; e desinteresse por parte
comunidade escolar. Outra preocupacao observada no texto do PPP é a de tentar atender as individualidades, possibilitando o
desenvolvimento pessoal e promovendo o respeito matuo, uma vez que esse tema estd bastante em pauta na sociedade

moderna.

3.2 Objetivos de Ensino

A formac&o de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres diante da sociedade é tido como o principal objetivo do
ensino. Desse modo, a proposta curricular das escolas deveria estar operacionalizada em uma concepgéo interdisciplinar e
transversal, voltada para o contexto do mundo do trabalho, como meio de producdo de bens, de servicos e de conhecimento.

Em sintese, seguem alguns objetivos comuns de ensino observados nos relatérios de estagio para esta a¢do:
e Afinar o curriculo enciclopédico; desobstruir o excesso de informagdes; e adotar estratégias de ensino diversificadas;
e Redefinir significados aos contetdos curriculares a fim de constituir novas competéncias, habilidades, e valores
sociais;
e Trabalhar os conteldos de ensino em areas interdisciplinares que abarquem a visdo global do conhecimento e
mantenham o dialogo permanente entre as areas do saber;

e Tratar os contelidos de ensino de forma contextualizada, atualizada, significativa; estimular o aluno a refletir e a
intervir assumindo compromissos sociais, com responsabilidade e com autonomia intelectual;

e Avaliar todos os segmentos escolares de forma dialdgica, processual, continua, formativa e somativa;

e Preocupar-se com a formacdo integral do cidadao; propagar o respeito as diversidades de género, de raca e de cultura
sem preconceitos.

Esses objetivos vém predeterminados pelas instancias superiores. Com isso, é possivel constatar que a autonomia da
escola e do professor é limitada e restritiva, principalmente em relagdo as questdes do curriculo, das habilidades e das
competéncias. Tal fato também pode ser percebido no material didatico fornecido as escolas, mesmo sabendo que as
necessidades sdo heterogéneas. Por lei, as escolas e os professores podem opinar sobre os materiais que consideram mais
relevantes com seus objetivos, mas, na pratica, outros interesses sdo sobrepostos. Houve relatos nos relatérios de estagios de
escolas que receberam o livro didatico de Quimica diferente do que foi selecionado pelo professor regente.

A comunidade escolar, por sua vez, também ndo detém o poder de decisdo, seja nas formas de organizacdo do espaco,
seja na administracdo do dinheiro ou na escolha de metodologias, de contelidos e objetivos de aprendizagem. Diante dos fatos
relacionados acima, conclui-se que a escola pode ndo ter a independéncia necessaria para melhorar a qualidade do seu ensino,
visto que é administrada de acordo com o modelo imposto pelo Estado, o qual ndo consegue executar politicas educacionais

especificas, 0 que acaba por determinar o carater e os limites da gestéo escolar.
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Também, deve-se mencionar a necessidade de reformas curriculares, tais como a necessidade da exclusdo e da
inclusdo de contetdos, bem como a pratica de ensino contextualizado. Ha a dificuldade, também, em desenvolver um ensino
interdisciplinar, uma vez que toda a aprendizagem se porta dentro de um curriculo compartimentado. Para tanto, esse processo
exigiria um esforco por parte de todos 0s envolvidos no contexto escolar e uma pedagogia apropriada que viesse a integrar
todo o processo educativo.

3.3 Formacao e Avaliacdo da Aprendizagem

Quanto aos servidores que atuam nas escolas, os relatorios especificam a ocupacdo de alguns cargos, como o0s de
professor e de coordenador, os quais sdo feitos por profissionais cuja maioria tem formacdo em nivel superior e que sao
admitidos por meio de concurso publico ou contrato temporario de trabalho. Porém, cabe ressaltar que mais da metade dos
mesmos tém apenas vinculo temporario com as instituicdes de ensino, 0 que pode ser preocupante devido a falta de
continuidade do trabalho. Além do mais, ndo ha relatos de que haja cursos de formagdo continuada destinada aos professores
temporarios, apenas algumas ac¢des internas de orientacdo para a participacdo dos profissionais em assuntos relacionados ao
ensino e a escola.

E sabido que cabe ao professor, dentre outras funcdes, (a) participar da elaboragdo da proposta pedagdgica; (b)
elaborar e cumprir plano de trabalhos; (c) dedicar-se a aprendizagem dos alunos; (d) desenvolver métodos de recuperacgdo para
os alunos de menor rendimento; (e) participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, e (f) colaborar com
atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade. No entanto, essas fun¢Ges ndo sdo exercidas na integra, o
que pode interferir na qualidade do ensino como um todo.

Outro ponto refere-se a capacitacdo continua dos docentes em exercicio a fim de melhorar e potencializar as praticas
pedagdgicas, aléem de atualizar os saberes e, consequentemente, o ensino. Entretanto, nota-se uma troca constante de
professores, o que dificulta esse processo de formacéo.

Constatou-se também que, em muitos casos, o professor ndo ministra aula da disciplina para a qual tem formacao.
Observa-se também professores que ministram duas ou mais areas de conhecimento, muitas vezes sem nenhuma correlagéo.
Além disso, ha varios docentes que ministravam aulas de Quimica sem sequer possuir curso superior. A falta de formagéo do
professor também pode afetar diretamente na qualidade do ensino (Cunha, 1999).

Segundo relatos da literatura (Silva, 2015), existem apenas dois profissionais licenciados em Quimica que atuam
como professores de Quimica nas escolas estaduais no Municipio de Luziania, em um total de 30 escolas pesquisadas. Os
demais professores possuem formacdo em outra &rea ou ndao possuem formacao superior. Na visdo dos académicos estagiarios,
o0s docentes sdo essenciais para a qualidade do ensino. Caso as realidades relatadas anteriormente ndo sejam alteradas, a tdo
esperada melhora na educagdo pode ocorrer a passos lentos, ou nem sequer ocorrer. Além disso, nota-se um descumprimento
da LDB pela falta de professores licenciados na area da disciplina que é ministrada, visto que néo é exigida nenhuma formacéo
inicial para ser professor da educacgdo bésica.

Tao importante quanto a formacao docente, é a avaliacdo escolar. Nao é viavel falar de qualidade de ensino sem citar
0s processos avaliativos. Contudo, tradicionalmente como tém sido aplicadas, apenas rotulam o aluno. E necessario
transformar a avaliacdo em um instrumento que beneficie o ensino, pautada em um processo mais democratico e em um
diagnostico possivel, valorizando o dialogo e a interatividade, construindo gradativamente o conhecimento e promovendo a
autonomia do aluno. Por isso, esse processo deve exigir mais atencdo e cuidado por parte dos representantes escolares. A
proposta é de adequar em uma préatica de avaliagdo que seja mais centrada no aluno em vez de focar no sistema escolar. Na
maioria dos relatérios analisados, notou-se a presenca de exames, e nao avaliagdes de aprendizado, sendo predominantemente

no formato de provas voltadas para avaliacfes estaduais.
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Algumas das premissas e diretrizes observadas nos PPPs, as quais o0s estagiarios fizeram mencdo, foram sobre a
indispensabilidade em combater a ideia de que o erro esta associado ao fracasso, com o prendncio de falta de esforco e estudo
por parte do aluno. Assim, incluir o erro e a divida como elementos importantes no processo de aprendizagem é essencial, uma
vez que oportuniza ao aluno a pensar reflexivamente e a se manifestar sobre conhecimentos paralelos e permite ao professor
intervir com mais precisao no processo de construcdo do saber.

Observa-se nos relatorios essa preocupagdo, principalmente, pelos educadores, os quais relatam ter dificuldade para
desenvolver alternativas de avaliacdo voltadas para atividades que permitam ao aluno momentos de expressao de suas ideias e
conhecimentos. A austeridade “das semanas de prova” como instrumento de mensurar a aprendizagem do aluno também foi
questionada, mas existe uma cultura em torno dessa pratica que dificulta sua completa extin¢cdo. A aplicacdo de provas ndo é o
problema, podendo ser um eficiente indicativo do desenvolvimento dos alunos. Entretanto, a questdo é como os resultados sdo
usados. Ser4 que servem para a reorganizacdo das préticas docentes de modo a auxiliar os alunos que apresentaram
dificuldades? Caso ndo, tais provas se tornam meros exames e ndo avaliacbes de aprendizagem, o que pode atrapalhar o

desempenho escolar do aluno.

3.4 Espaco Fisico e Recursos Didaticos

A estrutura fisica da escola, 0 modo como esta organizada, a manutencgdo e a seguranga podem revelar muito sobre a
qualidade das atividades por ela desenvolvida. E no ambiente escolar que é desenvolvido o trabalho educativo. Pensar na
estética desse local é pensar na qualidade dos saberes, pois o0 espaco fisico limpo, bem planejado e arejado pode contribuir de
modo significativo para a aprendizagem. A deficiéncia de infraestrutura nas escolas segundo Satyro e Soares (2007) pode
afetar diretamente a qualidade da educacéo.

A estrutura fisica das escolas campo dos estagios sdo semelhantes e, conforme o apurado, a manutengéo destas ndo ¢
feita com frequéncia, o que resulta em espacos bem deteriorados, seja pela acdo natural do tempo, seja pelo desgaste de uso
pelos proprios alunos. Nos prédios que ndo possuem documento legal do terreno, a dificuldade de recebimento de verbas para
esse fim é ainda maior. No municipio, ha ainda escolas que funcionam em estabelecimentos alugados ou emprestados,
impossibilitando o recebimento de verbas para reformas.

No geral, as escolas sdo classificadas como bésica em relagdo a sua “aparéncia fisica”, ou seja, um prédio com
inimeras salas. Algumas delas foram restauradas por membros da comunidade, como parentes ou conhecidos de alunos. Nas
instalagdes mais antigas, h& uma necessidade urgente de reforma, principalmente na parte hidréulica e elétrica. Nota-se ainda
escolas com pouco ou nenhum recurso audiovisual.

As escolas pesquisadas possuem entre 15 e 20 salas de aulas que atendem as séries do Ensino Fundamental Il (6° ano
ao 9° ano) e Ensino Médio. Existem também as turmas do ensino médio na modalidade EJA — Educacdo de Jovens e Adultos.
A média de nimero de alunos por turma é de 35 a 45, aproximadamente 1750 alunos por escola, com uma variacdo de idade
entre 11 a 45 anos, distribuidos nos trés turnos. As salas tém cerca de 50 cadeiras e mesas com condi¢des razoaveis de uso.

N&o ha espaco para atividades recreativas e esportivas dentro das escolas. No entanto, ha espacos de lazer e esporte
aos redores da maioria delas como: quadras esportivas, campos de futebol, ginéasio coberto e pracas com aparelhos de ginastica.
Pouquissimos desses espacos sdo aproveitados pela escola e, quando questionados, os professores comentaram sobre a falta de
seguranga no local, o que a dificuldade a contencéo de uma quantidade numerosa de alunos fora dos muros da escola.

Todas as escolas citadas fornecem merenda aos alunos nos trés turnos de funcionamento, uma refei¢cdo por turno.
Entretanto, ndo possuem refeitorios. Com isso os alunos comem no patio, durante o horario do intervalo ou na propria sala de
aula. Em ao menos trés dessas escolas ndao ha horario de intervalo. O relato € que ele foi suspenso como forma de evitar atos de

vandalismo e de violéncia. Com isso, os alunos fazem a refeicdo apenas na sala de aula.
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Segundo as entrevistas realizadas pelos estagiarios com membros das escolas, o critério de selecdo de alunos para as
vagas ¢ de acordo com o que suporta cada sala e se a escola esta proxima ao domicilio do aluno. Entretanto, a escola acaba por
atender a varios outros bairros vizinhos. Com a demanda maior que espago fisico, € comum turmas com mais de 50
matriculados, o que pode interferir na qualidade da aprendizagem, além de dificultar, para o docente, a execucéo de estratégias
mais individualizadas, gerando desconforto para os alunos que ficam amontoados.

As principais queixas dos alunos e dos professores sdo: salas pequenas; excesso de alunos por sala; e carteiras largas
gue ocupam bastante espaco e os alunos ficam muito préximos uns dos outros, dificultando a organizagdo e a locomocéo do
professor.

Nas salas, ha apenas um ventilador que ndo alcanca todos os pontos, além de janelas grandes que causam desconforto
térmico, pois os raios solares adentram e aquecem o ambiente. H& ainda a caréncia de equipamentos, como a falta de
computadores, de armarios, de mesas, de salas para deposito, de &rea para convivio e lazer e da auséncia ou do nédo
funcionamento de laboratérios de ciéncias e/ou informatica.

Todas as escolas possuem ao menos uma pequena sala para biblioteca e outra para laboratério, algumas sendo
utilizadas para outros fins como, por exemplo, sala de multimidias, sala de video, ou de deposito. Os laboratérios, na maioria
das escolas, sdo dois: um de informética e outro de ciéncias, estando ambos em bom estado de conservagdo e com
equipamentos novos. Porém, a utilizacdo destas salas quase ndo acontecem. Alega-se para a ndo utilizagdo dessas salas causas
como: a falta de capacitacdo dos profissionais, de manutencdo dos equipamentos e de matérias insuficientes.

O material utilizado para ministrar a aula é composto basicamente por pincel, quadro e livro didatico. Relata-se falta
de outros recursos, pois consideram que as aulas seriam mais dindmicas se utilizassem materiais como maquetes, mapas,
cartazes, biblioteca multimidia, reagentes quimicos e projetores.

Algumas escolas contam com recursos como: televisor, data show, mimedgrafo, impressora, aparelho de DVD,
videocassete, computador, retroprojetor, copiadora e internet. Muitos desses equipamentos sdo antigos, necessitando de troca
ou reparos para funcionar. Além disso, sdo em quantidades insuficientes para todos os professores. Alguns mais urgentes sdo
comprados pelos préprios funcionarios, inclusive pelos professores, como, por exemplo, materiais basicos de aula, como pincel

e apagador. Tais fatos precarizam e prejudicam a pratica docente e, como consequéncia, a qualidade do ensino.

3.5 Praticas Pedagdgicas

O ensino qualitativo de Quimica envolve uma série de fatores, dentre eles, a definicdo de uma estratégia para
organizacdo programética de saberes que oportunize aos alunos a integracdo entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente. Além disso, as estratégias didaticas devem estar acrescidas da consciéncia e da responsabilidade dos profissionais da
educagdo, de que a pratica pedagodgica precisa formar para o exercicio da cidadania, “na qual a Quimica aparece como
relevante instrumento para investigacdo, producdo de bens e desenvolvimento socioeconémico e interfere diretamente no
cotidiano das pessoas” (Martins, 2003, p.18).

Para isso, os PPPs analisados sugerem utilizar uma estratégia de abordagem de aula com enfoque no cotidiano dos
alunos, considerando-se o grau de maturidade deles. Além disso, a estratégia deve ser flexivel quanto & ordem dos conteldos
programaticos, desenvolvendo o raciocinio de forma critica, evitando formulas e célculos pré-determinados. Deve-se enfatizar,
principalmente, a interpretacdo macro e microscopica do mundo da matéria e a promocao de analogias com aspectos mundiais,
sociais, politicos, econémicos e éticos.

Buscando entrelagar o contelldo programatico as novas expectativas para o ensino de Quimica, os documentos

analisados pelos estagiarios trazem algumas competéncias principais e habilidades a serem desenvolvidas, como:
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e Identificar e avaliar o sentido historico e o0 avanco da ciéncia e da tecnologia, reconhecendo o seu papel na
humanidade para diferentes épocas e na capacidade do homem em transformar o meio;

e Lere interpretar textos, estabelecendo pensamentos criticos;

e Vincular o conhecimento cientifico e tecnoldgico a uma perspectiva interdisciplinar;

e Discorrer sobre processos tecnoldgicos, seus impactos sobre 0 meio natural e sobre a sociedade num geral;

e Empregar os conhecimentos cientificos como ferramenta de interpretacéo e intervengao;

e Utilizar e interpretar diferentes formas de representacédo quimica, como tabelas, graficos, expressdes, icones, etc;

e Entender e avaliar os impactos dos processos quimicos sobre o meio ambiente e sobre 0 homem e buscar meios

de garantir a preservacao ecoldgica.

Através das observac@es de aulas de Quimica descritas pelos académicos nos relatdrios de estagio Il e 1V, é possivel
entender melhor como se tem desenvolvido o Ensino de Quimica nos Gltimos anos nas escolas pesquisadas. Neles, ha uma
descricdo voltada mais para as aulas dessa disciplina, o que possibilita verificar se os professores estdo conseguindo
desenvolver as habilidades e competéncias descritas acima e quais as principais estratégias de ensino utilizadas.

De inicio, observou-se que a principal metodologia de ensino adotada pelos professores de Quimica é a da leitura de
capitulos do livro didético e resolucdo de questdes sobre o tema apresentado. Portanto, predomina ainda a prética da
metodologia tradicional.

Neste contexto, a relagdo professor-aluno que se estabelece € de modo vertical, em que o contelido é exposto e a
funcdo do aluno consiste em apenas assimilar o que foi dito. Essa transmisséo ocorre de forma abstrata, ndo promove a
alfabetizacdo cientifica, indo de encontro aos objetivos do curriculo que pregam o desenvolvimento do pensamento critico e
reflexivo para formar cidaddos capazes de intervir ativamente na sociedade. Tal fato pode impactar de forma negativa na
qualidade do ensino.

Para agravar esse quadro, foram levantadas algumas das condicBes de trabalho dos professores de Quimica nas
escolas e as principais foram: lecionar mais de uma disciplina em mais de 12 turmas com em média 45 alunos cada; jornada de
trabalho dupla; carga horéria de 42h semanais e apenas 8h para planejamento. Ademais, pode-se incluir a desvalorizagéo social
da profissdo, com baixo saldrio e falta de investimento para a qualificacdo e atualizacdo; a “falta de interesse” dos alunos pela
matéria; a falta de formagdo docente; a falta de material didatico, bem como a auséncia de laborat6rio. Com isso, ndo seria
surpresa observar uma qualidade de ensino questionavel, com auséncia de metodologias inovadoras nessas escolas.

No contato direto com professores e alunos, pode-se apurar que essas inimeras dificuldades, em sua maioria, nao
podem ser solucionadas somente em &mbito interno, pois se encontram em niveis hierarquicos superiores a da equipe escolar.

Um fator bastante citado e que emperra a qualidade das aulas de Quimica é a falta de aparelhamento das escolas. As
pesquisas realizadas pelos académicos indicaram que a falta de laboratério (laborat6rios sem condicBes de uso) é considerada
como uma das principais dificuldades na implementacdo de mudangas no ensino de Quimica. Em algumas escolas, chegaram
algumas vidrarias e reagentes, e surgem exigéncias de que estas sejam usadas em aulas experimentais. No entanto, ndo houve
suporte suficiente para executar esse tipo de atividade. A auséncia de experiéncias praticas pode fazer com que a Quimica
perca o sentido, dificultando a compreenséo, visto que é uma ciéncia experimental.

Os livros didaticos adotados pelas escolas ja trazem abordagens e propostas de ensino de Quimica diferenciadas (com
contextualizacdo e experimentos). O assunto veio ganhando espaco entre os educadores da area ha algum tempo, trazendo

inovagdes, principalmente quanto a concepcdo de ensino de Quimica, com repercussdes na sequéncia e na valorizacdo de
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determinados conteidos. Contudo, foi registrada uma série de ressalvas dos mesmos como: a quantidade excessiva de
atividades experimentais, a dificuldade de resolucéo de algumas questdes e a demora de se trabalhar alguns conceitos.

Percebeu-se que os professores adotam estes livros por serem mais conhecidos e/ou por estarem disponiveis nas
escolas, tornando-se reféns dos mesmos. Nota-se uma dificuldade, por parte dos professores, em buscar apoio em outros livros
didaticos e/ou de fazer pesquisas através de outros meios a fim de sanar suas davidas ou até mesmo de atualizar informagées.

Quando questionados, os professores relataram que a escolha do livro didatico é feita sem um planejamento
especifico. Os exemplares sdo apenas deixados pelos representantes das editoras nas escolas e os docentes olham de forma
rapida, ou seja, ndo ha uma analise mais detalhada dos contetdos da forma como sdo apresentados. Ao término do prazo para
escolha, apontam um exemplar de forma quase que aleatdria. Sdo escolhidos trés livros diferentes, classificados em ordem
preferencial. Sdo frequentes as vezes em que os livros adquiridos séo diferentes daqueles listados inicialmente.

O livro didatico tem um papel relevante no processo ensino aprendizagem de Quimica. A conquista desse importante
recurso ndo pode ser tratada com desdém. Por isso, deve ser escolhido pelos educadores de forma critica e consciente. Como
parte do processo de ensino, a escolha deve ser planejada de modo que seja realizada de forma criteriosa, com coeréncia e com
a devida adequacdo da abordagem tedrico metodolégica, pois traz um conjunto de conhecimentos e habilidades voltadas a
compreensdo do mundo material nas suas diferentes dimensdes. De acordo com o MEC (Brasil, 1994), o livro didatico é um
instrumento impresso e intencionalmente estruturado para ser utilizado com o objetivo de melhorar 0 processo de
aprendizagem.

Entretanto, no municipio de Luzidnia, nota-se que a maioria dos professores que ministram as disciplinas de Quimica
ndo possuem formacao na area. Como um professor sem formacao fara uma escolha adequada de um livro didatico? Observa-
se um problema em cadeia, que acaba sendo prejudicial para a qualidade do ensino.

E comum no primeiro ano de uso que a quantidade de livros didaticos seja suficiente para todos os alunos. Todavia a
partir do segundo ano em diante, devido a falta de conservagao ou devido ao aluno ndo devolvé-lo ao final do ano letivo, a
quantidade de livros ndo supre a demanda e ndo ha um programa de reposicéo que atenda a todas as escolas.

Observou-se também que questes como a interdisciplinaridade, a contextualizagdo e a experimentagdo ficam
submetidas ao que esta estipulado apenas nos livros didaticos adotados e restritos as condigdes de ensino que o ambiente
escolar permite desenvolver. Assim, mesmo com todas as influéncias renovadoras, o ensino de Quimica pouco se alterou. A
disciplina continua sendo considerada conteudista, com predominancia de memorizacdo de formulas, de classificacfes, de
regras e de resolucdes de questdes que repetem modelos de calculos. Com isso, as aulas continuam sendo consideradas
mondtonas e desinteressantes, o que pouco facilita um ensino de qualidade. “Na escola brasileira, o ensino de Ciéncias tem
sido tradicionalmente livresco e descontextualizado, levando o aluno a decorar, sem compreender 0s conceitos e a
aplicabilidade do que ¢ estudado” (Montenegro, 2008 p. 27).

Os professores mostram-se preocupados com 0s rumos que tem tomado o ensino de Quimica, procurando adequé-lo
as novas préaticas e demandas da sociedade. Os mesmos possuem consciéncia sobre a influéncia e importancia da disciplina na
formacdo do aluno. Os professores admitem que, sendo formado em uma area que ndo corresponde a disciplina que leciona, as
dificuldades sdo ainda maiores. Alguns desses professores relatam possuir maior facilidade em ministrar os conteddos mais
tedricos e conceituais. No entanto, relatam grande dificuldade em desenvolver as aulas na parte de célculos e aplicacdes,
ficando presos apenas ao uso do livro didatico.

Como consequéncia direta, pode haver a defasagem na aprendizagem. Os alunos sdo aprovados sem condicBes
minimas para a série seguinte. Este fato ocorre gragas a politica de ndo reprovacdo do estado. Contudo, o problema fica
evidente na qualidade de aprendizagem. Os professores relatam que sdo quase que forcados a aprovar os alunos, mesmo que

estes ndo atinjam os pré-requisitos necessarios, pois a escola precisa atingir indices para receber maiores recursos financeiros.
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Entretanto, observou-se a existéncia de alguns projetos educacionais nas escolas campo. A metodologia de projetos
aparece nesse cenario como uma excelente ferramenta para melhorar o ensino. Realizado na maioria das escolas campo de
estagio, o Projeto “Feira de Ciéncias” foi elogiado tanto pelos alunos como pelos professores. O projeto usa de uma
metodologia diferenciada da rotina expositiva das aulas. Para o profissional de Quimica, esse tipo de trabalho possibilita, por
exemplo, a pratica de experimentagdes. Os estagiarios relataram que o projeto consegue acrescentar de forma significativa para
a qualidade ao ensino, pois o saber é construido de forma dinamica e concreta, possibilitando ao aluno desenvolver-se como
cidadao auténomo.

Os estagiarios avaliaram a “Feira de Ciéncias” e outros projetos, como o “Sarau poético” e “Feira cultural”, como
sendo um grande potencial da escola. Vale ressaltar que é a comunidade escolar quem financia boa parte desses projetos.

Algumas parcerias também foram bem avaliadas, pois sdo potencializadoras para a formacdo cidada e para a
qualidade da educacdo. Pode-se citar o caso da aplicacdo do projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
docéncia) em uma das escolas. Segundo informacdes no site do Instituto Federal de Goiés, este € um programa que tem por
objetivo contribuir para uma interacdo entre os cursos de licenciatura em Quimica do IFG e as escolas publicas de Educacéo
Bésica, incentivando a formacgdo de docentes em nivel superior. O que pode contribuir também para valorizar o magistério,
elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de licenciatura, inserir os licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de educacdo, proporcionar oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, para buscar a superacéo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem e elevar a qualidade das a¢Ges académicas nos cursos de licenciatura.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, do municipio de Luziénia tem desempenhado um importante
papel no que diz respeito @ melhoria do ensino, em especial, 0 Ensino de Quimica, que é um dos focos principais deste
trabalho, pois a instituicdo é tida com um dos melhores centros de formacdo docente. Com isso, espera-se que o IFG possa

melhorar a qualidade da educacéo na regiéo.

4. Consideracdes Finais

A auséncia de escolarizacdo de qualidade é o desafio atual e emergente. O sistema de ensino do Brasil apresenta
imensas deficiéncias as quais sao responsaveis pelo nivel fraco do ensino, em outras palavras, pela baixa qualidade. Tragar
uma politica educacional apenas abrindo mais escolas e fomentar politicas de valorizacdo do magistério sdo as duas a¢des mais
cogitadas atualmente. Contudo, tais acBes ndo conseguem resolver o problema. O fracasso escolar estd na falta de
entrelacamento entre politicas educacionais com o contexto social. E imprescindivel que esses setores caminhem juntos. N&o é
possivel preparar para a cidadania sem permitir a efetiva participacdo da pessoa nos bens sociais. Nao é possivel aprimorar a
escola sem pensar, por exemplo, nas condi¢cGes em que vive o aluno, buscando identificar o nivel de vulnerabilidade a qual ele
esta exposto.

Embora o pais tenha alcangado recentemente avancos importantes em relagdo a ampliagdo do acesso a todos os niveis
e modalidades educacionais, considerando a baixa escolaridade média da populacéo e a desigualdade educacional, ainda ha
muito a ser feito. E preciso enfatizar que os padrdes de qualidade devem acompanhar a expansdo do ensino. Futuros trabalhos

podem indicar possiveis alternativas para os principais obstaculos encontrados para o Ensino de Quimica.
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