Research, Society and Development, v. 11, n. 3, €7111326442, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i3.26442

Diversidade e Formacao Humana Integral: uma relagdo convergente
Diversity and Integral Human Education: a converging relationship

Diversidad y Formacion Humana Integral: una relacion convergente

Recebido: 01/02/2022 | Revisado: 06/02/2022 | Aceito: 06/02/2022 | Publicado: 13/02/2022

Leonardo Bezerra da Silva

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-8083-3456

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, Brasil
E-mail: leonardo.bezerra@ifce.edu.br

Antonia de Abreu Sousa

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4970-4079

Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, Brasil
E-mail: antonia@ifce.edu.br

Resumo

O propdsito central deste artigo € investigar quais os aspectos gerais estdo relacionados a educacdo na (e para) a
diversidade e como essas questdes se relacionam e convergem com as postulacdes de uma Formagdo Humana
Integral, tendo como contexto a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Ao demonstrarmos essas convergéncias
propomo-nos a responder a seguinte indagacao: Seria, de fato, o estudo da diversidade uma questdo preponderante
para o processo de formacdo humana em sua integralidade? Para tanto, foi realizada uma analise bibliogréafica acerca
da temética, com enfoque nos conceitos e contextualiza¢fes da diversidade, identidade e diferenca, destacando como
essas concepgdes estdo permeadas pelas relagcdes de poder existentes na sociedade e influem em suas construgdes
sociais. Como direcionamento argumentativo, o artigo destaca alguns aspectos relacionados as diversidades de
género, étnico-racial e sexual. Ao final da pesquisa foi possivel reconhecer a real convergéncia entre o estudo
histérico critico da diversidade com as concepg¢des da Formagdo Humana Integral, uma vez que a diversidade se
encontra no escopo das relacdes sociais onde a vida é produzida, sendo que é justamente a anlise critica da totalidade
das relagBes sociais um dos compromissos da Formacdo Humana Integral. Ademais, ao oferecer um estudo
aprofundado das questdes inerentes a diversidade, é possivel compreender a génese histérica de fendmenos como o
racismo, o machismo e a homofobia e vislumbrar alternativas para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Palavras-chave: Diversidade; Formagdo humana integral; Identidade; Diferenca.

Abstract

The main purpose of this article is to investigate which general aspects are related to education in (and for) diversity
and how these issues relate to and converge with the postulations of an Integral Human Formation, in the context of
Vocational and Technological Education (EPT). By demonstrating these convergences, we propose to answer the
following question: Would the study of diversity be, in fact, a preponderant question for the process of human
formation in its entirety? Therefore, a bibliographic analysis was carried out on the subject, focusing on the concepts
and contextualization of diversity, identity and difference, highlighting how these conceptions are permeated by the
existing power relations in society and influence its social constructions. As an argumentative direction, the article
highlights some aspects related to gender, ethnic-racial and sexual diversities. At the end of the research, it was
possible to recognize the real convergence between the critical historical study of diversity with the conceptions of
Integral Human Formation, since diversity is in the scope of social relations where life is produced, and it is precisely
the critical analysis of the totality of the social relations one of the commitments of the Integral Human Formation.
Furthermore, by offering an in-depth study of the issues inherent to diversity, it is possible to understand the historical
genesis of phenomena such as racism, machismo and homophobia and to envision alternatives for the construction of
a more just and egalitarian society.

Keywords: Diversity; Integral human formation; Identity; Difference.

Resumen

El proposito principal de este articulo es indagar qué aspectos generales se relacionan con la educacion en (y para) la
diversidad y cémo estos temas se relacionan y convergen con los postulados de una Formacién Humana Integral, en el
contexto de la Educacion Profesional y Tecnolégica (EPT). . Demostrando estas convergencias, nos proponemos
responder a la siguiente pregunta: ¢Seria el estudio de la diversidad, de hecho, una cuestion preponderante para el
proceso de formacion humana en su conjunto? Por lo tanto, se realizd un anélisis bibliografico sobre el tema,
centrandose en los conceptos y la contextualizacién de la diversidad, la identidad y la diferencia, destacando coémo
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estas concepciones estan permeadas por las relaciones de poder existentes en la sociedad e influyen en sus
construcciones sociales. A modo de direccion argumentativa, el articulo destaca algunos aspectos relacionados con las
diversidades de género, étnico-raciales y sexuales. Al final de la investigacion se pudo reconocer la real convergencia
entre el estudio historico critico de la diversidad con las concepciones de la Formacion Humana Integral, ya que la
diversidad esta en el &mbito de las relaciones sociales donde se produce la vida, y es precisamente la analisis de la
totalidad de las relaciones sociales uno de los compromisos de la Formacion Humana Integral. Ademas, al ofrecer un
estudio en profundidad de las cuestiones inherentes a la diversidad, es posible comprender la génesis histérica de
fendmenos como el racismo, el machismo y la homofobia y vislumbrar alternativas para la construccion de una
sociedad mas justa e igualitaria.

Palabras clave: Diversidad; Formacion humana integral; Identidad; Diferencia.

1. Introducéo

A tematica da diversidade tem se mostrado cada dia mais presente em nosso cotidiano. Discussdes relacionadas a
igualdade de género, racismo, politicas publicas afirmativas, desigualdade social, direitos de povos nativos, diversidade
funcional, discriminacgéo por orientacdo sexual e pluralidade cultural, por exemplo, sdo intrinsecas ao campo da diversidade e
estdo presentes, corriqueiramente, nas midias sociais, em programas televisivos, nos debates politicos e demais espagos
publicos.

Tamanha evidéncia em torno do universo tematico da diversidade requer que adotemos cautela em nossas discussdes,
de modo que possamos realizar andlises criticas entorno dos aspectos histéricos e relagbes de poder que permeiam temas, como
género, deficiéncia, sexualidade e identidades étnico-raciais, perpassando limites do senso comum e estabelecendo relagdes de
causa e efeito que permitam melhor compreensdo de como a diversidade influi na dindmica das sociedades. Para tanto, de
acordo com Rodrigues e Abramowicz (2013), o uso de maneira imprecisa ou indiscriminada do conceito de diversidade pode
implicar no uso de estratégias politicas que levam ao apaziguamento de rela¢Bes sociais muitas vezes conflituosas e até mesmo
ao esvaziamento de significados, tratando a diversidade como mero sinénimo de diferenca. Discutir a diversidade significa,
além de tudo, discutir os fenémenos relacionados a pluralidade, a construcao de identidades e a producédo de diferencas.

Dentro do espectro de institui¢fes sociais, a escola surge como uma das que possuem uma relagdo mais proxima do
que possamos considerar como sendo o diverso, seja por sua funcdo formativa, que lhe incumbe o papel de discutir as
formagdes histdrica e social dos povos, seja pelo fato de que é na escola que podemos observar refletida boa parte da
diversidade que compde a sociedade, facilmente identificada ao agregar, entre discentes, docentes, servidores e demais
membros da comunidade escolar, inUmeras representacfes humanas, caracterizadas por diferencas de raca, género,
corporalidades, orientacfes sexuais e classes sociais, dentre outros parametros.

Segundo Prado, Nogueira e Martins (2013), a escola é, além de tudo, uma instituicdo da esfera politica, influindo nas
formas de governanca e organizagdo da sociedade. Decorrente dessa concepcdo, segundo os autores, temos que a escola ndo
deve ser reduzida aos seus aspectos técnico-educativos, tendo ela parte da responsabilidade por expandir o sentido publico de
uma sociedade, dos direitos e dos processos emancipatorios conflitivos. Deste modo, compreendemos que a escola deve
assumir um papel mediador de conflitos e diferencas, mas ndo em sentido restrito, ou seja, ndo basta que a escola se preocupe
em regular tais relagcdes, mas compreendé-las e analisa-las (a partir de acfes mais conscientes) em suas multiplas dimensdes,
visando a superacdo de desigualdades historicamente construidas e, por conseguinte, alicercar caminhos que levem a
emancipacao humana.

Ante o exposto, algumas indaga¢des nos sdo suscitadas, tais como: Quais perspectivas educacionais se encaixariam
nesse modelo de escola comprometida com uma formacdo emancipatoria? De que maneira essas perspectivas poderiam se
relacionar com o estudo critico da diversidade e das diferencas, contribuindo para a superacéo das desigualdades presentes na

nossa sociedade?
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Segundo Ciavatta (2005), a perspectiva da formacdo integral visa a superacdo da divisdo do homem ocasionada por
meio da divisdo social do trabalho, tornando-o integro, completo. O ideal de formacdo humana, por sua vez, perpassa a
apropriacdo dos conhecimentos necessarios para que possamos fazer uma leitura completa do mundo, a compreender as
relacBes sociais que estdo subjacentes a todos os fendmenos e permitir a plena integracio dos cidad&os a sociedade. E a partir
dessa compreensao dos fenémenos e de suas relagdes subjacentes que é possivel o alcance da emancipagdo humana, visto que,
segundo Ciavatta (2005, p. 2), “a emancipagdo humana se faz na totalidade das relagdes sociais onde a vida é produzida”.

O horizonte da Formagdo Humana Integral (FMI), que em seu cerne vislumbra a compreenséo e a andlise critica dos
fendmenos que estdo imersos na sociedade em sua totalidade, tem um potencial extremamente valoroso para a discussao da
teméatica da diversidade ao permitir que durante a formacdo educacional dos individuos, de modo contextualizado e
interdisciplinar, estes possam questionar, compreender e ressignificar contextos e comportamentos que, de forma regular e
sistematica, promovam a reproducdo de desigualdades. Discutir a temética da diversidade a partir da perspectiva da FMI é
justificada, portanto, pela necessidade de se apresentar outras perspectivas de andlise acerca da producdo de diferencas e
identidades, colaborando para um aprofundamento critico dos fenémenos sociais e para a identificagdo de possibilidades de
atuacdo e intervencdo no combate a fendmenos, como racismo, machismo, homofobia e xenofobia, dentre outros, que sdo
permeados por relagdes de poder e construidos historicamente a partir de relaces de exploracdo e dominagdo. A partir destas
consideracBes podemos caracterizar a problematica central desta pesquisa como sendo a compreensao da relacdo diversidade e
educacdo sob a perspectiva de FMI e as suas possiveis convergéncias no propdésito de contribuir para a emancipa¢do humana e

construcdo de uma sociedade mais justa.

2. Metodologia

A pesquisa aqui apresentada encontra-se na categoria das pesquisas qualitativas, uma vez que se propde a explorar
determinado fenbmeno a partir da coleta de dados em diversas instancias, buscando sua compreensdo a partir de concepcdes
filosoficas, analise do contexto, construgdo histérica e visdo integrada dos elementos que constituem o fenbmeno investigado
(Creswell, 2010).

Para a estruturagdo do trabalho foi realizada, inicialmente, uma revisdo bibliogréafica sobre a temética da diversidade,
focando nas publicagdes de artigos e livros que abordem essa temética sob a Gtica educacional e que trabalhem em cima de
questdes como a identidade e a diferenga, visto a contemporaneidade e problematica dessas questdes.

Como forma de direcionamento dos estudos, a pesquisa recorreu aos estudos de género, das diversidades sexual e
étnico-racial, além de estudos relacionados ao multiculturalismo. A partir desses estudos foi possivel a identificacdo e
caracterizacdo de alguns dos principais grupos sociais subalternizados e os fendmenos caracteristicos dessa subalternizacao
como, por exemplo, o machismo, a homofabia, a leshofobia, a transfobia e o racismo.

Identificados os grupos e os fendmenos anteriormente descritos, foi possivel reconhecer como se deram,
historicamente, as relagcbes de poder e dominagdo que vigem na sociedade contemporanea e como se moldaram ao modelo
econdmico neoliberal visando a manutenc¢do de suas bases hegeménicas. Em paralelo a investigacdo sobre a diversidade, foram
realizadas leituras e apontamentos acerca da FMI, identificando conceitos-chave e estabelecendo as devidas correlagdes e
convergéncias com a diversidade na (e para) educacéo.

Por fim, destacamos o cunho reivindicatorio e participatério da pesquisa, tendo em vista que partindo das
contribuicbes e dos escritos tedrico-cientificos ja publicados é possivel, a partir dessa concepcéo filosofica, oportunizar aos
grupos socialmente marginalizados e privados de privilégios a possibilidade de exporem suas necessidades, bem como a

necessidade de mudancas na sociedade a partir de novas perspectivas tedricas (Creswell, 2010).
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3. Resultados e Discussao

Ao propormos a discussdo acerca da tematica da diversidade tivemos como proposito identificar os principais
conceitos que sdo inerentes a esse tema, bem como as conciliagdes e disputas decorrentes dos multiplos atravessamentos que
estdo presentes em categorias como sexo, género e raca. Com base no referencial tedrico apresentado, identificamos que os
grupos historicamente subalternizados estdo em constante luta por reconhecimento e pela garantia de seus direitos.

A perpetuacdo das desigualdades historicamente construidas engloba diversas instancias sociais. A educacgdo e a
escola, por sua vez, podem acabar atuando como reprodutoras dessas desigualdades, principalmente quando ndo estiverem
comprometidas com um modelo educacional que preze pela formagdo humana em suas multiplas dimensdes e que nao
propiciem a compreensdo e problematizacéo dos fendmenos geradores da realidade social.

Tendo como premissa buscar concepcOes filoséficas e ideoldgicas comprometidas com a ruptura do modelo
educacional reprodutivista presente na sociedade capitalista e que possa englobar os estudos da diversidade em seus aspectos
histéricos criticos visando a construgdo de uma sociedade menos desigual, vislumbramos na FMI um modelo compativel e
convergente com esse proposito.

A partir das ideias inerentes a concep¢do da FMI é possivel pensar formas de romper ou contornar a dualidade
presente na educacdo brasileira que é pautada na oferta de formagdes educacionais distintas para os diversos grupos sociais, de
modo a privilegiar os que pertencem as classes dominantes com uma formagdo ampla, em contraposicdo a educagdo destinada
aos grupos subalternizados, de carter restrito e tecnicista. Uma escola comprometida com a FMI pode contribuir, portanto,
para dar voz e espago a todos os diversos grupos sociais, instruindo-os para além do senso comum e desvinculando-se de
padrbes e comportamentos geradores de desigualdades.

4. A Diversidade e Alguns Pormenores

A diversidade esta relacionada ao conjunto da variabilidade humana, perpassando questdes socioculturais, étnico-
raciais, de género, sexuais, dentre outras. Engloba aquilo que difere os individuos e pluraliza o contexto social. Corrobora com

essa visdo a seguinte definico:

O substantivo feminino diversidade pode significar variedade, diferenca e multiplicidade. A diferenca é a qualidade
do que é diferente, o que distingue uma coisa da outra, a falta de igualdade ou de semelhan¢a. A variedade diz
respeito a qualidade, atributo ou atestado de algo que possui diferentes formas ou tipos que se diversificam dentro de
uma classe. A multiplicidade diz respeito a grande nimero ou variedade de algo. (Silvério, 2005, p. 87).

Sob a perspectiva dos conceitos em epigrafe, estudar a diversidade no dmbito social significa recorrer aos estudos de
género, das diversidades sexual e étnico-racial, bem como do multiculturalismo, uma vez que estes campos de estudo fornecem
subsidios que permitem realizar uma andlise historico-critica dos fatores e fendmenos correlacionados a tematica da
diversidade, evidenciando e afirmando as diferengas como elementos constituintes da sociedade.

A afirmacdo da diferenga, como sugerido no paragrafo anterior, perpassa uma analise da correlacdo entre identidade e

diferenga, visto que esses conceitos se desnudam, ou seja, se evidenciam quando postos em uma anéalise dialética.

Em que consiste, entdo, nossa identidade? Podemos dizer, por exemplo: "somos mulheres, somos homens, somos
mées, somos pais”. A identidade expressa, nesse caso, "aquilo que somos". Contudo, aprendemos o que somos em
meio as relacdes que estabelecemos, tanto com 0s nossos "semelhantes” (somos, todos nés, brasileiros) quanto com os
que diferem de nds (somos meninos, por ndo sermos meninas). Aprendemos também o que somos em meio aos
significados atribuidos, pelos outros, "aquilo que somos" (por sermos meninos, ndo devemos chorar na frente dos
outros; por sermos meninas, podemos brincar com bonecas). (Moreira & Cémara, 2008, p. 41).

4


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i3.26442

Research, Society and Development, v. 11, n. 3, €7111326442, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i3.26442

As consideracfes dos autores citados demonstram ndo s6 que as identidades sdo construidas com base no contexto
social dos individuos, mas a percepcdo da diferenca se da de maneira altera, naquilo que ndo somos. “As afirmagdes sobre
identidade, assim, envolvem afirmac@es, ndo explicitadas, sobre outras identidades diferentes da nossa.” (Moreira & Cémara,
2008, p. 43).

Se a diversidade € inerente a sociedade e se a formacgdo das identidades estd no reconhecimento daquilo que Ihe é
diferente e, certamente, cada um de nds possui uma identidade, qual a necessidade factual do estudo da diversidade? Quais as
problematicas envoltas nesta temética que Ihe fornecem relevancia para a pesquisa cientifica? As respostas para essas
indagacdes incidem no fato de que, no seio da sociedade, as interacBes e relacbes sociais ndo se ddo de maneira harmoénica.

De inicio é importante destacar que a formacdo das identidades é diretamente afetada pelas transformagdes nos
contextos histdricos e sociais. Vejamos:

As identidades e as lealdades politicas também tém sofrido mudancas: lealdades tradicionais, baseadas na classe
social, cedem lugar a concepgdo de escolha de ‘estilos de vida’ e a emergéncia da ‘politica de identidade’. A etnia e a
‘raga’, o género e a sexualidade, a idade, a incapacidade fisica, a justi¢a social e as preocupacdes ecoldgicas produzem
novas formas de identificacdo. As relacBes familiares também tém mudado, especialmente com o impacto das
mudancas na estrutura do emprego. Tem havido mudancgas também nas préticas de trabalho e na produgdo e consumo
de bens e servicos (Woodward, 2014, p. 32).

Segundo Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011), compreender a diversidade e as diferencas significa, acima de tudo,
perceber que esses conceitos estdo cercados de disputas socio-politicas e relacfes de poder historicamente constituidas.
Analisar a diversidade de forma universalista acaba por invisibilizar as diferencas e as disputas sociais e politicas onde estdo
imersas e corroborar com a perpetuacdo das desigualdades. N&o basta reconhecer o diferente, é necessario incita-lo, crid-lo e

produzi-lo.

4.1 As diversidades

Reconhecer o diverso (e as diferengas) s6 € possivel tragando um distanciamento daquilo que é tido como o padrdo
normativo da sociedade. Mas qual padréo seria esse? Segundo Scott, Lewis e Quadros (2009, p.15), atualmente “Assiste-Se 0
apogeu de uma idealizacdo homogeneizadora da norma do homem branco de classe média heterossexual, rejeitando a
veiculacdo de ideias que desautorizam o exercicio pleno de outras formas de constitui¢des identitarias”. Temos entdo um ponto
de partida: o0 homem (componente de género, masculino), classe média (componente econémico e social), o heterossexual
(componente sexual) e o branco (componente étnico-racial). Textos de Louro (2014), Reis (2015) e Gomes (2008), em suas
respectivas areas de pesquisa, apresentam posicionamentos convergentes sobre hegemonia desses componentes.

Ainda segundo Scott et al. (2009, p.15): “As questdes de desigualdades de género, sexualidade, ‘raca’ e classe (e a
interseccdo destas vérias categorias multiplicando e complexificando as relacfes de poder) tém se constituido como um dos
principais campos de forca na demarcacdo da nogdo de um individuo normatizado.”

Durante a elaboragdo da pesquisa bibliogréafica foi possivel identificar que as tematicas relacionadas a género, sexo,
etnia e raca sdo abordadas, em grande maioria, de forma isolada ou com alguns recortes transversais. 1sso deve-se ao fato
desses campos possuirem especificidades que, para uma compreensdo a fundo, requerem uma analise direcionada. Contudo, a
despeito dessas inimeras especificidades, é possivel estabelecer aspectos em comum e interseccdes entre esses segmentos de
estudo. Dessa forma, apresentaremos, a seguir, alguns elementos e problematicas especificas das diversidades de género,

sexual e étnico-racial e, posteriormente, alguns pontos de intersecdo entre elas.
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4.1.1 Diversidade de género

Segundo Louro (2014) a ascensao do termo género ocorre quando as feministas anglo-saxas utilizam o termo (gender)
de forma contraposta ao sexo (sex), ou seja, como forma de transpor os limites e determinismos relacionados ao sexo
bioldgico. H& ainda, segundo a autora, a incorporacdo do social como fator fundamental para a definigdo do género, isto ¢, “o
conceito pretende se referir ao modo como as caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas ou, entdo, como sao

“trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo historico.” (Louro, 2014, p. 25).

Se 0 género sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo se pode dizer que ele decorra, de um
sexo desta ou daquela maneira. Levada ao seu limite 18gico, a distincdo sexo/género sugere uma descontinuidade
radical entre corpos sexuados e géneros culturalmente construidos. Supondo por um momento a estabilidade do sexo
binario, ndo decorre dai que a construgdo de "homens" se aplique exclusivamente a corpos masculinos, e que o termo
"mulheres" interprete somente corpos femininos. Além disso, mesmo que 0s sexos parecam ndo problematicamente
binarios em sua morfologia e constitui¢cdo (ao que serd questionado), ndo ha razdo para supor que os géneros também
devam permanecer em nimero de dois. A hipotese de um sistema binario dos géneros encerra implicitamente a crenga
numa relagdo mimética entre género e sexo, na qual o género reflete 0 sexo ou € por ele restrito. Quando o status
construido do género € teorizado como radicalmente independente do sexo, o proprio género se torna um artificio
flutuante como a consequéncia de que homem e masculino podem, com igual facilidade, significar tanto um corpo
feminino como um masculino, e mulher e feminino, tanto um corpo masculino como um feminino. (Butler, 2021, p.
26).

E através dessa visdo de que é no ambito das relages sociais que se constroem os géneros que se busca suplantar os
determinismos e generaliza¢bes quanto ao que pertence ao homem e ao que pertence a mulher. Segundo Reis (2015),
historicamente ha uma tendéncia de submissdo da mulher perante 0 homem, visto que a este sdo atribuidas caracteristicas tidas
como superiores, tanto fisicas quanto psicolégicas. Ao homem a racionalidade (qualidade superior), a mulher a passionalidade
e a passividade (qualidades tidas como inferiores).

A valorizagdo e crenca da superioridade das “caracteristicas masculinas” sdo o cerne do que conhecemos como
machismo. A averséo e o desprezo aos elementos femininos e & mulher nutrem o que entendemos por misoginia. O machismo
e a misoginia tém provocado, ao longo das geragdes, o distanciamento das mulheres dos espacos de fala e participagdo social,
além das recorrentes manifestagfes de controle dos seus corpos, o que Michel Foucault (2008) veio a denominar de biopoder,
“ou seja, o poder de controlar as populagdes, de controlar o ‘corpo-espécie’.” (Louro, 2014, p. 45).

Os movimentos que se propdem a discutir e ressignificar a formacéo das identidades por meio do recorte de género,
destacando o caréater social, histérico e cultural que marcam a formacdo das identidades de género em contraposicao a logica
determinista utilizada pelos critérios bioldgicos atribuidos ao sexo, enfrentam fortes oposicBes vindas de movimentos
reacionarios que se valem, iniimeras vezes, de concepgdes deturpadas de conceitos como “ideologia de género” e “marxismo

cultural” para impedir o avango de pautas que culminem em direitos e liberdades sobre os corpos e as praticas sexuais.

O espantalho da “ideologia de género” tornou-se, no Brasil, o ingrediente principal do “marxismo cultural”, outra
importacdo do radicalismo de direita angléfono. Nas palavras de Mirrless, o “marxismo cultural” é um dispositivo
politico de produgédo de “odio interseccional” dentro do discurso da Alt-Right (a nova extrema direita). Ele constroi
uma viséo de nagdo que é patriarcal, branca e supremacista cristd, “em resposta a desestabilizagdo desta ordem pela
continua busca de justica social e mudancas societais mais amplas ligadas as condi¢des do capitalismo multinacional e

do neoliberalismo progressista.” (Miguel, 2020, pp. 4-5).

A consequéncia natural do avango das pautas reaciondrias que visam minar quaisquer avancos que almejam a
igualdade de géneros é a manutencdo dos privilégios das categorias hegemonicas da sociedade, sendo essa marcada por seu

carater patriarcal, branco e heterossexual. Para Cunha (2020), a manutengdo dos padrdes de género atrelados ao determinismo
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bioldgico termina por reforgar a desigualdade social a partir do patriarcado, impde modos de condutas distintos para homens e
mulheres, favorece a ocorréncia de manifestacdes de violéncia, assédio e desigualdade salarial, além de outras demonstracdes

de desigualdade inerentes a sociedades com relagdes de poder assimétricas entre os géneros.

4.1.2 Diversidade sexual

Se recorrermos aos estudos de Reis (2015) iremos identificar que a crenca da supremacia do masculino em relacéo ao
feminino agride ndo somente as mulheres, mas também os homens que, eventualmente, apresentem caracteristicas que nédo
sejam condizentes com sua condi¢do de “sujeito homem”. Ao pesquisar a questdo sexual nas civilizagdes antigas, mais
especificamente na Grécia de Platdo e Aristoteles, percebemos que a valorizacdo da racionalidade acaba por sobrepujar as
questdes emocionais e sexuais. “Concretizou-se nesta civilizacdo da antiguidade um processo de estigmatizacdo do ato sexual e
de inferiorizagdo da mulher, que foi absorvido pelas culturas ocidentais até a contemporaneidade” (Reis, 2015, p. 38).

Essa concepcao filoséfica grega em relagdo ao sexo e, posteriormente, absorvida pelo cristianismo tem como um de

seus sustentaculos a abdicacao do prazer sexual. O sexo deve, portanto, assumir um Gnico papel: o reprodutivo. Dai temos que:

[...] numa sociedade que considera o sexo apenas sob o prisma da reproducdo da espécie, ou como funcdo bioldgica,
serdo reprimidas todas as atividades sexuais em que o sexo genital for praticado sem cumprir aquela funcg&o:
masturbacdo ou onanismo, homossexualismo masculino ou feminino (ou sodomia), sexo oral (felacdo, cunilingua),
sexo anal, coito interrompido, polucdo sem penetragdo (voyeurismo). (Chaui, 1991 como citado em Reis, 2015, p. 41).

Com base no fragmento citado, depreendemos que as manifestacdes sexuais que se distanciem do padrdo
heterossexual, que ndo se atenham a funcao reprodutiva ou que subvertam os arquétipos masculino e feminino sdo um afronte
aos dogmas religiosos e até mesmo aqueles tido como “naturais”. As orienta¢des sexuais e identidades de géneros sdo, nesse
ponto, alvo de forte controle social, aqueles que divergem do padrdo heteronormativo enfrentam inimeras formas de
discriminacéo, segregacéo e violéncia.

Percebemos, portanto, que o controle da sexualidade é mais uma manifestacdo de como o sexo e o poder estdo
imbricados em uma relagdo coextensiva, de modo que os padrfes de sexualidade vigentes em uma determinada época nada
mais sdo que o reflexo do poder que atua nessa area. Desse modo, todas as manifestagdes sexuais que se distanciam do modelo

tido como aceitavel passam a assumir um carater subversivo.

O poder, ao invés da lei, abrange tanto as funcdes ou relagdes diferenciais juridicas (proibitivas e reguladoras) como
as produtivas (inintencionalmente generativas). Consequentemente, a sexualidade que emerge na matriz das relagdes
de poder ndo é uma simples duplicacdo ou cépia da lei ela mesma, uma repeticdo uniforme de uma economia
masculinista da identidade. As producfes se desviam de seus propositos originais e mobilizam inadvertidamente
possibilidades de “sujeitos” que ndo apenas ultrapassam os limites da inteligibilidade cultural como efetivamente
expandem as fronteiras do que é de fato culturalmente inteligivel. (Butler, 2021, p. 63).

Com finalidade sintética, englobaremos a discriminacdo de gays, léshicas, bissexuais, transexuais, etc sob a
perspectiva da homofobia, visto que esse conceito, segundo Herek (1991) e UNAIDS (2007) como citado em Reis (2015, p.
29) refere-se “[...] a hostilidade, & intolerdncia e ao desprezo a todas as orientagBes e identidades sexuais diferentes ou
divergentes da heterossexual.” Destacamos, contudo, que as categorias citadas possuem elementos especificos em suas
probleméticas. Ainda sobre a homofobia, podemos destacar que se trata de um fendmeno complexo e variado. Podemos
entrevé-la em piadas vulgares que ridicularizam o individuo efeminado; no entanto, ela pode revestir-se também de formas
mais brutais, chegando inclusive & exterminagao, como foi o caso na Alemanha nazista.” (Borrillo, 2001, como citado em Reis,
2015, p. 30).
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Facchini (2010) e Facchini, Carmo e Lima (2020) pontuam pertinentemente as disputas e transformac6es em torno da
pauta dos direitos homossexuais no Brasil. Em seus trabalhos, esses autores evidenciam, por exemplo, 0s impactos que a
epidemia de AIDS provocou nos movimentos reivindicatérios, de modo que pautas relacionadas a liberdade sexual tiveram que
dar espago a luta contra a epidemia que trazia, em sua génese, uma forte estigmatizacdo contra os homossexuais, sendo
chamada de “peste gay”. Foi a partir das reivindica¢des dos grupos de luta pelos direitos da populacdo sexual que conquistas
como definigdo da categoria “orientagdo sexual”, que se distanciava das perspectivas essencialistas quanto a condicao

homossexual, e a exclusdo da homossexualidade como condig8o patoldgica.

4.1.3 Diversidade étnico-racial

A diversidade étnico-racial e suas problematicas correlatas estdo permeadas por relagdes histéricas de dominacéo.
Segundo Hall (2003), as configuragdes multiétnicas e multiculturais ndo sdo fenbmenos recentes e podem ser observados nos
distintos impérios existentes durante a Idade Antiga. Para o autor, as tradi¢fes colonizadoras e de dominacgdo desses impérios
contribuiram para que viessem a se tornar multiculturais. Contudo, o fim do colonialismo, a0 menos em sua forma primitiva,
ndo foi suficiente para que os povos subalternizados pudessem se desenvolver plenamente e superar os problemas causados

pela dominagdo. Podemos identificar que

[...] o “pds-colonial” ndo sinaliza uma simples sucessdo cronoldgica do tipo antes/depois. O movimento que vai da
colonizagdo aos tempos pos-coloniais ndo implica que os problemas do colonialismo foram resolvidos ou sucedidos
por uma época livre de conflitos. Ao contrario, o “pos-colonial” marca a passagem de uma configuracdo ou
conjuntura histérica de poder para outra. (Hall, 1996a). Problemas de dependéncia, subdesenvolvimento e
marginalizacéo, tipicos do "alto" periodo colonial, persistem no pds-colonial. Contudo, essas relagdes estdo resumidas
em uma nova configuracdo. No passado, eram articuladas como relagGes desiguais de poder e exploracdo entre as
sociedades colonizadoras e as colonizadas. Atualmente, essas relaces sdo deslocadas e reencenadas como lutas entre
forcas sociais nativas como contradi¢Ges internas e fontes de desestabilizacdo no interior da sociedade descolonizada,
ou entre ela e o sistema global como um todo. (Hall, 2003, p. 56).

A partir das proposicOes de Stuart Hall é possivel direcionarmos a analise da relacdo colonizador/colonizado e sua
reconfiguracdo apos seu fim, ao menos sem sua forma institucional-legal, & questdo da escraviddo. No caso brasileiro, por
exemplo, a abolig8o da escravatura, ocorrida em 1888, ndo se deu acompanhada de qualquer medida de reparagdo dos danos
causados pela escraviddo a populacdo negra, fazendo com que essa permanecesse em um sistema de exploracdo, pobreza,
marginalizacdo e estigmatizagdo social. Muitas destas questdes perduram até hoje sob a forma de um racismo estrutural.

Nessa perspectiva, a prevaléncia das caracteristicas “superiores” do colonizador ou, contemporaneamente, dos
“hierarquicamente superiores” (que ocupam as posi¢des privilegiadas no jogo das relagdes de poder) sdo absorvidas, inclusive,
pelos subalternizados que as idealizam e, por consequéncia, as legitimam como superiores e como padrdo a ser seguido. A

“branquitude” pode ser vista como manifestacdo desse fenémeno.

Esta refere-se, segundo Bento (2002), aos tracos da identidade racial do branco brasileiro, uma dimensdo subjetiva
formulada no contexto das relagdes de poder e raciais do nosso pais. De acordo com a autora, a “branquitude” é a
produgdo de uma identidade racial que toma o branco como padrdo de referéncia de toda uma espécie. Nesse
processo, constroi-se uma apropriacdo simbélica formulada pelas elites que fortalece a auto-estima e o autoconceito
do grupo branco em detrimento dos demais. Essa apropriacdo acaba legitimando a supremacia econdmica, politica e
social do grupo visto como branco no Brasil. Em contrapartida, constréi-se um imaginario extremamente negativo
sobre 0 negro, que solapa a identidade racial, danifica sua auto-estima, culpa-o pela discriminagdo que sofre e ainda
justifica as desigualdades raciais. (Gomes, 2008, p. 73).
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Essa “dinamica da discrimina¢do” alimenta toda uma cadeia de desigualdades e nos leva ao mesmo entendimento de
Sousa (2015, p. 107), quando nos diz: “A discriminagdo racial divide e¢ exclui os individuos, condicionando categorias ¢
hierarquias fundadas em concepc@es preconceituosas que contribuem para a construcdo de uma estrutura social profundamente
desigual.”

Dentre as estratégias utilizadas para dirimir os impactos causados pela discriminacdo étnico-racial historicamente
constituida no Brasil, as politicas de a¢oes afirmativas tém galgado importantes espacos e dado contribuigdes para a inclusao
de grupos étnico-raciais historicamente privados do acesso a direitos basicos como, por exemplo, o acesso a educagdo (Santos,

2013; Piovesan, 2008). Em linhas gerais, as a¢des afirmativas podem ser definidas como:

[...] todo programa, publico ou privado, que tem por objetivo conferir recursos ou direitos especiais para membros de
um grupo social desfavorecido, com vistas a um bem coletivo. Etnia, raca, classe, ocupacdo, género, religido e castas
sdo as categorias mais comuns em tais politicas. Os recursos e oportunidades distribuidos pela a¢do afirmativa
incluem participacéo politica, acesso & educagdo, admissdo em institui¢cdes de ensino superior, servigos de salde,
emprego, oportunidades de negdcios, bens materiais, redes de protecdo social e reconhecimento cultural e histérico.
(Feres Junior et al., 2018, p. 13).

As cotas raciais, uma das principais politicas de acdo afirmativa existentes no pais, juntamente com outras politicas
voltadas & permanéncia e ao éxito dos alunos, aos poucos tem comecgando a subverter uma realidade construida historicamente
que, de maneira estrutural, inibia o acesso da populagdo negra ao nivel superior. Conforme apontado pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) (2019), com dados obtidos na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018,
a populacao preta ou parda presente na rede publica de ensino superior atingiu um percentual de 50,3%, passando a compor a

maioria dos estudantes desse segmento pela primeira vez.

4.1.4 Pontos de intersecdo na diversidade

Os campos de estudo na area da diversidade ndo necessariamente precisam tragar caminhos separados. Dentre os
inimeros segmentos e suas especificidades, aqui destacados nos estudos das diversidades de género, sexual e étnico-racial, ha
uma série de interconexdes e interse¢des, sejam elas de ordem histdrica, politica, cultural ou social. Essas ligagdes contribuem
para uma maior compreensdo da complexidade que envolve o tecido social e para a proposicdo de intervencdes sociais tendo

como objetivo final comum a todos a constituicdo de uma sociedade mais justa, democratica e menos desigual.

Seus objetos de analise sdo aproximados, as identidades com que lidam se articulam, se misturam e se complexificam.
Além disso, a forma como se aproximam dos objetos € semelhante: sdo campos de estudos marcadamente engajados,
dirigidos ndo apenas para a analise, mas para a intervencdo social. S8o ainda campos cientificos "abertos”, pouco
ortodoxos, marcados pelo debate e pela diversidade analitica. Estudos das culturas juvenis, da cultura operaria, da
midia, das identidades nacionais, étnicas e sexuais tém “tudo a ver” com género, obviamente. As aliangas sdo assim
produtivas em todas as dire¢des. (Louro, 2014, p. 161).

O posicionamento da autora, posto ao considerar a importancia de oxigenar o debate feminista agregando elementos
de outros campos de estudo, é fundamentado na ideia da multipluralidade de identidades, onde os individuos podem (e sdo)

mais de uma “coisa”. Convergente com esse pensamento, temos as seguintes consideragfes de Butler (2021, p. 21):

Se alguém é uma mulher, isso certamente nédo é tudo o que esse alguém é; o termo ndo logra ser exaustivo, ndo porque
os tragos predefinidos de género da pessoa transcendam a parafernalia especifica de seu género, mas porque o género
nem sempre se constitui de maneira coerente ou consistente nos diferentes contextos historicos, e porque o género
estabelece intersecdes com modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e regionais de identidades discursivamente
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constituidas. Resulta que se tornou impossivel separar a nocdo de género das interse¢fes politicas e culturais em que
invariavelmente ela é produzida e mantida.

Essa reflexdo é importante, pois é necessario que seja desenvolvida uma consciéncia critica ampla, complexa e
analitica das relagOes de poder onde todos estdo inseridos. Ao pensarmos a interseccionalidade e a transversalidade presente
entre as diversas categorias sociais estamos pensando em espacos de conciliacdo e de disputa que, caso observados sob um
olhar extremamente enviesado pode resultar em agdes contraditorias entre os subalternizados como, por exemplo, 0 negro que
adota comportamentos machistas ou a mulher com posturas homofébicas, além do ndo reconhecimento das especificidades que
as categorias eventualmente possuam. Nestes casos, 0s individuos acabam ocupando posi¢cGes de opressor e oprimido a
depender da dinamica social sob analise.

E perceptivel também, e isso corrobora com esse entrelacamento das relagdes de poder vivenciadas pelos que sdo
subalternizados, que, nos dizeres de Michel Foucault (2019, p. 148) “o poder se situa e € exercido no nivel da vida, da espécie,
da raca e dos fendmenos macicos da populacdo”. Outra consideracao perspicaz de Foucault ocorre quando ele identifica as
relagBes entre a sexualidade, por meio do que veio a chamar de dispositivo da sexualidade, e o racismo, em torno de uma
dindmica de controle e manutencéo do poder politico.

O racismo se forma nesse ponto (racismo em sua forma moderada, estatal, biologizante): toda uma politica do
povoamento, da familia, do casamento, da educacéo, da hierarquizagdo social, da propriedade, e uma longa série de
intervencdes permanentes no nivel do corpo, das condutas, da salde, da vida cotidiana, recebera, entdo cor e
justificacdo em funcéo da preocupacdo mitica de proteger a pureza do sangue e fazer triunfar a raca. (Foucault, 2019,
p. 162).

Em outros termos, o que Foucault nos diz é que para que haja a devida manutencdo das relagdes hegemonicas
vigentes na sociedade, e aqui tratamos da sociedade capitalista moderna, é posta uma nova configuragdo de racismo, que
segmenta, estratifica, age sobre 0s corpos e os comportamentos, de modo a consolidar os padres de dominacéo e dispersar
eventuais ameacas a sua continuidade. Ainda segundo esse autor, é nesse contexto que ha a ascensdo do regime nazista e sua
teoria eugenista.

Para encerrar essa breve passagem pelas interseccfes entre os campos da diversidade, e logicamente sem a intencéo
de esvaziar o tema, é proeminente que tecamos alguns comentarios acerca de como a diversidade e as diferencas sdo abarcadas
no contexto do neoliberalismo.

Ao que parece temos a diversidade, esvaziada da diferenca, e o campo da diferenca esvaziada pelo campo da
diversidade. De um lado a tolerancia, que é um campo amplo, inclusive em voga no neoliberalismo de aceitagdo das
diferencas e o capital operando na producdo de mercadorias geradas pelas diferencas e, de outro lado, a ideia de que
nada tem que ser tolerado, ja que ndo é disto que se trata. O neoliberalismo se aproveita da palavra de ordem pela
diferenca que significa a possibilidade de ampliacdo do mercado. Quanto mais diferencas, melhor. (Abramowicz et
al., 2011, p. 93).

Aqui retornamos ao ponto ja citado anteriormente sobre como a abordagem da diversidade e das diferencas pode levar
ao esvaziamento de seus significados se ndo houver um cuidado em caracterizar como essas diferencas sdo produzidas, sendo
por meio de relagdes de dominagdo e exploracdo. Desse modo, a diversidade e as diferencas sdo colocadas em uma relacéo
produto/consumidor pelo sistema neoliberal que que usa essas palavras “como estratégia de ampliagdo das fronteiras do
capital, pela maneira com que comercializa territorios de existéncia, formas de vida, a partir de uma maquinaria de produgéo
de subjetividades” (Abramowicz et al., 2011, p. 91).
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5. A Formagdo Humana Integral

O modelo de producdo capitalista, potencializado pelo modelo neoliberal, traz consigo inUmeras questfes
contraditorias e dualisticas. Dentre essas dualidades, chamaremos a atencdo para uma em especial: a dualidade na formacéo
dos individuos. Essa dualidade tem como caracteristica basica a existéncia de dois polos teleologicamente distintos: um tipo de
formagcdo destinada as elites dominantes e outro tipo de formacgédo destinada aos estratos populares fadado ao papel de méo de
obra na sociedade capitalista. A formacdo em questdo é a de cunho educacional, sendo que para as classes dominantes é
destinada uma formacgdo completa, visando a formacdo de futuros dirigentes, portanto, uma formacdo para o trabalho
intelectual; para as classes populares é reservada uma formacéo tecnicista, destinada a formacdo de méo de obra, portanto, uma
formacéo para o trabalho manual. Aqui identificamos como € inerente ao capitalismo reproduzir as estruturas e instancias que
o reafirmem e garantam a sua perpetuagdo, uma vez que “sabemos que a dualidade educacional é uma manifestagio especifica
da dualidade social inerente ao modo de produgdo capitalista” (Ramos, 2008, p. 1).

A superacgdo dessa dualidade se d&, por exemplo, a partir da ascensdo de uma nova concepg¢do de escola e educacao

que vise superar as desigualdades e educar para a emancipacdo humana. Esse € o ideal da escola unitaria que em seu cerne

[...] expressa o principio da educacdo como direito de todos. Uma educacdo de qualidade, uma educagdo que
possibilite a apropriacdo dos conhecimentos construidos até entdo pela humanidade, o acesso a cultura, etc. Ndo uma
educacdo s6 para o trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos, ao lado de uma educacdo de qualidade e
intelectual para o outro grupo. Uma educagdo unitaria pressupde que todos tenham acesso aos conhecimentos, a
cultura e as mediagdes necessarias para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social. (Ramos, 2008, p. 2).

Essa concepcao de escola unitéria visa a ruptura do paradigma educacional no modelo capitalista e, com isso, a sua
substituicdo por um novo modelo que forme a todos os cidaddos, independentemente de suas classes sociais, na totalidade dos
aspectos cientificos, laborais, culturais, sociais, etc. uma vez que, conforme Ciavatta (2005, p.2) “a emancipa¢do humana se faz
na totalidade das relagdes sociais onde a vida é produzida”.

Podemos dizer, portanto, que a escola unitaria so é viavel desde que adote um modelo de integracdo entre 0s universos

do trabalho, da ciéncia e da cultura.

A formac&o integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo
de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugéo da preparacéo para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na
sua apropriacdo histérico-social. Como formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a
compreensdo das relacfes sociais subjacentes a todos os fendmenos. (Ciavatta, 2005, p. 3).

A génese conceitual de uma formacdo humana integrada pode ser observada a partir do século XIX, sendo nos
escritos de Marx, Engels e Gramsci que essa visdo toma uma forma mais concreta em conceitos como politecnia, formacéo
politécnica e formagdo omnilateral. E um ponto de convergéncia entre esses autores a ideia de que esse tipo de formagéo se
refere “a uma possibilidade futura a ser materializada em uma sociedade na qual a classe trabalhadora tenha conquistado o
poder politico.” (Moura, 2013, p. 707).

Assim, quando discutem a educacdo do tempo em que viveram, ou seja, em uma sociedade capitalista, esses autores
admitem a possibilidade da profissionalizagdo quando associada a educacdo intelectual, fisica e tecnoldgica,
compreendendo-a como o germe da educacdo do futuro (Marx, 1996 como citado em Moura, 2013, p. 707).
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Essa perspectiva educacional futura é observada em Gramsci quando, “[...] segundo o autor, as condigdes materiais
concretas da sociedade de sua época impediam a plena materializagdo da politecnia” (Moura, 2013, p. 712). Em relagdo ao
termo politecnia ¢ importante esclarecer que ndo significa o que a primeira vista pode sugerir. “Politecnia significa uma
educacdo que possibilita a compreensdo dos principios cientifico-tecnolégicos e histéricos da producdo moderna, de modo a
orientar os estudantes a realizagdo de multiplas escolhas” (Ramos, 2008, p.3).

E sabido que os pensamentos de origem marxista, bem como daqueles diretamente influenciados por suas ideias como
é 0 caso de Gramsci, sdo concebidos tendo como foco a discussdo acerca da dindmica da sociedade capitalista caracterizada
pela dominacdo de classes e do seu aspecto materialista historico. Tal centralidade é ainda presente entre muitos tedricos de
abordagem critica, contudo é perceptivel que mesmo entre esses tedricos ha um movimento de renovacdo caracterizado por

concepgdes pluralistas, que contemplam, por exemplo, o:

capitalismo desenvolvido e luta de classes, capitalismo de Estado e reificacdo, Estado social e as ambiguidades da
politica, Estado de direito e a democratizagdo de suas institui¢des, novos movimentos sociais e as lutas por
reconhecimento, etc. (Nobre, 2008). Os diagnosticos mostram que dominagdo e emancipacdo sdo constituidas por
fatores mdaltiplos (economia, cultura, politica), relacionam-se de modo variado com os portadores da emancipacao
(proletariado, estudantes, negros, mulheres, minorias multiculturais) e precisam ser investigadas com base em um
arranjo interdisciplinar das pesquisas sociais (sociologia, economia, filosofia, direito, psicanélise). (Melo, 2017, p.
168).

Mesmo passados anos apos as proposi¢des de Marx, Engels e Gramsci é facil de identificar que o futuro ainda ndo
chegou! O futuro a que nos referimos é aquele onde a coletividade tenha conseguido transpor as barreiras impostas pelo capital
e que impedem homens e mulheres de se emanciparem e se formarem em sua integralidade. O futuro presente, contudo, nos
trouxe algumas ressignificaces, quando ndo polissemias. A FMI néo ficou alheia a esse processo. Segundo Ramos (2008)
podemos estabelecer trés sentidos para a integracdo: a formacgdo omnilateral, a indissociabilidade entre educacédo profissional e
educacdo basica e a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

O primeiro sentido, segundo a autora, fundamenta-se na formacdo omnilateral aplicada ao ensino médio, etapa final
da educagdo bésica, visando a superacao da vincula¢do e do compromisso histérico dessa etapa do ensino com o mercado de
trabalho e inserindo as perspectivas de emancipacdo humana nas praticas formativas dos educandos. Nesse sentido, o trabalho
é encarado como principio educativo, ou seja, a partir da formacdo de uma consciéncia critica sobre a produgdo humana onde é
através do trabalho que o homem constroi sua propria existéncia (sentido ontoldgico), contudo reconhecendo que no sistema
capitalista ha um direcionamento reducionista ao carater econdmico e produtivo do trabalho (sentido histérico). A essa
concepgdo de trabalho também devem ser incluidos os principios da ciéncia enquanto conjunto dos conhecimentos produzidos,
sistematizados e legitimados socialmente pela humanidade e da cultura que relaciona os valores e normas que levam a
estruturacdo da sociedade.

A FMI, no sentido da indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo basica, parte do reconhecimento da
necessidade do acesso da camada trabalhadora da sociedade ao trabalho, contudo vislumbra na integracdo entre o ensino
técnico e o ensino médio como possibilidade proficua de garantir a inser¢do da formacao intelectual (cultural, cientifica, etc.) a
formacao profissional dos estudantes. Ndo cabe aqui vislumbrarmos qualquer possibilidade de substituicdo da formacéo geral
pela formacao técnica, ou seja, € necessario que o processo de formacao se dé a partir do ideal da omnilateralidade.

Por fim, a integracdo como sendo a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade remete a
integracdo entres essas categorias de conhecimento para a formagao do todo curricular. Neste aspecto € preciso rever a ideia de

hierarquizacédo entre os conhecimentos gerais e especificos e direcionarmos o foco para a integragdo desses conhecimentos na
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compreensdo de fendmenos reais. Desse modo, segundo a autora, ha a possibilidade de ter o trabalho como principio
educativo, de historicizar os fendmenos e contribuir para a formacéao dos sujeitos.
Séo elementos comuns aos sentidos apresentados a presenca da andlise critica dos fenémenos, dos aspectos cientificos

e culturais da formacao atrelados ao trabalho e a perspectiva direcionadora da emancipacdo humana.

6. Diversidade e Formagdo Humana Integral

Analisando a dualidade de classes através das lentes dos estudos da diversidade poderemos identificar aspectos
especificos relacionados aos grupos subalternizados que perpassam questdes de desigualdade social, muito embora estejam
inseridas e influenciadas por este contexto, e que levam a manutengdo, na sociedade moderna, de ideias como o “trabalho de
homem” e “trabalho de mulher”, a baixa representagdo de minorias em cargos dirigentes (aqui tratados ndo em sentido
numérico, mas sob a perspectiva da desvantagem no jogo das relacBes de poder) e a estigmatizacdo baseada em arquétipos que
direciona as pessoas para segmentos pré-determinados.

Em um contexto formado pela sociedade de classes e permeado por multiplas identidades, torna-se necessario que
tenhamos a nog¢do de que identidade e classe ndo sdo categorias opostas e excludentes, mas sim que é necessario repensar a

forma como compreendemos e concebemos a identidade no modelo social vigente.

Outra maneira de lidar com a identidade é perceber e explorar sua poténcia para descrever e particularizar conjuntos
especificos de relagBes e praticas sociais, das quais derivam valores distintos e perspectivas potenciais especificas de
compreensdo da realidade social. Tratar identidade dessa forma inscreve as possibilidades de (1) desvelar o seu carater
histérico e socialmente determinado, atravessando o veu da naturalizacdo, e (2) converté-la em instrumento potente de
acBes politicas anticapitalistas. (Palha, 2019, p. 39).

Ao ndo rompermos com esse modelo social baseado na dualidade de classes e/ou ndo reconhecermos e
problematizarmos a construcédo histdrica e social das mdaltiplas identidades, acabamos por produzir outras segregaces intra e
interclasses, onde os aspectos relacionados ao género, ao sexo, a etnia, dentre outros, também se tornam instrumentos de
hierarquizacdo e dominagdo baseados em preceitos morais e culturais. Preceitos estes que ndo sdo necessariamente novos, mas

sim a reconfiguracdo de relacGes histdricas de poder e de dominagéo que se ajustaram aos moldes do sistema capitalista.

As relagdes sociais de producdo sdo necessarias a existéncia material de qualquer formacdo social ou modo de
producdo, mas os elementos ou os agentes de um modo de producéo, especialmente no que diz respeito ao fator critico
do trabalho destes, tem que ser continuamente produzidos e reproduzidos. Althusser argumenta que, cada vez mais
nas formagdes sociais capitalistas, o trabalho ndo é reproduzido dentro das proprias relagfes sociais de produgdo, mas
fora delas. Certamente, para ele ndo se trata apenas de urna reproducdo bioldgica ou técnica, mas também de urna
reproducdo social e cultural. E produzido no dominio da superestrutura: em instituicbes como a familia e a Igreja.
Requer instituicdes culturais como a midia, os sindicatos, os partidos politicos etc., que ndo estdo diretamente ligados
a produto em si, mas que exercem a funcéo crucial de "cultivar" um certo tipo de trabalho moral ou cultural - aquilo
que o modo capitalista moderno de producéo requer. (Hall, 2003, p. 171).

Ainda segundo Hall (2003), as institui¢des de ensino também comp8em esse sistema de interagdes sociais, tendo o
papel de produzir trabalhadores com habilidades técnicas necessarias ao sistema produtivo. Contudo, € necessario que a
formacdo técnica desses trabalhadores ndo suplante os interesses do capital, 0 que gera a necessidade de se garantir o controle
dos individuos por meio de questdes culturais, morais e ideoldgicas convergentes com esse modelo de producéo.

Para Durkheim (2016), precursor no estudo sociologico da educacdo, apresenta uma analise na qual a sociedade e a
educagdo apresentam uma relagdo intrinseca, sendo a primeira demandante da segunda porquanto produtora de condi¢des para
sua manutencdo na conformacéo vigente, de modo que quaisquer varia¢fes na composicao social impliqguem em alteragdes no
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processo educacional. Para esse autor a sociedade prescinde de homogeneidade para sua manutencdo e a educacgdo surge
enquanto ferramenta de preparacdo das novas geracBes para se adequarem aos modelos de producdo de suas proprias
existéncias.

Direcionando a analise para a escola, percebemos que muitas vezes ela assume um papel reprodutivista das estruturas
sociais e, por conseguinte, das desigualdades. Ao recorrermos a analise histérica de como tem se dado sua atuagdo, podemos

identificar que ela

[...] exerceu uma acdo distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela entravam
distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu, também, internamente, os que la estavam, através de
maltiplos mecanismos de classificagcdo, ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade
ocidental moderna comecgou por separar adultos de criancgas, catdlicos e protestantes. Ela também se fez diferente para
0s ricos e para 0s pobres e ela imediatamente separou 0s meninos das meninas. (Louro, 2014, p. 61).

Ap0s a universalizacdo do acesso a escola, ela passou por uma série de transformagdes, tendo de se adequar a nova
realidade. Segundo Louro (2014, p. 61) “os novos grupos foram trazendo transformagfes a instituicdo. Ela precisou ser
diversa: organizacdo, curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avalia¢fes iriam, explicita ou implicitamente, “garantir” — e
também reproduzir — as diferengas dos sujeitos”.

Essa escola “diversa” ndo soube lidar com as diferengas, tendo assumido o seu carater disciplinador — na concepcao
foucaultiana — em detrimento & escola emancipadora, repreende os comportamentos destoantes dos “padrdes normais”,
controla os corpos e assume a estética branca como modelo. As desigualdades historicamente construidas, simploriamente
travestidas de “diferengas”, continuam a ser reproduzidas no ambito escolar sem que haja a preocupacgdo inquisitéria quanto as
suas producdes.

Torna-se claro que enquanto essa escola ndo vier a romper com esse modelo reprodutivista das desigualdades sociais e
venha a assumir uma postura critica e ativa em busca da emancipacao dos sujeitos, onde a diversidade e as diferengas nao
sejam artificialmente valorizadas e esvaziadas em seus significados, a formacdo dos educandos ndo se dara por completa.
Defendemos, ainda, que essa ruptura se dé a partir da adogdo da FMI como concepgdo norteadora e que a diversidade e as
diferengas sejam contempladas como elementos balizadores de estratégias didatico-pedagégicas das instituicbes escolares.
Como consequéncia dessa ruptura, poderemos acessar novas formas de conceber e debater a construcéo das identidades.

Para tanto, partimos da proposta de integracdo defendida por Ramos (2008, p. 20) que visa “[...] possibilitar as
pessoas compreenderem a realidade para além de sua aparéncia fenoménica”, uma vez que essa finalidade vai de encontro a
ideia de que a diversidade est& envolta em uma série de relagdes especificas e historicamente construidas. A proposta da autora
tem por base dois pressupostos: o carater historico-social do homem que intervém na natureza para atender a&s suas
necessidades e que a realidade concreta é um todo, sintese de multiplas relagcdes. H4, ainda, a existéncia de um terceiro
pressuposto decorrente dos dois anteriores e que é de ordem epistemolégica onde o conhecimento decorre de uma produgéo do
pensamento onde ha a apreensdo das relacbes que constituem e estruturam a realidade objetiva.

A ideia central é de que esses pressupostos sejam aplicados no ensino médio integrado e corroborem para que seja
construido um curriculo também integrado e interdisciplinarmente construido. “O curriculo integrado organiza o conhecimento
e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de

uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender.” (Ramos, 2008, p. 22). Ainda segundo a autora:

A interdisciplinaridade, como método, € a reconstitui¢do da totalidade pela relagdo entre os conceitos originados a

partir de distintos recortes da realidade; isto é, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas. Isto tem
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como objetivo possibilitar a compreenséo do significado dos conceitos, das raz6es e dos métodos pelos quais se pode

conhecer o real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano. (Ramos, 2008, p. 22).

As compreens0es de curriculo integrado e interdisciplinaridade apresentadas pela autora permitem que, dentre outras
situacOes, a producdo do conhecimento seja construida a parte da analise relacional dos fendmenos, sob uma abordagem
multifocal e das partes para o todo. Pois bem, como ja apresentado no texto, a diversidade € justamente um conjunto de partes,
construidas historicamente, mediadas por relagGes de poder e atomizadas em diferencas. Nesse aspecto, a FMI, por meio de um
curriculo integral e interdisciplinarmente construido, tem muito a contribuir para a compreensdo fenoménica da diversidade e,
a partir disso, a possibilidade de intervencdes na realidade concreta visando a superacdo das desigualdades. A sedimentacdo da

compreensdo de como as diferencas e a diversidade sdo construidas, altera a compreensdo da sociedade como um todo.

Ao se conceber a sociedade atravessada por mdltiplas relagdes de poder, fica absolutamente impossivel atuar de cima
ou de fora dessa rede. A/o nova/o intelectual tera, necessariamente de se perceber como participando das relagdes de
poder e isso implicara no exercicio constante da autocritica. Atenta/o as “manobras”, as “taticas”, as “técnicas” e aos
“funcionamentos” de produgdo e de nomeacdo das desigualdades, a/o intelectual precisara descobrir formas de
interferir mais viaveis e proximas. As lutas se tornam mais imediatas e cotidianas. Elas sdo, também, mais localizadas
e talvez parecam menos ambiciosas. (Louro, 2014, p. 127).

Ainda segundo Louro (2014, p. 128):

A ambigéo pode ser “apenas” subverter os arranjos tradicionais de género na sala de aula: inventando formas novas de
dividir os grupos para jogos ou para os trabalhos; promovendo discussdes sobre as representagdes encontradas nos
livros didaticos ou nos jornais, revistas e filmes consumidos pelas/os estudantes; produzindo novos textos, nao
sexistas e ndo racistas; investigando novos grupos e sujeitos ausentes nos relatos da Histéria oficial, nos textos
literarios, nos “modelos” familiares; acolhendo no interior da sala de aula as culturas juvenis, especialmente em suas
construcdes sobre género, sexualidade, etnia, etc. aparentemente circunscritas ou limitadas a praticas escolares
particulares, essas a¢Ges podem contribuir para perturbar certezas, para ensinar a critica e autocritica (um dos legados
mais significativos do feminismo), para desalojar hierarquias.

A escola, enquanto ambiente diverso e de maltiplas interacGes e relagdes, pode apresentar uma ampla possibilidade de
intervencdes imediatas que visem a dirimir a produgdo das desigualdades, para isso é necessario que assuma 0 COmpromisso
emancipatério para com seus estudantes, sendo a FMI uma base filoséfica e ideolégica norteadora totalmente compativel e

convergente para o alcance desse fim.

7. Consideracdes Finais

Se, como vimos, a perspectiva da Formacgdo Humana Integral se propde a alcangar a emancipagdo humana e essa, por
sua vez, se da na totalidade das relagdes e interagBes sociais onde a vida é produzida, ndo ha o que se obstar em relagdo ao
entendimento de que a diversidade e as diferengas estdo presentes dentro do escopo da “totalidade das relagdes sociais”. Por
consequéncia, € necessaria a compreensdo de como os processos de “produ¢ido das diferengas” ajuda a compor a diversidade
social. A partir de uma perspectiva histdrico-critica os individuos poderdo compreender que esses processos sdo permeados por
relacbes de poder e que, mais do que as diferencas em si, sdo eficientes produtores de desigualdades. Essa compreenséo
holistica dos fendmenos que envolvem a producgdo de identidade e diferencas torna-se, portanto, elemento essencial para a
formacéo dos sujeitos em sua integralidade.

A compreensdo histérica das diversidades significa perceber, por exemplo, que o machismo, a misoginia e a
homofobia tém sua génese em elementos comuns de aversdo ao feminino e subversdo dos seus papéis pré-determinados
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socialmente. Significa compreender que o racismo tem seu cerne nas antigas civilizagdes e em suas rela¢fes de colonizacdo e
dominacdo com os povos dominados. Significa, ainda, identificar que todos esses fendmenos tem atravessado os séculos, se
manifestando através do controle dos corpos e comportamentos, mediados por valores morais que vislumbram, acima de tudo,
a manutencio da hegemonia dos padrdes vigentes onde o homem, branco e heterossexual ocupa o topo da hierarquia social. E
identificar, contemporaneamente, como o neoliberalismo se apropriou destes conceitos, esvaziando-os em significado de forma
a garantir a ampliacdo de seus mercados.

Para tanto, é necessario que a forma de se encarar a diversidade e a diferenca seja ressignificada, historicizada e
contextualizada, interdisciplinarmente, de modo que os educandos reconhecam como as diferencas sdo construidas, que a
diversidade, muito embora seja inerente a dindmica social, é permeada por relacdes de poder e de desigualdade que vao além
das relac@es sociais de producdo, inserindo-se em toda estrutura da visa social.

Sugerimos, por fim, que em futuros trabalhos sejam aprofundadas as discuss@es sobre a evolugdo da abordagem da
diversidade na educacéo, uma vez que a dindmica da sociedade reflete diretamente na forma como a escola lida com as
diferengas em seu espacgo. Essa evolucdo pode ser investigada, por exemplo, a partir das teorias criticas do curriculo que, a
despeito de sua centralidade na dindmica de classes da sociedade capitalista, passou a admitir e debater outros mecanismos que
atuam sobre a transformagcéo social e que influenciaram diretamente as ideias que hoje sdo postas em posi¢do de destaque nas

teorias pés-criticas do curriculo.
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