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Resumo

Nesse trabalho descrevemos um caso de ensino do processo escolar de uma aluna com surdez
(PS) do Ensino Fundamental de uma escola de Macapad/AP, mediado por préaticas do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A aluna, em questdo, € do sexo feminino,
tem 11 anos de idade, estuda na escola desde o 1° ano, atualmente matriculada e frequentando
0 5° ano. Segundo o pai, ela é a filha primogenita, usou aparelho auditivo e ndo se acostumou,
participou de sessdes de fonoterapia e ndo desenvolveu a oralizagdo. Contudo, ele ndo soube
informar o grau da surdez da filha. Na escola, a aluna frequenta a Sala de Recursos
Multifuncional (SRM), onde recebe 0 AEE, em Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS (L1) e
Lingua Portuguesa (L2) trés vezes por semana, no contraturno. Desenvolve atividades escritas
e jogos com rescursos visuais e no computador, de maneira contextualizada. O problema de
comunicacdo na escola e na familia foi solucionado com o desenvolvimento de um projeto na
sala de aula, uma vez por semana, e aos sdbados com os funcionarios da escola e o pai da
aluna. A professra da sala comum inseriu a LIBRAS e 0 uso de imagens nas aulas; os alunos e
a docente passaram a interagir em LIBRAS. Portanto, abarreira da comunicacao foi eliminada
eoensinoem L1 e L2 setornou acessivel e significativo.

Palavras-chave: Aluna com Surdez; Atendimento Educacional Especializado; Inclusao

Escolar.
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In this paper, we describe a case study of the school process of a deaf student (DS) in the
Elementary School located in Macapa, Amapa, mediated by Specialized Educational Service
(SES) practices. The accompanied student is an 11 years-old female, which has been studying
at school since the 1st year and currently enrolled and attending the 5th grade. According to
her father, she is the firstborn daughter, wore a hearing aid and did not get used to it,
participated in speech therapy sessions and did not develop oralization. However, he did not
know how to report his daughter's degree of deafness. At school, the student attends the
Multifunctional Resource Room (MRR), where she receives the SES, in Brazilian Sign
Language (LIBRAS, L1) and Portuguese Language (L2) three times a week, during the
daytime. Develops written activities and games with visual and computer resources, in a
contextualized way. The communication problem at school and family was solved by
developing a project in the classroom once a week, and on Saturdays with school staff and the
student's father. The regular teacher introduced LIBRAS and the use of images in the
common classroom; the students and the teacher started interacting in LIBRAS. Therefore,
the communication barrier was eliminated and teaching in L1 and L2 became accessible and
meaningful.

Keywords: Deaf Student; Specialized Educational Service; School Inclusion.

Resumen

En este trabajo, describimos un caso de ensefianza del proceso escolar de un estudiante con
sordera (PS) de la escuela primaria en una escuela en Macapa / AP, mediado por practicas de
Servicio Educativo Especializado (AEE). La estudiante en cuestion, es mujer, tiene 11 afios,
ha estudiado en la escuela desde el primer afio, actualmente esta matriculada y asiste al quinto
afio. Segun el padre, ella es la hija primogénita, usé un audifono y no estaba acostumbrado,
participo en sesiones de terapia del habla y no desarroll6 la oralizacién. Sin embargo, no pudo
informar el grado de sordera de su hija. En la escuela, la estudiante asiste a la Sala de
Recursos Multifuncionales (SRM), donde recibe el AEE, en Lengua de Signos Brasilefia -
LIBRAS (L1) y Lengua Portuguesa (L2) tres veces por semana, en la noche. Desarrolla
actividades y juegos escritos con recursos visuales y de computadora, de manera
contextualizada. EI problema de comunicacion en la escuela y en la familia se resolvio con el
desarrollo de un proyecto en el aula, una vez por semana, y los sdbados con el personal de la
escuela y el padre del alumno. El profesor de la sala comun insertd6 LIBRAS y el uso de

imagenes en las clases; los alumnos y el profesor comenzaron a interactuar en LIBRAS. Por
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lo tanto, la barrera de comunicacion se ha eliminado y la ensefianza en L1 y L2 se ha vuelto
accesible y significativa.

Palabras clave: Estudiante con Sordera; Servicio Educativo Especializado; Inclusion.

1. Introducéo

A incluséo educacional das pessoas com surdez sempre esteve entrelacada a situacdes,
sejam sociais, culturais, politica, econdmicas, psicolégicas e pedagdgicas diante das
realidades, atendendo os interesses da sociedade, momento didatico pedagogico que requer
novos olhares e quebra de paradigmas visando saberes contextualizados, sistematizados,
respeito a condigdo do ser e valorizagdo da Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS. Que
obteve seu reconhecimento pela Lei, 10. 436/2002 e passa a ser o meio principal de
comunicacdo das pessoas surdas e, ainda, em seu paragrafo unico é considerada oficialmente
como lingua por possuir todos os aspectos e estrutura propria; delega poderes a comunidade
surda ao uso da lingua para lutar, por seus direitos.

O Governo Federal por meio do Decreto 5.626/2005 em seu art. 14° garante a
educacdo das pessoas com surdez sob a obrigatoriedade a ascensdo do ensino da LIBRAS,
conhecimento e a interagdo comunicativa nos certames em que o aluno participar, em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, da mais tenra idade ao nivel superior. O primeiro paragrafo
descreve a obrigacéo das instituicdes federais em realizarem formacgéo aos docentes para que
estes possam adquirir conhecimentos sobre a LIBRAS, quanto ao ensino e fluéncia para
melhor desempenhar seu trabalho. O inciso 11, menciona ser dever da Unido disponibilizar aos
estabelecimentos de ensino professores ou instrutores de Libras para ensinarem a referida
lingua aos surdos, bem como professores de Lingua Portuguesa para ensina-la como segunda
lingua.

O Ministério da Educacéo, ainda neste documento ressalta no paragrafo Gnico do Art.
9° a inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular nos cursos da area da Educacdo Especial,
fonoaudiologia, pedagogia e letras podendo expandir as demais licenciaturas para que todos
tenham conhecimento da referida lingua, bem como, no inciso Il do art. 3° permite esta
Lingua ser optativa nos demais cursos, afim de promover o ensino.

Assim, observa-se que as Pessoas Surdas — PS receberam e recebem a educacdo de
acordo com o modelo educacional vigente, relacionada as concepcdes teoricas, a partir da
linguagem gestual para manter, no anonimato nos mosteiros; na visao clinica objetivando na
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cura dessas pessoas, 0 desenvolvimento da linguagem oral, por meio do método do oralismo
puro, os docentes n&o sabiam LIBRAS e os Surdos eram obrigados a oralizar, desde que
possuissem potencial de fala. A Comunicacdo Total com o uso dos gestos, fala e todos os
recursos possiveis para estabelecer a comunicacdo, oportunizava estudos as PS aos moldes da
concepgdo anterior com a obrigatoriedade da oralizagdo. Em estudos foi desenvolvido o
bilinguismo para o uso da LIBRAS - L1 e Lingua Portuguesa - L2 como linguas de instrucéo,
podendo serem utilizadas concomitantemente as duas linguas. Dessa forma, a modificacdo da
proposta de ensino foi e é desenvolvida com a ideologia de buscas por aprimoramento no
ensino as PS.

Logo, observa-se que cada corrente filosofica deixou suas marcas e influencias na
histéria do aprendizado das PS. Sendo assim, este trabalho socializara a proposta de
Atendimento Educacional Especializado — AEE desenvolvida na Escola Municipal Raimunda
da Silva Virgolino, na zona norte de Macapa, no Estado do Amapa, localizada na zona

periférica, a uma aluna Surda na perspectiva da Educacao Inclusiva.

2. Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido a uma aluna surda, nominada “TAMY” através da

pesquisa de campo, com o estudo de caso, de acordo com Severino (2017)

Pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular, considerado
representativo de um conjunto de casos andlogos, por ele significativamente
representativo. A coleta dos dados e sua andlise se ddo da mesma forma que nas
pesquisas de campo, em geral.

O caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem representativo, de
modo a ser apto a fundamentar uma generalizacdo para situagdes analogas,
autorizando inferéncias. Os dados devem ser coletados e registrados com o
necessario rigor e seguindo todos os procedimentos da pesquisa de campo. (pp. 88 -
89)

Estudo baseado no caso especifico a ser pesquisado e socializado. Bem como no
processo de Atendimento Educacional Especializado- AEE segundo Alves (2010) “O AEE
deve ser visto como uma construgdo e reconstrucdo de experiéncias e vivéncias conceituais,
em que a organizacdo do contetdo curricular ndo deve estar pautada numa visdo linear,
hierarquizada e fragmentada do conhecimento” (P. 9). Com objetivo de descrever o processo
escolar da aluna com surdez, no Ensino Fundamental em uma escola de Macapa/AP.

A pesquisa ocorreu nos meses de marco e abril no ano de 2019, com os trabalhos
realizados pela professora do AEE, nos dias de segundas , quartas e sextas -feira, no
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contraturno, no turno da tarde, em trés horas diarias com a aluna Surda; nas sextas - feira na
sala regular com os alunos do quinto ano e aos sabados com o pai da estudante e funcionarios
da escola.

Dentre o processo metodolégico foi realizado a pesquisa de campo com elaboracéo do
estudo de caso elaborado pela professora do AEE com a contribuigéo do pai, da professora da
sala de aula comum e da aluna Surda em busca de informacGes pessoais referentes a
educanda, procurando desvendar seus gostos, interesses, saberes, a escola, recursos didaticos
pedagdgicos que a instituicdo escolar possui, utiliza, produz e deseja adquirir e 0s
profissionais envolvidos no processo escolar da aluna;

Diante dos dados levantados e coletados identificou-se as necessidades a serem
trabalhadas de aspectos ordem de comunicacdo escolar e familiar visando a solucionar as
dificuldades encontradas realizou-se o projeto “Fale comigo em LIBRAS” sendo
desenvolvido na classe comum, uma vez por semana, com duracdo de 45 minutos aos alunos
e professora regente e aos sabados para os funcionarios da escola e pai da aluna, promovendo
a comunicacao interativa, com vista a eliminacdo da barreira comunicativa.

O atendimento foi realizado no contraturno, trés vezes por semana, em trés horas

diarias, na Sala de Recursos Multifuncional- SRM, lugar este, segundo Ropoli (2010).

sdo espacos localizados nas escolas de educacdo bésica, onde se realiza o
Atendimento Educacional Especializado - AEE. Essas salas sdo organizadas com
mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento aos alunos publico alvo da educacéo
especial, em turno contrério a escolarizacdo. (p.31).

Espacgo este garantido sob a portaria de N° !3 de 24 de abril de 2007, nas escola
publicas para ofertar o AEE e contribuir com a inclusdo escolar dos alunos publico alvo da
Educagdo Especial; o AEE desenvolvido com a aluna Surda, se deu através dos trés
momentos didaticos pedagdgico de acordo com Damazio (2007) onde os alunos sdo ensinados
em LIBRAS, recebem conhecimentos de Libras e de Lingua Portuguesa respeitando a
necessidade e a potencialidade, conforme os contetdos curriculares, em ambientes propicios,
com rigueza de materiais e por profissional qualificado e fluente em ambas linguas.

O Plano de AEE foi elaborado a partir das informagdes coletadas, no estudo de caso.
A aluna, nominada “TAMY”, de 11 anos de idade, estuda na escola desde o 1° ano,
atualmente matriculada e frequentando o 5° ano. Segundo o pai, ela é a filha primogenita,
usou aparelho auditivo e ndo se acostumou, participou de sessdes de fonoterapia e néo

desenvolveu a oralizagdo. Contudo, ele ndo soube informar o grau da surdez de sua filha. De
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acordo com o lenvantamaneto e 0s aspectos pesquisados, a aluna se apresentava da seguinte
maneira:

Afetivamente, na familia e na escola externa carinho, amor e afeto, ter facilidade em
fazer amigos; quando ndo é compreendida se zanga.

Socialmente, sabe conquistar as pessoas, abracando e beijando, costuma participar de
eventos como: na praca, Centro de Atendimento ao Surdo — CAS, aniversario com os colegas,
frequenta a igreja- quadrangular. Gosta de ir a escola, tem amigos e participa das atividades
escolares. Porém, se socializa mais com gestos. Pois, seu pai, sua professora da sala comum e
seus colegas ndo sabem LIBRAS.

Resultados

As préticas docentes as pessoas com surdez requerem amplitude de conhecimentos,
que possibilitem o professor, em contexto, ser perspicaz nas escolhas, fazer uso de atividades
que permitam reavaliar e aprimorar o ensino-aprendizagem, como ressaltam Bentes e Hayashi
(2012)

Para desenvolver seu trabalho é necessério que o docente tenha um multiplo olhar
sobre o contexto, 0o que envolve a escolha de objetos ou conteidos a serem
ensinados, dos procedimentos de ensino, do uso de recursos para Se ensinar
determinado contetido, da opcéo por uma de avaliacdo. (p. 170).

O professor precisa ter visdo ampla diante das realidades, compreender e valorizar as
oportunidades e as maneiras de ensino, em prol da realizacdo das atividades com éxito,
obtendo resultados satisfatério que promovam acéo, reflexdo, participacéao e atuacéo.

A aplicabilidade do projeto “Fale comigo em LIBRAS” a comunidade escolar (alunos

da turma, funcionarios e pai) foi realizado pelas professora do AEE e oportunizou por meio da

formacéo continuada, conforme Camargo (2016).

0 Atendimento Educacional Especializado passa a ser a politica prioritaria do
Ministério da Educacdo, e para a sua efetivacdo é necessario que os sistemas de
ensino, em parceria com o ministério, oferecam formacdo continuada para os
professores, promovam acessibilidades tanto arquitetnicas e atitudinais entre os
professores e alunos quanto estratégias de como pode acontecer o processo de
ensino e aprendizagem (p.20).

O projeto Fomentou saberes que impulsionaram melhor desempenho comunicativo e
interesse em aprender mais a LIBRAS, respeitando a peculiaridade do surdo, visando a

eliminacdo da barreira na comunicacao e a interacdo comunicativa. O uso dos recursos visuais

e os ambientes inclusivos proporcionaram aulas atrativas, significativas e interativas.
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Durante a aplicabilidade o plano do AEE, nos trés momentos didaticos pedagdgicos
com a utilizagdo da LIBRAS como base para o ensino da LP, de acordo com Honora (2014)
descreve que se deve apropriar da lingua de Sinais, conceber a visdo como canal de captacao
de informac0es e propor associa¢des com a LP, sendo de extrema importancia o entendimento
da mensagem. As ilustragdes nas aulas, ou seja, com os ambientes ilustrativos observou-se o
interesse da aluna, a significancia do conteudo ensinado com sentido, de acordo com Damézio
& Alves (2016)

O ambiente em que a PS estd inserida, em especial o da escola regular, precisa
oferecer condi¢Bes para que se estabelecam mediacdes simbolicas com o meio fisico
e social, exercitando a sua capacidade representativa e, consequentemente, 0
desenvolvimento do pensamento, da linguagem e da producdo de sentidos de tudo
que a circunda. Dessa forma, um ambiente digléssico em que duas linguas sejam
ofertadas e trabalhadas na sua especificidade oportunizara o desenvolvimento das
PS, bem como a compreensdo em contexto de tudo o que acontece ao seu redor
(p.115).

Essa préatica trouxe dinamismo no aprendizado e acessibilidade, tornando as aulas mais
prazerosas. A aluna apresentou maior fluéncia na LIBRAS e desempenho na LP, porém, ainda
necessita de acompanhamento do AEE com essa didatica para o letramento. Como menciona
Soares (2018) “Letramento ¢é prazer, lazer, ¢ ler em diferentes lugares e sob diferentes
condi¢des, ndo s6 na escola, em exercicios de aprendizagem”. (p.42). As aulas necessitam ser
dindmicas e promover estimulos aos cidaddos, despertando maior gosto pelos estudos.

N&o s6 a lingua determina o fazer pedagdgico, 0 ensino precisa ser envolvente como
cita. Beyer (2013) “Para as defini¢cdes do trabalho escolar com o aluno com necessidades
especiais, a didatica proposta tem importancia intrinseca como organizadora do processo de
ensino-aprendizagem [...]” (p. 72). O fazer pedagogico, as pessoas com surdez ¢ fundamental

no desenvolvimento da pratica e nas possibilidades de estimulacdo cognitiva.

Cognitivamente, apresenta bom desenvolvimento cognitivo; incipiente conhecimento
de LIBRAS e menos ainda de LP, gosta de saber os assuntos que conversam; quem a auxilia
nas tarefas escolares é a filha da senhora que cuida dela. Externa opinido.

Quanto a Linguagem, segundo seu o genitor e a sua professora do Ensino Regular
dizem que “TAMY” ainda ndo sabe a lingua portuguesa, pois, copia, porém nao sabe o que
estd copiando. Quando ela realiza os sinais, ndo entendem, ela mostra, indica o que deseja.
Em sua casa se comunicam com gestos, seu pai diz saber pouco LIBRAS e aprende com ela

0s sinais.
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Motoramente, a aluna corre e pula; apresenta boa coordenagdo motora fina quanto a
realizacdo da escrita, desenho, recorte, colagem e pintura.

Na familia, a aluna convive com seu pai e irmao, pois é 0rfd de mée; se relaciona bem,
realiza as atividades da vida autbnoma, com autonomia, porém, seu pai ainda ndo permite que
ela realize as atividades de casa. Escolhe 0 que deseja. As expectativas para a aluna é que ela
se forme, em professora, na profissdo que deseja ser quando adulta, a mesma gosta muito de
estudar e de ir a escola.

A aluna frequenta a Sala de Recursos Multifuncional (SRM), onde recebe o AEE, em
Lingua de Sinais Brasileira— LIBRAS (L1) e Lingua Portuguesa (L2) trés vezes por semana,
no contraturno, no turno da tarde. De acordo com o0 caso foi observado a necessidade de
continuar os trabalhos da Lingua de Sinais Brasileira — LIBRAS (L1) e Lingua Portuguesa
(L2), pois, a educanda apresentou necessidades e interesses em desenvolver seu conhecimento
para realizar atividades nas duas linguas e precisa de complementacdo do ensino nos referidos
idiomas

Sendo assim, foram desenvolvidas atividades em LIBRAS de maneira
contextualizada, Segundo Lodi, Harisson e Campos (2016). Sendo necessario saber que 0
letramento acontece por conhecimentos, sejam ja adquiridos, em construcéo e estimulados em
um contexto; de acordo com os conteudos e a realidade com uso de praticas pedagdgicas
respeitando a condicdo do surdo, 0s canais de comunicacao de recepcdo e emissdo a partir das
imagens; fantoches, jogos de memdria com imagem, sinal, alfabeto e palavras; recursos
visuais para realizacdo dos sinais e narracdo dos fatos com uso de jogos de sequéncia légica;
jogo de palavras com a datilologia e grafia em portugués; uso do computador com jogos de
memoria e escrita; atividades contextualizadas de feira, supermercados, festas e dramatizadas
de acordo com a realidade, sempre com o uso da LIBRAS como base para compreensdo do
explorado.

Consideracoes

Diante do caso, observou-se a necessidade de praticas metodoldgicas inclusivas para
0 ensino da pessoa surda respeitando sua peculiaridade, partindo da potencialidade, ou seja,
interesse e area de conforto; bem como a importancia da insercdo e exploracdo dos recursos
didaticos pedagdgicos; a realizacdo de formacdo continuada de acordo com a necessidade,
visando aprimoramento no ensino da LIBRAS e da LP com as trocas de experiéncias.
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Vale ressaltar o ensino de LIBRAS como base para a LP como L2 e também o
aprendizado da LP como lingua de instrucdo do pais para que a aluna adquira autonomia na
escrita e seja autora e co-autora de suas histdrias ativamente. Bem como, foi possivel observar
a necessidade de realizacdo de atividades contextualizadas que garantam inferéncias do
contetido com a prética ensinada.

Logo, familiares, alunos e funcionérios precisam estar envolvidos no processo de
ensino da pessoa surda, respeitando sua condicdo, seu potencial e aprendizado. Oportunizando
praticas, recursos que fomente o acesso, permanéncia e desenvolvimento académico dos

alunos valorizando a realidade.
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