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Resumo

O artigo que se apresenta tem por objetivo expor uma reflexdo sobre o ser e estar professor na
Educacdo Infantil em relagdo a organizacdo do processo de ensino-aprendizagem para este
segmento. E uma pesquisa de abordagem qualitativa, fundamentada na perspectiva da Teoria
Histdrico-Cultural (THC), na qual foram utilizadas as pesquisas: bibliografica, documental e
de campo. A pesquisa bibliografica tomou como referéncia autores como: Vigotski, Elkonin,
Leontiev, Davidov, a pesquisa documental referenciou o marco oficial norteador da Educagéo
Infantil e a pesquisa de campo se desenvolveu por meio de entrevistas de professores que
atuam nesse nivel de ensino. Foram utilizados, como instrumentos de coleta dos dados, uma
ficha de registro das informac6es dos documentos e da bibliografia selecionada e entrevista
semiestruturada. Foram entrevistados professores que atuam em escolas municipais de
Educacdo Infantil, localizadas na zona rural do municipio de S&o José do Mipibu-RN.
Considerando a necessidade de apreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos participantes
da pesquisa em relacdo ao objeto de estudo, os dados obtidos nas entrevistas foram analisados
em consonancia com a proposta metodolégica dos ndcleos de significacdo, cunhada por
Aguiar e Ozella (2006), em conformidade com o método analitico objetivo de Vigotski
(1984). Na conclusdo da pesquisa apresentamos contribuicbes para o aprimoramento da

organizacdo do ensino-aprendizagem na Educacdo Infantil, proporcionando aos professores
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refletirem sobre as relagdes entre a organizacdo dos processos de ensino-aprendizagem e 0
desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores das criangas.
Palavras-chave: Organizacdo; Ensino-Aprendizagem; Teoria Histérico-Cultural; Educacao

Infantil.

Summary

The present article aims to expose a reflection on being and being a teacher in Early
Childhood Education in relation to the organization of teaching and learning for this segment.
It is a research with a qualitative approach, based on the perspective of Historical-Cultural
Theory (THC), in which the researches were used: bibliographic, documentary and field. The
bibliographic research took as a reference authors such as: Vigotski, Elkonin, Leontiev,
Davidov, the documentary research referred to the official guiding framework of Early
Childhood Education and the field research was developed through interviews of teachers
who work at this level of education. As a tool for data collection, a record form containing
information from the documents and the selected bibliography and semi-structured interview
were used. Teachers who work in municipal schools of Early Childhood Education, located in
the rural area of Sdo José do Mipibu-RN, were interviewed. Considering the need to
apprehend the meanings attributed by the subjects participating in the research in relation to
the object of study, the data obtained in the interviews were analyzed in line with the
methodological proposal of the meaning cores, coined by Aguiar and Ozella (2006), in
accordance with the objective analytical method of Vigotski (1984). At the conclusion of the
research, we present contributions to the improvement of the organization of teaching-
learning in Early Childhood Education, allowing teachers to reflect on the relationships
between the organization of teaching-learning processes and the development of children's
higher psychic functions.

Keywords: Learning; Child Development; Historical-Cultural Theory; Child Education.

Resumen

El presente articulo tiene como objetivo exponer una reflexidn sobre ser y ser un maestro en
Educacién Infantil en relacion con la organizacion de la ensefianza y el aprendizaje para este
segmento. Es una investigacion con enfoque cualitativo, basada en la perspectiva de la Teoria
Histérico-Cultural (THC), en la cual se utilizaron las investigaciones: bibliografica,
documental y de campo. La investigacion bibliografica tomd como referencia a autores como:

Vigotski, Elkonin, Leontiev, Davidov, la investigacion documental referida al marco rector
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oficial de Educacion Infantil Temprana y la investigacion de campo se desarrollo a través de
entrevistas a maestros que trabajan en este nivel de educacién. Como herramienta para la
recopilacion de datos, se utilizo un formulario de registro que contiene informacion de los
documentos y la bibliografia seleccionada y la entrevista semiestructurada. Se entrevisto a
docentes que trabajan en escuelas municipales de Educacion Infantil, ubicadas en el area rural
de Sé&o Jose do Mipibu-RN. Teniendo en cuenta la necesidad de comprender los significados
atribuidos por los sujetos que participan en la investigacion en relacion con el objeto de
estudio, los datos obtenidos en las entrevistas se analizaron de acuerdo con la propuesta
metodoldgica de los nucleos de significado, acufiados por Aguiar y Ozella (2006), de acuerdo
con ElI método analitico objetivo de Vigotski (1984). Al concluir la investigacion,
presentamos contribuciones para mejorar la organizacion de la ensefianza-aprendizaje en la
Educacién Infantil, lo que permite a los maestros reflexionar sobre las relaciones entre la
organizacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de las funciones
psiquicas superiores de los nifios.

Palabras clave: Aprendizaje; Desarrollo Infantil; Teoria Historico-Cultural; Educacion

Infantil.

Introducéo

O segmento da Educagéo tem passado por mudangas que buscam a consolidacéo de
uma Educacéo para criangas de zero a 6 anos que proporcione o desenvolvimento integral das
mesmas, com base no exposto esse artigo tem por objetivo proporcionar uma reflexdo e
compreensdo do que significa o ser e estar professor na Educagdo Infantil em relacdo a
organizacdo do ensino-aprendizagem para este segmento. No entanto, apesar de notarmos
estas mudancas no avanco expresso na legislacdo da area, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional de 1996 (LDB/96), as atividades realizadas com as criangas pequenas, na
Educacéo Infantil, ainda tendem a priorizar a assisténcia e o cuidado, negligenciando o carater
educativo de suas praticas. Segundo Pasqualini e Martins (2008, p. 07), “cuidado e educagio
constituem dimensdes intrinsecamente ligadas e talvez inseparaveis do ponto de vista da
praxis pedagogica”. Em oposicdo a separagdo entre cuidado e educagdo, compreende-se ndo
ser possivel conceber qualquer atividade realizada no processo educativo como uma atividade
neutra de sentidos pessoais e significados sociais, ou, em outras palavras, atividades que ndo
estejam educando em alguma direcé&o.
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Vale ressaltar que Vigotski (1984, p. 103) ao mencionar que o ‘“aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento”, deixa claro que ndo esta se
referindo a aprendizagem espontanea, mas sim a uma acdo educativa intencional e
previamente pensada - nas palavras dele, “organizada”.

Com base no exposto, tem-se em relevo a problematica da necessidade de
intencionalidade do ato educativo na Educacéo Infantil, que se materializa no modo como a
organizacdo do ensino-aprendizagem é concebida e efetivada no cotidiano das escolas que
atendem as criancas.

Sendo assim, faz-se necesséario uma reflexdo sobre a importancia da organizagéo dos
processos de ensino e de aprendizagem e sua relacdo com o desenvolvimento integral da
crianca (cognitivo, afetivo, sentimental, emocional). Organizacdo esta que focalize o
planejamento, 0s objetivos-contetdos-metodologias, avaliacdo e previsdo de processos
continuos de reflexdo pelos professores e demais profissionais que atuam nesse segmento da
Educacdo Baésica. Nesse sentido, é importante também a compreensao do que é ser professor
na Educacdo Infantil e como essa educacdo se relaciona com a organizacdo do ensino-
aprendizagem.

Assim sendo, podemos destacar a relevancia de se considerar como 0s profissionais
da Educacédo concebem o lugar do ensinar, da acéo didatica no processo ensino-aprendizagem
na Educacdo Infantil, sendo pertinente indagar: - de que forma, com qual intencionalidade e
com quais propositos a organizacdo dos processos de ensino e de aprendizagem tem sido
planejada e efetivada no contexto da Educagdo Infantil? Ou ainda, em que medida a
especificidade da Educacdo Infantil exige a organizacdo especifica de um ensino-
aprendizagem com vistas ao desenvolvimento humano como concebido na perspectiva
Historico-Cultural?

Na busca por responder a essa questdo norteadora, delineou-se uma pesquisa que
abrangesse 0s avancos cientificos na area, os norteamentos legais expressos nas leis,
documentos e resolugdes, assim como as vivéncias, experiéncias e expectativas de
profissionais da Educacdo, que atuassem nesse nivel de ensino.

Argumentamos que 0 ensino-aprendizagem organizado com base nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Teoria Historico-Cultural pode contribuir para o desenvolvimento
integral da crianga, ou seja, no desenvolvimento das fungdes psiquicas e fisicas. Fazendo-se,
portanto, pertinente e necessario um dialogo entre o que se tem efetivamente sido realizado no
ambito da Educacdo Infantil, os principios da THC e a realidade vivenciada pelos professores

que atuam nesse nivel de ensino.
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O trabalho pedag6gico do professor da Educacao Infantil é fundamental para que este
segmento se consolide e atinja seus objetivos, entre eles o desenvolvimento das criangas.
Sendo assim, é importante estudar a organizacdo do ensino nesse segmento, compreendida,
neste texto, como sendo todo o trabalho didatico-pedagdgico, tedrico e pratico desenvolvido

intencionalmente pelo professor.

2. Metodologia
Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo de campo, documental e bibliografica, e para a
analise dos dados, utilizou-se 0 método dialético em consonancia com o exposto em Pereira,
Shitsuka, Parreira e Shitsuka (2018, p.28):
Que penetra 0 mundo dos fendmenos, atraves de sua agdo reciproca, da contradicdo inerente ao
fendbmeno e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade. Empregado em pesquisa

qualitativa, considera que os fatos ndo podem ser considerados fora de um contexto social; as
contradigdes se transcendem dando origem a novas contradi¢des que requerem solugdes.

Participaram da pesquisa de campo®, professores da rede publica de ensino de
Educacdo Infantil da cidade de S&o Jose de Mipibu, no Rio Grande do Norte, estes
profissionais atuam em turmas de criancas de 4 e 5 anos, na zona rural deste municipio.
Foram 18 professores que concederam entrevista a pesquisadora. A organizacdo dos dados
aqui apresentados foi exposta considerando a fala dos entrevistados colhida durante a
entrevista. Depois de transcritos, foram observados os eixos de andlise, os nucleos de
significacdo. Apos a andlise do empirico, buscou-se ir além a fim de se compreender o sentido
expresso na fala dos sujeitos participantes, “apreender o significado da fala” Aguiar e Ozella
(2006), passar da aparéncia das palavras-significado para sua dimensdo concreta, sentida,
desenvolvida tanto nas suas historias pessoais como em contextos sociais produtores de
sentido, os quais constituem de alguma forma, sua relagdo com o objeto de estudo da referida

pesquisa.

O sentido coloca-se em um plano que se aproxima mais da subjetividade que, com
mais precisdo, expressa 0 sujeito, a unidade de todos o0s processos cognitivos, afetivos e
bioldgicos. Ressalta-se a importancia de agregar-se a nocao de necessidade e motivos para a
compreensdo do sujeito e, assim, dos sentidos.

Para fazer a analise dentro desse método, tornou-se necessario acompanhar o

1 A pesquisa de campo foi realizada em conformidade com a ética que deve permear as pesquisas que envolvem
seres humanos. Aprovacdo pelo Comité de Etica da Universidade Uberaba-MG, sob nimero do CAAE-
08237519.1.00005145 .
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movimento do real. Em que a andlise desnaturaliza- analisar relagdes — mediagOes-
determinag¢6es como propriedade essencial do ser- ao longo de sua histéria, apropriando- se,
e, por esse motivo, explicita-se que o objeto a ser analisado neste trabalho néo é o discurso, é
0 sujeito, professor da Educacéo Infantil.

Queremos apropriar-nos daquilo que diz respeito ao sujeito, daquilo que representa o
novo, que, mesmo quando ndo colocado explicita ou intencionalmente, é expressdo do
sujeito, configurado pela unicidade historica e social, revelacdo das suas possibilidades de
criacdo. A analise aqui ndo é do produto - Organizacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem para a Educacéo Infantil- mas, dos processos, ou seja, como cada sujeito o
constitui.

Esses sdo sujeitos que se constituem historicamente e que estdo em um movimento
dialético, portanto a analise de caréater historico- singular € o singular que revela o novo ou 0s
fendmenos sociais.

Reforca esse pensamento Gonzales Rey (2002, p.4) ao enfatizar que

As criagfes humanas sdo produgdes de sentido, que expressam de forma singular os complexos
processos da realidade nos quais 0 homem esta envolvido, mas sem constituir um reflexo destes,
esses processos sdo uma criacdo humana, os quais integrando em diferentes aspectos do mundo em

que o sujeito vive, aparecem de cada sujeito ou espaco social concreto como forma Unica,
organizados em seu carater subjetivo pela historia de seus protagonistas.

A analise do material qualitativo para apreensdo dos sentidos que constituem o
contetido do discurso dos sujeitos informantes por meio dos nicleos de significacdo esta
organizada com base no nucleo de significacdo explicitado logo mais e buscara a explicacdo
do processo de constituicdo dos sujeitos entrevistados, considerando o processo historico
que se constitui na e pela atividade ( ser Professor), numa relacdo dialética com o social e
com a histéria, relacGes essas que estdo permeadas em si ja que sdo uma relacdo que se
inclui e se exclui ao mesmo tempo ao passo que significacdes constituidas pelo sujeito frente
a realidade tornam-se o principal nacleo de significacdo. Na singularidade dessa producéo
textual, abordaremos o nucleo de significagdo: Ser e estar professor na Educagéo Infantil,
perfil do professor de Educagdo Infantil, papel e atuacdo do professor na organizacdo do
ensino-aprendizagem.

Analise e discussao de resultados

O nucleo de significacdo Ser e estar professor na Educacdo Infantil teve como

objetivos: 1- Conhecer, reconhecer as percepcOes pessoais de cada professor sobre ser
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professor na Educacdo Infantil- sob a o6tica do ensinar para criancas pequenas e 2- Ampliar
as possibilidades de reflexdo sobre o papel do professor na organizagcdo dos processos de
ensino e de aprendizagem na Educacdo Infantil, com vista ao desenvolvimento da crianca.
Sob a perspectiva de compreender a percepcao do “Ser professor na Educagdo Infantil” uma
vez que a compreensdo legitima do papel do professor de Educacdo Infantil esta
intrinsecamente interligada ao objeto de estudo da pesquisa.
Desse modo, por meio das falas dos professores, apreendemos, de acordo com Aguiar e
Ozella (2006, p.29) suas “relagdes, qualidades, contradigdes, isto €, as mediacdes sociais e
historicas que as configuram como unidades dialéticas da fala e do pensamento”. OS
referidos autores indicam, ainda, que para a analise dos sentidos e significados atribuidos
pelos sujeitos, é importante que se faca um quadro com os pré-indicadores, indicadores e
nucleos de significacdo. ApoOs essa elaboracdo, depreendem-se os sentidos que oS
professores entrevistados atribuem aos nucleos em questao nesta pesquisa.
Observa-se que os professores entrevistados assim se colocam quando lhes é
perguntado sobre que autodescricdo seria possivel fazer sobre ser e estar professor/professora
na Educacdo Infantil, ou que professor/professora eu sou na Educacdo Infantil? Tem-se o

Quadro 1, a seguir.

Quadro 1. Organizagdo dos pré-indicadores, indicadores, nlcleos de significagdo n° 1-. (ser e
estar professor/professora na Educacgéo Infantil).

SUJEITOS DA PRE- INDICADORES NUCLEOS DE

PESQUISA INDICADORES SIGNIFICACAO
PROFESSOR 1 | “Desenvolver-se, | “Desejo da crian¢a, | Ser professor € estar atento a
despertar.” criangas cheias de | como a crianga chega,
desejos, saber como | perceber suas curiosidades,
levar esta crianga a | suas necessidades e usar a
despertar esse desejo”. curiosidade da crianga como
mola propulsora de

desenvolvimento.

PROFESSOR 2 | “Professora “Dindmica,  buscando | Ser professor na Educagdo
dindmica planejar diariamente | Infantil exige que o professor
planejando  as | inovando com | seja muito dindmico e isso

coisas que vai
fazer em sala de
aula.”

criatividade” .

exige muito planejamento,
para que cada aula seja
ludica.

PROFESSOR 3

“Se doar, gostar,
proteger, cuidar,
educar.”

“Ser professor ¢é ser
como uma mae”

Ser professor é cuidar e
educar como se tivesse
ensinando o proprio filho,
com comprometimento que a
crianca se desenvolva, o que
exige do professor cuidar e
educar como base do seu
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trabalho.

PROFESSOR 4 | “Dedicada, “Amo minha profissdo, | Ser professor de Educacédo
comprometida, sou comprometida com | Infantil é ter compromisso
competente.” meu trabalho, amo as | ético com a profissdo, ser

criangas”. comprometido com o fazer
pedagégico e, acima de
qualquer coisa, gostar de
criangas e respeitar suas
especificidades.

PROFESSORS5 | “Criativa” “Gosto de trabalhar | Ser professor na Educagdo

bastante com o ludico, | Infantil exige criatividade
criatividade me define, | para propor situacbes de
usava outros espacos | aprendizagem que sejam extra
para dar aula, | sala de aula e utilizar a
aproveitava o méaximo | musicalizagdo como forma
outros espacos escolares | ludica de ensinar, usufruindo
e a musicalidade, | dos espagos ao ar livre dentro
musicalizacdo.” e fora da escola.

PROFESSOR 6 | “Professora “Busco sempre o melhor | Ser professor na Educacédo
critica do meu | para meus alunos.” Infantil  exige  constante
trabalho.” reflexdo na acdo pedagdgica,

buscando  sempre  refletir
sobre como tem sido o
trabalho educativo e, a partir
disso, buscar melhorar
sempre o fazer pedagogico.

PROFESSOR 7 | “Dinamico, “Comprometimento, Ser professor na Educagédo
pontual, e | respeito a profissdo.” Infantil exige do professor
exigente autodisciplina, ética,
também.” comprometimento com 0

desenvolvimento das
criangas.

PROFESSOR 8 | “Amorosa, ter | “Ser amorosa € uma | Ser professor na Educacdo

disciplina.” maneira que eu tento ser | exige do professor muita

com eles, para que | afetividade, empatia, pois,
conhegam e possam ter | diante das demandas de
outra nocdo de como | indisciplina e falta de
podem aprender outros | educagdo, sé por meio de uma
modos de falar, de como | postura amorosa e carinhosa
podem  aprender a | cativamos as criancas e
cuidar do outro, entdo | conseguimos ensina-las.
acredito que sou muito
amorosa”.

PROFESSOR9 | “Persistente” “Insisto até conseguir, | Ser  professor é  ter

nunca desisto de

primeira.”

consciéncia que ensinar na
Educacdo Infantil requer ser
persistente,  insistente e
acreditar que a crianga
sempre  pode  aprender,
mesmo aquela que tenha
certas dificuldades e ndo
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aprenda no mesmo ritmo das
outras, o professor precisa
insistir e persistir, mas nunca
desistir daquela crianca.

PROFESSOR “Disciplinador ” | “Eles estando | O professor de Educacdo
10 indisciplinados ndo | Infantil precisa ser
tenho como trabalhar, | disciplinador para ensinar as
pois nao prestam | criancas a se autorregularem e
atencdo naquilo que | desenvolver algumas
estou passando.” competéncias e  algumas
funcbes, como a atencéo,
memadria e percepgao.
PROFESSOR “Afetividade, “Sou afetivo, | Ser professor na Educagéo
11 atencioso.” responsavel, gosto de | Infantil exige ter uma postura
criangas, me deixo | amorosa, que historicamente
dominar pelo coragdo, | foi desenvolvida s6 por
profissao feminina.” mulheres, que, por serem
doceis, acabam
desenvolvendo o ensino com
muito afeto, e as proprias
criangas demandam uma
postura mais emotiva por
parte dos professores para
lidar com as necessidades
sociais e afetivas delas.
PROFESSOR “Aprendizagem “Gosta de fazer | Ser professor na Educacdo
12 ativa” atividades ludicas, atrai | Infantil é estar
muito pelo ver, ndo é s | constantemente em
pelo falar, gosta muito | aprendizagem, aprendendo
de novidade e de trazer | sempre, para trazer novidades
coisas novas pras | no campo dos recursos
criangas.” visuais, atrair a atencdo das
criancas e ter sempre
novidades para elas.
“Proativa, falta | “Sempre esta buscando,
PROFESSOR tudo.” procurando fazer o | Ser professor na Educagdo
13 melhor.” Infantil é ser proativo tendo
em vista haver muitas
demandas, especialmente as
de ordens pedagogicas e de
recurso material, diante da
falta de recursos € necessario
muito  proatividade  para
superar as demandas.
PROFESSOR “Amar, carinho, | “Buscar amar cada | Ser professor na Educagdo
14 necessidades de | crianga, conhecer cada | Infantil é, antes de qualquer

cada uma.”

uma, eu vejo as
dificuldades de cada
uma.”’

coisa, se envolver com a
histéria de vida de cada
crianca e aprender a ama-la e
trata-la com carinho e, assim,
ensinar cada uma com muito
carinho e estar atento as
dificuldades da vida das
criancas.
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PROFESSOR “ Carinhosa” “Preocupa-se com a | Ser professor na educagdo ser
15 construcao do | carinhoso  durante  seu
conhecimento do aluno.” | trabalho educativo, o qual
busca dar condigdes da
crianga aprender e
desenvolver-se.
PROFESSOR “Competente, “Necessidades dos | Ser professor na Educagdo
16 pontual, alunos, eu gosto de | Infantil exige do professor a
comprometida.” cumprir o meu horario | responsabilidade e 0
certinho, gosto de fazer | comprometimento ético, que
tarefas.” tem como principal objetivo
as necessidade educativas das
criancas e isso deve ser feito
por meio de condutas
pedagogicas respaldadas de
afeto e carinho, respeitando as
necessidades da crianca.
PROFESSOR “Exigente “Sou muito exigente com | Ser professor na Educacédo
17 tradicional” meus alunos, trato como | exige do professor
se fossem meus filhos, | responsabilidade como uma
tenho interesse que eles | mée tem pelo filho ou devia
aprendam como eu tinha | ter, pois ele tem que ter
interesse como mde que | responsabilidade e também
meus filhos | dar responsabilidade a crianca
aprendessem, Sou | sempre com amor e respeito.
carinhosa, sou amorosa,
sou cuidadora, e sou
muito comprometida
com meu trabalho”.
PROFESSOR “Cuidadora” “Impor limites & maior | Ser professor na Educacéo
18 prioridade na educacdo | Infantil tem sido um desafio
infantil, papel dos pais, | diante das limitagdes
demanda de | familiares em se
alfabetizag¢do”. responsabilizarem pelo
minimo de educacdo dos
filhos, e este fato acaba
comprometendo a qualidade
do processo de ensino-
aprendizagem mediante a
demanda das criangas em
ainda estarem em processo de
socializagéo.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Como se percebe das 17 professoras e 1 professor ao falarem sobre ser e estar
professor na Educacgéo Infantil, temos as seguintes constatacoes: (5) professoras afirmam que
o afeto, o carinho, a amorosidade e a afetividade sdo a principal caracteristica que 0s
descrevem; (3) definem-se como criativos; (2) afirmam ser exigentes, (2) consideram-se
competentes- ter compromisso ético; (2) afirmam ser dindmicos; (2) acreditam ser e estar

ativos, proativos; (1) professora afirma ser cuidadora; (1) professora diz ser persistente.

10




Research, Society and Development, v. 9, n. 4, e32942735, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i4.2735

Esses dados apontam que, do nimero total de sujeitos participantes da pesquisa —18 -,
5 séo e estdo profissionais cuja atividade de trabalho é marcada por uma postura fundada em
aspectos que envolvem a afetividade, a amorosidade e o carinho. Na perspectiva historico-
cultural ha uma énfase a respeito da importancia da emocionalidade para a aprendizagem e
para a convivéncia em coletividade. Depreendemos, nas falas desses profissionais, que a
relacdo professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem é respaldada por uma relagéo de
afeto, emocédo. Sabemos que o desenvolvimento infantil se da nas interacGes sociais e, em se
tratando do ambiente escolar, as relacdes mediadas pelo professor sdo fundamentais para que
a crianga tenha as condic¢des adequadas de desenvolvimento.

A esse respeito, Vigotski (2000, p.139) afirma que

[...]se fazemos alguma coisa com alegria, as reacdes emocionais de alegria ndo significam nada
sendo que vamos continuar tentando fazer a mesma coisa. Se fazemos algo com repulsa, isso
significa que, no futuro, procuraremos por todos 0s meios interromper essas ocupagdes. Por outras
palavras, 0 novo momento que as emog¢des inserem no comportamento consiste inteiramente na
regulagem das reagdes pelo organismo.

Nesse sentido, é importante que o professor de Educacdo Infantil tenha em suas
proposi¢Oes pedagogicas a consciéncia de que o processo de ensino-aprendizagem torna-se
prazeroso a medida que o afeto é permitido ser vivido, experimentado nas situacfes de
aprendizagens.

Tassoni (2000, p.150) discorre em seu trabalho que a afetividade € essencial na
dindmica dos espacos de aprendizagem:

Quando se assume que 0 processo de aprendizagem € social, o foco desloca-se para as interacdes e
0s procedimentos de ensino tornam-se fundamentais. As relacfes entre as professoras e alunos
apresentadas nesta pesquisa evidenciaram a expressao da afetividade como parte ativa do processo
de aprendizagem. As interacfes em sala de aula sdo carregadas de sentimentos e emocdes
constituindo-se como trocas afetivas.

Aspectos evidenciados nas falas dos professores? nos mostram a aproximacéo da acéo
docente com a afetividade.

“Busco amar cada crianga, conhecer cada criancga, eu vejo as dificuldades de cada
uma” (PROFESSOR 14, 2019).

2 As falas dos professores, quando utilizadas no corpo do paragrafo, seréo grafadas com destaque italico, entre
aspas, tamanho 12. As falas com mais de trés linhas estdo recuadas em 2 cm, em destaque italico, entre aspas,
fonte tamanho 11.
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“Ser professor na Educacéo Infantil € ser carinhoso durante seu trabalho educativo, o
qual busca dar condi¢des para a crianca aprender e desenvolver-se” (PROFESSOR 15,
2019).

O afeto é indispensavel na atividade de ensinar, reconhecer que a afetividade esta
presente também na constituicdo do sujeito, na constru¢do do conhecimento e nas relagdes de
ensino-aprendizagem-desenvolvimento, ele € importante na atuacdo pedagbgica e na
organizacdo do processo de ensino-aprendizagem, ndo s6 reconhecer, mas compreender como
0 afeto se relaciona com os demais aspectos presentes no trabalho educativo. Percebemos que
as acOes educativas com as criangas sdo movidas por sentimentos de acolhimento, empatia,
respeito, valorizacdo do outro, pelo desejo, emocédo, descoberta, curiosidade. Sendo assim,
faz-se necessario incluir, na organizacdo do processo de ensino-aprendizagem para a
Educacao Infantil, situacdes de aprendizagem que potencializem ou que propiciem o

desenvolvimento da afetividade.

Para compreendermos o lugar da afetividade na organizacdo do processo de ensino-
aprendizagem, recorremos a Wallon (1968), que explica que ha uma diferenca entre
afetividade e emocdo. Esta ultima € o resultado da manifestacdo da subjetividade,
acompanhada de aspectos organicos. Um exemplo seria o bebé chorar ao sentir colicas pela
posicdo que fica apoOs se alimentar, ja a afetividade é ampla, tem relacdo com manifestaces
gue envolvem aspectos psicoldgicos, funcBes psicologicas superiores e a propria emocdo,

aspectos bioldgicos.

Nesse sentido, a afetividade, segundo este autor, € um estagio mais avancado na
criancga quando esta j& realiza associagdes com os elementos simbdlicos, relacionando-se com

0S processos cognitivos, dessa forma acontece a maturagdo das emogdes em sentimentos.

A compreensdo da dimensdo afetiva deve fazer parte do trabalho educativo uma vez
que as situacOes sociais e de aprendizagem afetivas no ambiente escolar estdo intimamente
ligadas a qualidade das interagdes entre 0s sujeitos, enquanto experiéncias vivenciadas, estas
facilitam a apropriacéo pela crianca dos objetos culturais, ja que elas irdo conferir um sentido

afetivo, subjetivo e objetivo.

Libaneo (2009) destaca que o estudioso e didata russo Davydov, a esse respeito
acrescenta a Teoria da Atividade, formulada por Leontiev, mais um elemento — o desejo.
Nesse sentido, a atividade, além dessa ser composta por necessidades, tarefas, acfes e
operacdes, acrescenta o desejo, enquanto nucleo basico de uma necessidade. Para Davydov, o

desejo € o ndcleo basico de uma necessidade, desejos transformam-se em necessidades.
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Essas consideragOes sdo importantes quando as transportamos para o contexto da
Educacdo Infantil, haja visto a preponderancia das emocOes e do desejo das criangas em
desenvolver atividades. Davidov (1999, p.6), assim, defendia:

Acredito que 0 desejo deve ser considerado como um elemento da estrutura da atividade. (...)
Necessidades e desejos compdem a base sobre a qual as emog6es funcionam. (...) O termo desejo
reproduz a verdadeira esséncia da questdo: as emoc@es sdo inseparaveis de uma necessidade. (...) Em
seus trabalhos, Leontiev afirma que as ag¢fes sdo conectadas as necessidades e motivos. Discordo
desta tese. AcOes, como formacgOes integrais, podem ser conectadas somente com necessidades
baseadas em desejos - e as a¢Oes ajudam na realizacdo de certas tarefas a partir dos motivos. Por
outro lado, os motivos sdo formas especificas de necessidades, no caso de uma pessoa que
estabelece para si mesma uma tarefa e esta realizando acfes para realiza-las. Dessa forma, motivos
sdo consistentes com acBes. Acles sdo baseadas em motivos e o agir € possivel se estiverem
disponiveis certos meios materiais ou signos e simbolos. (...) E esta estrutura da atividade que tentei
apresentar-lhes. (...) Os elementos séo 0s seguintes: desejos, necessidades, emocdes, tarefas, acoes,

motivos para as acdes, meios usados para as agles, planos (perceptual, mnemonico, pensamento,
criativo) — todos se referindo a cognicéo e também a vontade.

Para este autor, existe uma estreita relagéo entre a afetividade e a cognigéao:

As emocgOes sdo muito mais fundamentais que os pensamentos, elas sdo a base para as todas as
diferentes tarefas que um homem estabelece para si mesmo, incluindo as tarefas do pensar. (...) A
funcdo geral das emocdes é capacitar uma pessoa a por-se certas tarefas vitais, mas este € somente
meio caminho andado. A coisa mais importante é que as emocGes capacitam a pessoa a decidir,
desde o inicio se, de fato, existem meios fisicos, espirituais e morais necessarios para que ela
consiga atingir seu objetivo. (Davidov, 1999, p.7).

Assim sendo, a escola ndo deve evitar o0 espaco das emocdes em seu ambiente. O
professor deve permitir que a emoc¢do se manifeste e seja nutrida pelos membros que
compdem a comunidade escolar a fim de compreender seu funcionamento e ndo se deixar
levar por ela, o que causaria problemas na evolugio emocional da crianca. "E a emog&o que
estabelece o vinculo entre o eu e 0 mundo humano; ela é o instrumento, o elo que proporciona

o0 laco que une a vida organica a vida psiquica”. (Almeida, 1999, p.49).

No entanto enfatizamos que, além da compreensdo, é preciso uma postura reflexiva a
esse respeito para ndo incorrermos numa romantizacdo polarizada do processo de ensino-
aprendizagem. Por se tratar de criangas pequenas, sabe-se que 0 processo de ensino-
aprendizagem envolve a dimensédo do cuidado, assim como o educar, no entanto um n&o pode
sobressair-se ao outro, nem aos demais aspectos que envolvem o trabalho educativo.

E importante que os profissionais que atuam na Educacdo infantil assim como as
politicas publicas, as pesquisas nesta area e a gestdo escolar que atua nesse e para esse
segmento educacional estejam comprometidos com a efetivacdo dos objetivos da Educacao

Infantil, especialmente em articulagdo para reconhecer a crianga como um ser historico, social
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e de direitos, e que se chegue ao consenso que cabe a escola promover as condi¢des

necessarias com vistas ao desenvolvimento infantil.

|O profissional que atua nesse segmento deve buscar desenvolver sua profissionalidade
em consonancia com o0s contextos politicos, sociais, econémicos e culturais no qual esta
inserido, articulando-se ao ato de ensinar durante a proposi¢cdo do processo de ensino-
aprendizagem, a fim de que ndo reproduzam apenas suas experiéncias pessoais e familiares,
como se as criancas, alunos, fossem a continuidade de seus filhos. J& sabemos que as criancgas
ndo se desenvolvem de forma esponténea, natural, como algumas bases teoricas defendem
que a crianca, por si so, é capaz de desenvolver-se, numa visdo naturalizante e biologizante do

desenvolvimento infantil.

Constata-se a semelhanca do ambiente da Educacdo Infantil ao da familia, uma vez
gue neste segmento educacional € muito forte a énfase dada ao cuidar e educar. Cerisara
(2002) capta esta situacdo e reafirma que as praticas desenvolvidas nas duas esferas sdo
bastante semelhantes, e prevalece a ideia de que a responsabilidade pelo cuidado e educacao
das criangas de 0 a 6 anos é das familias ou dos pais, mas muitos entendem que s6 cabe ao
Estado assumir essa responsabilidade quando as familias ndo conseguem arcar com ela

sozinhas.

Fato analisado anteriormente e observado na fala “impor limites é a maior prioridade
na Educacdo Infantil, papel dos pais, demanda de alfabetizacdo” (PROFESSOR 18, 2019)
pode ser constatado: que ser professor na Educacdo Infantil tem sido um desafio diante das
limitacdes familiares em se responsabilizarem pelo minimo de educacdo dos préprios filhos,
este fato se reflete na qualidade do processo de ensino-aprendizagem mediante a demanda das
criancas em ainda estarem em processo de socializacdo. Por outro lado, essa tomada de
consciéncia do professor nos mostra 0 comprometimento e a compreensdo que ele vem
adquirindo sobre seu papel, enquanto sujeito na organizacdo do processo de ensino-

aprendizagem.

Segundo Arroyo (1994), o papel do professor de Educacdo Infantil tem mudado

felizmente conforme os tempos estdo mudando, especialmente porque:

A infancia deixou de ser objeto de cuidados maternos familiares e hoje tem que ser objeto dos
deveres publicos do Estado, da sociedade como um todo. Estes fendmenos, estes fatos sociais, sdo
fundamentais para que o educador tenha consciéncia de seu papel enquanto educador da infancia.
Infancia que muda, que se constrdi, que aparece ndo s6 como sujeitos de direitos, mas como sujeito
publico de direitos, sujeito social de direitos. A nossa preocupacdo com a politica de educacdo da
infancia ndo é por caridade, por amor, por afetividade, nfo é s6 por isso. E por consciéncia da
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obrigacdo publica que nds temos frente a infancia, diante da infancia que passou a ser sujeito de
direitos publicos e, consequentemente, criou obrigagdes publicas por parte do Estado. (Arroyo,
1994, p.89).

N&o podemos perpetuar préaticas alienadas, descontextualizadas, tomar esse segmento
da educac&o bésica apenas como repositdrio de criangas. E preciso mais, é preciso enxergar as
necessidades das criangas, em suas especificidades, em suas singularidades. Nao um vir a ser

adulto, mas um sujeito do agora, que merece que se empenhem em seu desenvolvimento.

Neste contexto, a dimensdo da educacdo escolar que objetiva a crianca o direito do
acesso ao conhecimento muitas vezes falha nesse objetivo, na maioria das vezes pela falta de
dominio do conhecimento cientifico por parte do professor, que langa méo do senso comum,
de muitos improvisos e de atividades corriqueiras, que em nada constituem o objetivo da
Educacdo Infantil, o ensino-aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento integral

das criancas.

O professor necessita organizar intencionalmente um trabalho pedagogico para atuar
na Educacédo Infantil, isso requer operacionalizar o processo de ensino-aprendizagem e levar
em consideracdo as especificidades da crianca com a qual lida, conforme Bogoyavlensky e
Menchinskaya (1991), isso significa negar o papel passivo atribuido a crianca e entendé-la
ndo apenas como objeto, mas também como sujeito do desenvolvimento. E esta é "sempre
capaz de fazer mais e resolver tarefas mais dificeis em colaboracdo, sob direcdo ou mediante
algum tipo de auxilio do que independentemente” (Vigotski, 1984, p. 209).

Esses aspectos também sdo preconizados nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil ao priorizarem a capacidade dos professores de Educacdo Infantil em
elaborarem e desenvolverem propostas pedagdgicas considerando que a crianga, centro do
planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a

natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2013).

Conforme fundamenta também o RCNEI (Brasil, 1998) a respeito do papel do
professor, vé-se uma nova demanda que implica a identidade profissional. Ja que este orienta
que o professor da Educacdo Infantil deve trabalhar com conteudos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. Precisamos entender que este profissional é polivalente e

que precisa buscar formacédo ética, cientifica, politica e filoséfica, sejam elas na formacao
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inicial ou continuada, comprometendo-se com o conhecimento técnico-pedagdgico e também
com o apropriar-se do lugar profissional que as atuais conjunturas educacionais desse

segmento demandam.

Diante das muitas demandas requeridas ao professor de Educacdo Infantil, vemos
aqueles que se consideram: (2) exigentes, (2) competentes, com compromisso ético; (2)
dindmicos; (2) acreditam ser e estar ativos, proativos; (1) professora que diz ser persistente.
Compreendemos que exigéncia, persisténcia, comprometimento ético e proatividade, aqui
expressos nas falas dos professores, séo colocados por parte daquelas professoras que, a fim
de garantirem a ordem e a boa disciplina comportamental das criangas no momento das
situacOes de aprendizagem, buscam trabalhar numa perspectiva mais tradicional, em que a
crianca estd mais para passiva durante o processo de ensino-aprendizagem do que
participativa, por acreditarem que as criangas aprendem mais quando ja conseguem ter uma

boa disciplina durante as experiéncias de aprendizagem.

A disciplina é relacionada a obediéncia como um conjunto de regras pré-elaboradas as
vezes em parceria da professora com as proprias criancas, chamadas de “combinados”, ¢
como um pré-requisito para 0 bom aproveitamento do que é oferecido na escola. Nessa visdo,
as regras sdo imprescindiveis ao desejado ordenamento, ajustamento, controle e coercdo de
cada crianca e da classe como um todo. Nesta perspectiva, a agitacdo, a manifestacdo, a
inquietacdo, o questionamento, a discordancia, a conversa ou a desatencdo por parte das
criangas sdo entendidos como indisciplina, ja que se busca “obter a tranquilidade, o siléncio, a
docilidade e a passividade das criangas de tal forma que ndo haja nada nelas nem fora delas

que as possa distrair dos exercicios passados pelo professor” (Wallon, 1975, p.379).

Contudo, sabemos que a vida social implica a criacdo e 0 cumprimento de regras e
preceitos capazes de nortear as relacdes e permitir o dialogo, a cooperagdo e a troca entre
membros. A escola, por sua vez, também precisa de regras e normas orientadoras do seu

funcionamento e da convivéncia entre os diferentes sujeitos que nela convivem.

Nesse sentido, as normas deixam de ser vistas apenas como rotulacdes, regras chatas,
e passam a ser compreendidas como condigd0o necessaria ao convivio social. Mais do que
submissdo cega, a internalizagdo e a obediéncia a determinadas regras podem levar as
criancas a uma atitude autbnoma e, como consequéncia, a liberdade, ja que orientam e
balizam suas relagdes sociais. Neste paradigma, o disciplinador € aquele que educa, oferece

parametros e estabelece limites.
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Considerac0es finais

Durante a investigacdo foi possivel identificar que a organizacdo do processo ensino-
aprendizagem, no contexto da Educacdo Infantil, ndo acontece de forma sistematica, didatica
e tedrico-metodoldgica o que percebemos foram préticas pedagdgicas, consubstanciadas por
alguns anos do fazer pedagdgico, conformando, ou seja, dando “uma certa forma” pratica para
este processo.

A organizacdo do processo de ensino-aprendizagem segundo os professores em
primeiro lugar tem relagdes com a escolha de conteddos e quais atividades de ensino serdo
realizadas para abordar estes, em segundo lugar, refletem sobre as possiveis aprendizagens
que as crian¢as poderdo alcancar e, por Gltimo, sem muita intencionalidade, observa-se se as
criancas conseguiram entender os contetidos trabalhados.

No entanto, a préatica acaba camuflando o real lugar da intencionalidade didatica, dos
aspectos tedricos que fundamentam o porqué ensinar isso ou aquilo, o porqué de ensinar dessa
forma ou de outra, estes porqués, geralmente, ficam sem respostas, tendo em vista a
complexidade da organizacdo do processo de ensino-aprendizagem para as criancas pequenas.

H& um conhecimento pratico elaborado a partir das experiéncias cotidianas que
ancoram a pratica educativa. Podemos considerar que desprovida de certa profissionalidade,
ndo necessariamente de intencionalidade, esta Gltima estd presente, mas de forma ingénua e
simplista, em que o simples fato de elaborar por escrito um plano de aula com conteldos,
objetivos, procedimentos e avaliacdo configura-se em organizacdo do ensino-aprendizagem.

Lamentavelmente a pratica docente ofusca o lugar e a necessidade da
profissionalidade, da necessidade de percepcao, reflexdo, avaliacdo na atuacdo teérico-pratica
da profissdo. Compreende-se que a construcdo de uma base cientifica solida, apreendida pelos
professores que atuam na Educacgdo Infantil, daria conta de atender de fato as condicionantes
implicadas no processo de ensino, aprendizagem, desenvolvimento das criangas, sua
apreensdo, a eficacia profissional é uma proposta distante da realidade contextual,
considerando o contexto e o fazer docente atrelados a teoria.

Acreditamos que 0 avango em pesquisas que priorizem como objeto de estudo a
organizacdo do processo de ensino-aprendizagem para a Educacéo Infantil, com perspectivas
ao desenvolvimento integral da crianca podera fomentar reflexdes atinentes a importancia do
ensino-aprendizagem na Educagdo como forma de garantir um processo eficaz com vistas um

processo humanizador.
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