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Resumo

Tendo como abordagem metodoldgica a pesquisa de campo alinhada com a pesquisa bibliografica, este trabalho tem o
objetivo de apresentar o olhar dos sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos do EF de uma escola municipal da fronteira
oeste do Rio Grande do Sul frente a sua situagdo. Buscou-se mapear as razées do abandono a escola em tempos que
deveriam estar estudando e, a0 mesmo tempo, contextualizar o impacto do afastamento social provocado pelo COVID-
19 frente as suas expectativas e anseios exatamente em um periodo que optaram por retornar a escola e concluir sua
escolaridade. Sob a dtica da Analise de Contetdo, os dados da pesquisa apontam as perspectivas e anseios para a volta
aos bancos escolares, bem no momento em que a escola precisa fechar-se presencialmente, devido a ameaca do contagio
pela COVID-19. O estudo mostrou que o publico estudado ndo possui a¢des afirmativas do governo federal, tendo sérias
dificuldades em acompanhar as atividades escolares via internet por falta de recursos financeiros. Destarte, a pesquisa
mostrou que os sujeitos da EJA ao retornarem a escola defrontam-se com questes ja vivenciadas no passado: falta de
condigBes para manter a familia, visto as dificuldades que o periodo pandémico os coloca, forgando muitos a abandonar,
novamente, os estudos. Os remanescentes relatam estar felizes com o retorno para a escola e veem na presenca fisica a
possibilidade de aprendizagem maior, uma vez que ndo tem condi¢fes de acompanhar as aulas virtuais por questdes
financeiras e de tempo para a realizacdo das tarefas pedagogicas.

Palavras-chave: Educa¢do; Ensino; Pandemia; Jovens; Adultos.

Abstract

Taking as a methodological approach the field research aligned with bibliographic research, this work aims to present
a look on the subjects of Youth and Adult Education (YAE) of Elementary School of a municipal school on the western
border of Rio Grande do Sul State, facing their situation. It was sought to map the reasons for dropping out of school in
times that they should be studying and, at the same time, contextualize the impact of social leave caused by COVID-19
in view of their expectations and longings exactly in a period that they chose to return to school and complete their
schooling. From the perspective of Content Analysis, the research data have pointed to the perspectives and longings
for the return to classes, just at the moment when the school needs to be closed due to the threat of contagion by COVID-
19. The study has shown that the target public of the study does not receive affirmative actions from federal government,
having serious difficulties in follow school activities via the Internet due to lack of financial resources. Thus, the research
have shown that the subjects of the YAE, when returning to school, face issues already experienced in the past: lack of
conditions to maintain the family given the difficulties that the pandemic period puts them, which forces many to
abandon their studies again. The remaining ones report being happy with the return to school and see in the physical
presence the possibility of further learning, since they are not able to follow the virtual classes due to both financial and
time to perform the pedagogical tasks reasons.

Keywords: Education; Teaching; Pandemic; Young people; Adult people.

Resumen

Tomando como enfoque metodoldgico la investigacion de campo alineada con la investigacion bibliogréfica, este
trabajo tiene como objetivo presentar la mirada de los sujetos de Educacion de Jévenes y Adultos de la EF de una
escuela municipal en la frontera occidental de Rio Grande do Sul frente a su situacién. Buscamos mapear las razones
de la desercion escolar en tiempos que deberian estar estudiando y, al mismo tiempo, contextualizar el impacto de la
licencia social causada por COVID-19 en vista de sus expectativas y anhelos exactamente en un periodo que eligieron
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para regresar a la escuela y completar su escolaridad. Desde la perspectiva del Analisis de Contenidos, los datos de la
investigacidn apuntan a las perspectivas y anhelos por el regreso a los bancos escolares, justo en el momento en que la
escuela necesita cerrarse en persona, debido a la amenaza de contagio por COVID-19. El estudio mostrd que el pablico
estudiado no tiene acciones afirmativas del gobierno federal, teniendo serias dificultades para monitorear las actividades
escolares a través de Internet debido a la falta de recursos financieros. Asi, la investigacion mostré que los sujetos de la
EJA al regresar a la escuela enfrentan problemas ya experimentados en el pasado: falta de condiciones para mantener a
la familia, dadas las dificultades que les pone el periodo de pandemia, obligando a muchos a abandonar sus estudios
nuevamente. Los restantes reportan estar contentos con el regreso a clases y ven en la presencia fisica la posibilidad de
un mayor aprendizaje, ya que no son capaces de seguir las clases virtuales por razones econémicas y tiempo para realizar
las tareas pedagdgicas.

Palabras clave: Educacion; Ensefianza; Pandemia; Jovenes; Adultos.

1. Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), compreendida como modalidade, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), ¢ assegurada “aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na
idade propria e constituira instrumento para a educagio e a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 1996, Art. 37).

A questdo a se fazer ¢: quem sdo “aqueles” que a legislagdo prevé? A quem a lei se refere? Como esses sujeitos vivem
e por que fazem parte do grupo que esta fora da escolaridade, segundo a sua faixa-etaria? O que os impediu de, no tempo previsto,
concluir seus estudos? Quais razées as familias e estudantes justificam para encerrar o seu ciclo escolar? E, em contrapartida,
quais as intencdes ao retornarem a escola? O que buscam, o que almejam? Em se tratando a aprendizagem, como estdo
conseguindo acompanhar a escola durante o periodo de fechamento da escola e realizagéo de atividades pedag6gicas de forma
remota? Tiveram prejuizos? Quais? Conseguirdo continuar estudando? Que razbes o afastard da escola, agora que decidiram
voltar a estudar? E mais, que perspectivas tém para o futuro.

Estes questionamentos reforcam a convicgdo de que educador/a nos dias atuais requer, acima de tudo, certa resiliéncia.
Né&o no sentido de se adaptar ao novo, mas de, ao se deparar com 0 novo, que a meu ver é deslumbrante e desafiador, encontrar
maneiras de fazer diferente, sem aquele velho sentimento de que no passado € que era bom e melhor que o hoje. Nao! Mudar é
preciso, urgente e necessario (Freire, 1996).

Entéo, resiliéncia e mudanca sdo duas atitudes que julgo deveras importante no perfil do profissional da educacéo.
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Profissional este que também precisa se fazer pesquisador, pois “um professor pesquisador tem melhores condi¢des de
desenvolver um trabalho pedagégico que valorize a pesquisa, colabore com uma cultura escolar mais préxima do saber
académico, preparando melhor as geragdes para a producéo cientifica” (Oliveira, 2012, p. 38)

Pedagoga por formacao j& ocupei varios espacgos na escola e fora dela, como profissional concursada. Hoje, atuo como
orientadora educacional, desde os anos de 2012, em turmas de EJA, do ensino fundamental. Mesmo néo tendo sido “ensinada”
nos bancos da universidade que profissional deveria ser, foi na praxis educativa dialética que encontrei a vivacidade para 0 meu
oficio. Oficio esse que assumo com responsabilidade e comprometimento: responsabilidade com os/as excluidos/as que chegam
a EJA a procura de respeito e reconhecimento e comprometimento com a sua transformacgéo pessoal.

Trabalhar com turmas de EJA exige respeito ao ser humano, bem como reconhecimento de que a transformacédo dessas
vidas esta, em parte, em suas mados. A acolhida, a compaixdo e o respeito ajudam, mas a piedade, a desconfianca e a
descredibilidade sé atrapalham. Ha que se acreditar nos sujeitos e em sua capacidade, pois durante sua vida inteira o que lhe foi
oferecido foi criticas as suas condicGes e potenciais.

Quando mostramos a eles/elas que sdo capazes, que a culpa de suas condi¢fes ndo esta neles/nelas, no acaso e tampouco
foi obra divina, de um Deus que assim o queria, descortinasse a possibilidade de novos caminhos e conquistas. No entanto, nada
se da sem luta por melhores condic8es. Luta essa coletiva, com todos e todas e em especial, com a escola que precisa assumir de

que lado esta nesta batalha.
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A partir do exposto, este trabalho tem o objetivo de, através de pesquisa realizada com estudantes de EJA de ensino
fundamental de uma escola municipal da fronteira oeste do estado do Rio Grande do Sul (RS), apresentar o olhar desses sujeitos
frente a sua situacdo, buscando mapear as razdes do abandono a escola em tempos que deveriam estar estudando e, a0 mesmo
tempo contextualizar o impacto do afastamento social provocado pelo COVID-19 frente as suas expectativas e anseios
exatamente em um periodo que optaram por retornar a escola e concluir sua escolaridade.

Em recente pesquisa realizada em escola publica no Para, as autoras Silva & Rocha (2022, p. 07-08) destacam “as
condicGes de trabalham que levam a incompatibilidade com os estudos por chegarem atrasados, ndo acompanharem o ritmo das
aulas, ter dificuldade de compreensdo de contetidos pressionados pelo cansago e sono decorrentes de trabalhos penosos” como
motivos para a desisténcia da escola.

Num primeiro momento o artigo, sob o titulo “Reflexdes a partir do sujeito” aporta a EJA enquanto direito e o quanto,
mesmo com uma vasta legislacéo que a assegure, tem tido sérias dificuldades em se firmar enquanto politica publica pautada em
agenda governamental. Dentro deste capitulo apresentamos a metodologia utilizada, questes acerca da realidade observada,
sobre a producédo dos dados, bem como um debate acerca dos dados revelados. Logo em seguida a pesquisadora encaminha para
o0 debate final abordando aspectos relevantes que marcaram os sujeitos da EJA durante o periodo pandémico e como se veem 0

retorno das aulas a presencialidade.

1.1 Reflexdes a partir do sujeito

A educagdo publica, laica e gratuita, “direito de todos e dever do estado” (Brasil, 1988) tem sofrido grandes golpes ao
longo dos anos, através do recuo de financiamento publico ao setor educacional. A Proposta de Emenda Constitucional (PEC)
N° 95, de dezembro de 2016, conhecida como PEC da morte ou PEC do teto dos gastos publicos, por exemplo, foi sancionada
com um congelamento de vinte anos nas areas de maior impacto social, afetando “particularmente as politicas sociais e
desconsidera o efeito de tal medida para o desenvolvimento econdémico e social do pais no médio e longo prazos” (Vieira &
Benevides, 2016, p. 21).

Tais medidas inviabilizam investimentos na area educacional. A falta de recursos podera interferir na aplicabilidade de
algumas legislagdes aprovadas anteriormente, como é o caso do Plano Nacional de Educagdo (PNE), ndo somente na década
vigente, 2014-2022, como para a proxima, 2025-2035, visto ter uma cobertura de vinte anos de duracéo, periodo em que havera

a estagnacdo de investimentos educacionais, por forca de Emenda Constitucional.

A meta 9, do PNE (Brasil, 2014), prevé:

Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Entretanto, os dados apresentados no relatério do 3° ciclo de monitoramento das metas estéo bastante timidos no que se
refere a atingir, ao final de 2022, o percentual proposto, conforme Figura 1, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), exposto abaixo.

O relatorio apresentado, esclarece que “A taxa de alfabetizagdo da populacdo de 15 anos ou mais de idade do Pais
(Indicador 9A) foi de 93,4%, praticamente alcangando, em 2019, a meta estabelecida para o ano de 2015 e estando 6,6 p.p.
abaixo da proposta para 2024”. Entretanto, o percentual que cabe alcangar (6,6%) ¢ bastante significativo, principalmente se
pensarmos no abalo que sofreu a educagdo com o afastamento social devido a COVID, desde marco de 2020, visto as escolas
terem permanecidas fechadas, fazendo seu trabalho de forma remota, enviando atividades pedagdgicas para casa, tensionando

manter, exclusivamente, o vinculo do estudante com a escola.
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Figura 1. Alfabetizacdo da populacdo de 15 anos ou mais de idade:

ALFABETIZACAO DA POPULACAO DE 15 ANOS OU MAIS DE IDADE

Indicador 94A: Taxa de alfabetizacdo da populacao de 15 anos ou mais de idade.
Meta: Taxa de alfabetizacdo igual a 93,5% em 2015 e 100% até 2024,
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GRAFICO 1
TAXA DE ALFABETIZACAO DA POPULACAO DE 15 ANOS OU MAIS DE IDADE, POR BRASIL E

GRAMNDE REGIAOQ — 2012-2019
Fonte: Elaborado pela Diredfinep com base em dados da Prad continualBGE (2012-2019).

Fonte: Inep (2020).

Outro dado importante a destacar diz respeito ao analfabetismo funcional, claramente vislumbrado no Figura 2, deste
documento.

O relatorio analisa que ha “grande desigualdade entre as taxas de analfabetismo funcional dos 25% mais ricos (5,3%) e
dos 25% mais pobres (20,0%), em 2018, pois a taxa do grupo dos mais pobres é quase quatro vezes maior do que a dos mais
ricos. Contudo, a diferenga entre esses grupos caiu 2,5 p.p. entre 2016 e 2018 (Brasil, 2020).

O relatorio trouxe um dado bastante importante ao afirmar que “As taxas de analfabetismo funcional nas regides Norte
e Nordeste foram as mais elevadas em 2019 (16,7% e 23,1%, respectivamente), mantendo-se acima da taxa nacional” em

detrimento aos estados do eixo sul-sudeste, como retrata o documento (Brasil, 2020):

Todos os estados das regifes Sul e Sudeste apresentaram, em 2019, taxas de analfabetismo funcional abaixo daquela
observada para o Pais (14,1%), enquanto os estados do Nordeste atingiram taxas superiores a 19,0%. Alagoas e Piaui
registraram as maiores taxas (26,7% e 26,4%, respectivamente) e Distrito Federal e Rio de Janeiro as menores (6,7% e

7,6%, respectivamente).

Tendo o nordeste brasileiro sempre sido tratado como atrasado e decadente, além de um indice alto de pobreza
econdmica (Cesar, 2020), causa bastante alegria ao saber que estd conseguindo se reerguer e ultrapassar dados de paises
considerados mais ricos e em desenvolvimento, no que se refere a alfabetizagdo e letramento (ver Figura 2).

Vale destacar, a fim de conhecimento, o que trata a Meta de N° 10, do PNE, que prevé:

Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma

integrada a educacdo profissional. a modalidade lida com individuos que ndo cumpriram trajetérias escolares ou que
foram tolhidos durante a tentativa.
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Figura 2. Analfabetismo funcional da populacdo de 15 anos ou mais:

ANALFABETISMO FUNCIONAL DA POPULAGAO DE 15 ANOS
OU MAIS DE IDADE

Indicador 98: Taxa de analfabetismo funcional da populagdo de 15 anos ou mais de idade.
Meta: Taxa de analfabetismo funcional igual ou menor a 9.2% em 2024.
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GRAFICO 6

TAXA DE AMALFABETISMO FUNCIONAL DA POPULACAO DE 15 ANOS OU MAIS DE IDADE, POR
BRASIL E GRANDE REGIAO - 2012-2019
Fonte: Elaborado pela Diredfinep com base em dados da Pnad continuaBGE (2012-2019)

Fonte: Inep (2020).

No que se refere a meta de N° 10, supracitada, os dados foram ainda mais preocupantes, pois, segundo conclusdes do
referido relatorio (Brasil, 2020):

1. O percentual de matriculas da EJA na forma integrada & educago profissional (Indicador 10A), em 2019, é de 1,6%.
Esse resultado esta significativamente distante da meta estabelecida para 2024.

2. Quanto as etapas de ensino, em 2019, o percentual de matriculas da EJA integrada a educacdo profissional foi de
0,6%, no ensino fundamental, e 3,0%, no ensino médio.

Percebeu-se, através do relatdrio (Brasil, 2020) apresentado que:

6. A retracdo do indicador ocorreu em todas as redes de ensino, no periodo de 2013 a 2019: privadas (-76,8%),
municipais (-73,6%), estaduais (-21,3%) e federal (-17,4%). 7. Os melhores desempenhos do indicador ocorrem na rede
federal, que ofertou 75,9% das matriculas da EJA integrada a educagéo profissional, em 2019.

Figura 3. Matriculas da Educacdo de Jovens e Adultos na forma integrada a Educacgdo Profissional:

MATRICULAS DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NA FORMA
INTEGRADA A EDUCAGCAO PROFISSIONAL

Indicador 10A: Percentual de matriculas da educag¢do de jovens e adultos na forma integrada &
educacdo profissional.
Meta: Oferecer pelo menos 25% das matriculas da EJA na forma integrada 4 educac3o profissional
até 2024.
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GRAFICO 1

PERCENTUAL DE MATRICULAS DA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NA FORMA INTEGRADA A
EDUCAGCAO PROFISSIONAL 10A - BRASIL - 2013-2019
Fonte: Elaborado pela Dirediinep com base em dados do Censo da Educacio Basicallnep (2013-2019).

Fonte: Inep (2020).

Para tanto, ousamos em afirmar que a EJA, garantida sob clausula constitucional e ratificada pela LDB encontra-se,

devido a crise econdmica estabelecida no pais, desde meados de 2016, “culminando com o golpe juridico-parlamentar em 2016
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que afastou a coalizdo do PT do poder, [...] elevado pelo golpe a condicdo de presidente da Replblica em 2016, com o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff” (Freitas, 2018, p.10), perturbadoramente prejudicada, pois o pais retorna ao regime
econdmico baseado no estado minimo que “remonta ao nascimento de uma ‘nova direita’ que procura combinar o liberalismo
economico (neoliberal, no sentido de ser uma retomada do liberalismo classico do século XIX) com autoritarismo social.”
(Freitas, 2018, p.13), impactando profundamente o investimento publico aos cidaddos.

Nos limites do neoliberalismo “a educagdo estd sendo sequestrada pelo empresariado para atender a seus objetivos de
disputa ideolégica. A educagdo, vista como um “servico” que se adquire, € ndo mais como um direito, deve ser afastada do
Estado, o que justifica a sua privatizagdo” (Freitas, 2018, p.29).

Neste aspecto, tem o regime econdmico vigente, o neoliberalismo, encarado a educag@o “a partir de sua concepcao de
sociedade baseada em um livre mercado cuja propria l6gica produz o avanco social com qualidade, depurando a ineficiéncia
através da concorréncia”. Este mecanismo de observacdo propicia a construgdo de cidaddos imersos numa logica meritocratica
da educacdo, estreitando, “as finalidades que ele atribui a educagdo” (Freitas, 2018, p. 31), ou seja, uma logica excludente,

individualista e meros reprodutores de consumo/capital, sem nenhuma preocupagdo com o bem-estar social dos sujeitos.

2. Metodologia

Compreendendo o ato de pesquisar ndo como um “ato isolado, intermitente, especial, mas atitude processual de
investigagdo” (Demo, 1990, p.16) fundamentamos esse trabalho sob a otica da pesquisa de campo como proposta para
desvencilhar o que se pretende que é conhecer o0s sujeitos da EJA de escola municipal da fronteira oeste do RS, seus anseios e
perspectivas de volta a escola, exatamente em um periodo que optaram por retornar a escola e concluir sua escolaridade.

Optou-se pela pesquisa de campo porque esta vai direto a fonte para elucidar o problema levantado. Para Gonsalves
(2001, p. 67):

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informag&o diretamente com a populagdo pesquisada.
Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno
ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informacgdes a serem documentadas.

Desta forma a pesquisa de campo associada a pesquisa bibliografica, que traz o fundamento tedrico necessario para
entender e desvelar a questdo levantada, embasa este artigo, pois € analisado, ap6s a producdo de material, segundo Prodanov &
Freitas (2013, p. 54):

A partir de material j& publicado, constituido principalmente de: livros, revistas, publicacdes em periddicos e artigos

cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de colocar

0 pesquisador em contato direto com todo material j& escrito sobre 0 assunto da pesquisa.

Para a producéo de dados foram ouvidos/as os/as estudantes matriculados/as e presentes na EJA da escola, logo ap6s a
determinacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, em meados de novembro de 2021, de que todos e todas, com exceto os/as
com laudos médicos que impossibilitassem, deveriam retornar & presencialidade. Sendo assim, o publico da pesquisa foram 10
(dez) estudantes (ver tabela 1), sendo excluidos/as aqueles/as que permaneciam online, por inimeras razes por eles/elas
apontadas. A exclusdo deve-se ao fato da dificuldade que a entrevistadora vé em ter respostas mais fidedignas, neste pablico,
quando feito de forma virtual sem a presenca observadora da pesquisadora, pois 0s mesmos apresentam dificuldade de
compreensdo, ao mesmo tempo que tem dificuldade de acessar a internet e participar de entrevistas online.

Utilizando-se de entrevista estruturada onde hé perguntas fixas comuns a todos/as os/as entrevistados/as (Gil, 1999), se

buscou seguir um rigor metodolégico, pois conforme Canetti (1995, p. 281):


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i4.27361

Research, Society and Development, v. 11, n. 4, 30911427361, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i4.27361

As perguntas buscam respostas [e] ndo apenas retém o inquirido externamente. Com cada resposta ele mostra uma parte
mais de si. Podem ser coisas sem importancia, superficiais, mas lhe foram extraidas por um desconhecido. Estao
relacionadas com outras que jazem mais ocultas e que ele considera mais importantes.

A questdo do “desconhecido”, citado por Elias Canetti, ndo deixa de estar correto mesmo tendo a pesquisadora muitos
anos de trabalho na referida escola. Os/as entrevistados/as fazem parte de um grupo de estudantes novos/as na escola que, devido
ao periodo pandémico e isolamento necessario imposto para 0 momento, ndo eram muito conhecidos da entrevistadora. Para
tanto, exigia cautela na abordagem e encaminhamento das questfes exatamente porque o vinculo firmado entre pesquisador e
pesquisado “cria um compromisso maior com as necessidades e possibilidades de melhorias socioeducacionais” (Gatti & André,
2011, p. 10).

A ideia, a priori, era conhecer, verdadeiramente, o grupo pesquisado, pois o contato meramente virtual ndo permitiu um
aprofundamento nas relacBes da escola com os/as estudantes, fato que julgamos extremante importante em se tratando a esta

modalidade de ensino.

2.1 Conhecendo a realidade pesquisada:

A escola retratada pela pesquisa atende estudantes jovens, adultos e idosos que buscam a unidade escolar atras de sonhos
e perspectivas de sair da invisibilidade que a exclusdo proporciona aqueles/as que, por inimeras razées, compdem a lista dos
analfabetos do Brasil. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da modalidade EJA, no marco situacional, traduz quem sdo seus

sujeitos:

Nossa escola recebe estudantes de varios bairros da cidade. S8o jovens, adultos e idosos que procuram, mesmo longe
de suas residéncias, uma escola de qualidade para continuar seus estudos em busca de um futuro melhor. Um bom
namero desses sujeitos depende de transporte publico, outros chegam de bicicleta, moto, automéveis e outros tantos
deslocam-se a pé, perfazendo grandes distancias, muitas vezes, para chegar a escola (PPP da EJA).

A proposta politico pedag6gica aponta que, nos Gltimos anos tem crescido o indice de infrequéncia e evaséo, afirmando

que:

As razBes que apontam a estas questdes sdo: distancia da residéncia a escola, trabalho, temperatura (muito frio ou muito
calor), periodo prolongado de chuvas, vagas temporarias de emprego no final do ano, falta de dinheiro para o transporte,
ndo ter com quem deixar os/as filhos/as, a violéncia, doencas, drogas e etc.

O referido documento relata que:

Quanto ao género, em se tratando dos jovens a maioria € masculino, os adultos ha uma igualdade de género e em se
tratando de idosos/as, a maioria é feminino e frequentam as classes de alfabetizagdo. Ha um pequeno grupo de estudantes
homossexuais assumidos/as, um que outro caso de transsexuais, tendo a maioria afirmada ser heterossexual.

No que tange a raga/etnia, o PPP sugere que “ha poucos negros/as e raro os/as loiros/as, sendo a maioria branca,
conforme a prépria defini¢do dos/as estudantes no momento da matricula. A maioria negra é mulher, sendo raro homens negros
frequentarem nos ultimos tempos”.

Um dado interessante apontado pelo documento, datado de 2019, periodo antes da pandemia, é quanto ao nimero de

estudantes com dificuldades de aprendizagem. Sobre isso, o PPP revela:

Notamos, também que tem aumentado, significativamente, os/as educandos/as que possuem dificuldades de
aprendizagem. Alguns possuem laudos médicos e entre estes estdo: transtorno bipolar, deficiéncia intelectual,
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esquizofrenia e transtorno de déficit de atencdo. A questdo maior esta nos/as educandos/as sem laudo médico.
Entretanto, também sdo atendidos/as na Sala de AEE — Atendimento Educacional Especializado.

A escola tem o curriculo dividido em etapas, sendo que as Etapas | a Il referem-se aos anos iniciais, tendo a etapa |
estudantes do primeiro ano, na etapa 1, do segundo e terceiro anos e da etapa 11 do quarto e quintos anos. As etapas IV, V e VI
correspondem aos anos finais. A etapa IV atende estudantes do 6° ano e inicio do 7°; a etapa V atende final do 7° ano e inicio do

8° e a etapa VI final do 8° ano e 9° ano completo.

Tabela 1. Numero de estudantes da escola pesquisada em 2021, por etapa:

Etapas Total estudantes Remoto/online Presencial
[ 01 01 00
I 07 05 02
i 11 10 01
v 08 07 01
\ 14 11 03
VI 20 17 03

Fonte: Secretaria da escola (2021).

Importante destacar que, neste ano de 2021, a modalidade EJA, da escola pesquisada fechou os dados com um total de
43% de abandono, contra 57% do ano anterior, 2020. Mesmo havendo uma melhora nos indices (57 % para 43%) nao significa
dizer que se deve ao fato dos/das educandos/as terem permanecido em um ndmero maior e sim, de uma determinacdo do
Conselho Municipal de Educacdo (CME) que estabeleceu, conforme Resolugdo N° 008, de 07/12/2021, em seu artigo no
paragrafo 4, do artigo 2° que:

Caracterizado o continuum curricular de 2 (dois) anos/séries escolares e de que a retencdo ndo promove a recuperacgao

da aprendizagem, visto que os anos atipicos (2020 e 2021) a escola ndo promoveu as aprendizagens do ano “normal” e

que aos estudantes ndo foram garantidas as condi¢cBes do aprender, os alunos ndo evadidos/abandono devem ser

promovidos/aprovados, seja na prépria escola ou aqueles oriundos de outras unidades escolares.

O documento do conselho municipal de Uruguaiana/RS frisava que, tendo o estudante, durante o ano letivo, mantido
qualquer contato com a escola, este/esta deveria ser considerado/a aprovado/a. Nestes termos aqueles/as que, ainda no primeiro
semestre, retiraram algum material pedagogico online ou na escola, mesmo ndo tendo retornado no segundo semestre ou
procurado a escola para resolver sua situagdo, seria considerado ativo e aprovado para a etapa imediatamente superior a que se
encontrava até entdo. Sendo assim, a tabela abaixo, registra os indices dos estudantes ativos, dentro da situagdo destacada, no

periodo letivo de 2021:

Tabela 2. Matricula inicial e matricula final da EJA. indice de abandono — 2021

Turmas Matricula Inicial Matricula Final % Aprovados % Abandono
Etapa | 02 01 50% 50%
Etapa Il 07 05 71% 29%

Etapa Il 10 05 50% 50%
Etapa IV 08 04 50% 50%
Etapa V 14 08 57 43%
Etapa VI 20 12 60% 40%

Totais 61 35 57% 43%

Total: Dados da Secretaria da Escola (2021).


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i4.27361

Research, Society and Development, v. 11, n. 4, 30911427361, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i4.27361

3. Resultados

Ao produzirmos dados, precisamos compreender que todo discurso estd repleto de sentidos, significados e
intencionalidade (Ferreira, 2020, p.9). Estes, nos remetem a uma observacéo minuciosa das falas. O discurso tem materialidade

pois:

S840 materiais as condi¢bes de vida humana, a producdo humana para sobreviver, e, em decorréncia, produzir
historicidade e, assim, autoproduzir-se humano. Desse modo, 0s seres humanos se produzem humanos na medida em
que interferem na natureza, sendo eles proprios parte dessa.

Apos revelados os participantes da pesquisa, averiguamos que ha um percentual maior do género masculino presente
na escola, permanecendo as mulheres, num total de 40% em casa, recebendo as atividades online. Algumas razdes observadas
para esta situacdo justificam que as estudantes ndo retornaram a forma presencial na escola porque estdo com depressdo, sequelas
da COVID-19, ndo tem com quem deixar filhos pequenos ou cuidando de familiares doentes, inviabilizando sua presenca na
escola. Importante destacar que, mesmo muitas ndo tendo laudo médico para legitimar a sua situacdo, as mesmas foram
promovidas a etapa seguinte, pois atendiam aos critérios avaliativos determinados Conselho Municipal de Educagdo (CME), ao
terem apresentado, ao longo do ano letivo, algum contato com a escola.

A faixa-etéria do grupo pesquisado é de 21 a 50 anos. Estes moram com a familia (esposo, pais, irmé&os, filhos e sogros)
e frequentam turmas dos anos iniciais (40%) e finais (60%) do ensino fundamental.

Os/as entrevistados relataram que, para manter o sustento da familia estdo na informalidade (fazem lanches para vender,
tatuagem e hicos) o que representa 40 % do grupo. Os demais recebem beneficio do Instituto Nacional do Seguro Social (INSS)
por acidente de trabalho (10%); vivem da aposentadoria de algum membro da familia (10%) e os/s trabalhadores/as com carteira
assinada representam os outros 40% dos/as entrevistados/as.

Ao serem inquiridos sobre as razdes de abandonarem a escola as respostas pareciam as mesmas. No entanto foram
apontadas causas de ordem pessoal e familiar em sua maioria, sem levantar, em nenhuma hipdtese, a escola e/ou a educacdo de

forma geral. Alguns depoimentos:

Fui mae muito cedo, com 13 anos. Tive que cuidar da filha. Parei de estudar e fui trabalhar. (M., 37 anos);

Tinha 17 anos. Eu ndo tinha vontade de estudar, ndo gostava. (F, 50 anos);

Eu tinha 12 anos. Precisava ajudar a minha mée a trazer comida pra dentro de casa. (D., 23 anos)

Meu pai era alcdolatra e batia na minha mae. Pra cuidar dela eu ndo a deixava sozinha. (J., 49 anos);

Tinha uns 16 anos, estava na 72 série e reprovei. Nunca gostei de estudar, ndo tinha interesse. (A, 21 anos).

Da mesma forma responderam as razdes que o/a trouxeram de volta aos bancos escolares. Houve quase que unanimidade
ao responder que para melhorar de vida e ter condi¢des de conseguir um emprego melhor, bem como dar melhores condicfes a

familia. Entretanto, uma resposta chamou a atengéo:

Voltei porque os estudos me fazem muita falta, tipo saber meus direitos e meus deveres, saber me comunicar, porque

eu passo vergonha com os filhos porque néo sei ensinar. Quando eu ia dar um troco eu ndo sabia. Trata de um resgate

meu mesmo. Sou filha de indios e fui colocada muito tarde na escola e quando parei aos 13 anos, nao tinha aprendido
nada ainda. (M, 37 anos)

O mesmo ocorreu com a pergunta “Vocé acredita que ndo ter concluido os estudos te impediu de ter uma situagéo
econdmica e/ou trabalho melhor?”. A maioria dos/as entrevistados/as respondeu positivamente a questdo, com exce¢do de um
estudante que respondeu que ndo pode reclamar da vida, pois mesmo sem estudos tem um emprego muito bom que Ihe garante
boas condic¢des de vida. Todavia, aparentemente, concordou com a entrevistadora que Ihe questionou se, com estudos, ndo

teria um cargo melhor na mesma empresa.
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Na sua totalidade, ao serem questionados que tipo de aula preferiam, se remota ou presencial, os/as entrevistados/as
acenaram para a preferéncia por aula presencial, definindo que desta forma aprende melhor e sem interrupc@es porque em casa
fica dificil de estudar com a familia por perto. Ressaltaram que desde que retornaram a presencialidade a sua aprendizagem
melhorou muito e que, no momento, ndo tem grandes dificuldades.

De margo de 2020 até julho de 2021 a escola trabalhou de maneira online. O servigo de coordenagdo educacional
organizou grupos, por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp, e incluiu todos/as os/as estudantes que, na sua ficha de
matricula, haviam disponibilizado algum ndmero de telefone celular. Essa organizacéo gerou problemas, pois alguns telefones
ndo possuiam o aplicativo que o grupo de educadores/as definiu em reunido para enviar atividades de forma remota aos
estudantes. Entdo, muitos estudantes se perderam no meio do caminho. Foi preciso enviar carta via Correios solicitando que
entrassem em contato com a escola para organizarem uma forma dos/das educandos/as receberem as atividades pedagégicas, no
entanto, ndo houve retorno. Sendo assim, a coordenacéo foi até as radios da cidade com o objetivo de trazer os/as estudantes a
escola, fazendo apelo nos microfones das rdios mais ouvidas da cidade. Alguns retornaram, entretanto uma parcela significativa
n&o, 0 que acarretou em uma taxa de 57% de abandono escolar, somente no ano de 2020.

Agueles/as que mantiveram o vinculo recebiam semanalmente tarefas via WhatsApp ou, para quem n&o tinha acesso a
internet, de forma impressa. Tais tarefas pedagogicas precisaram ser, constantemente, revistas pelos/as educadores/as, pois os/as
educandos/as, muitas vezes, ndo conseguiam abrir material em PDF ou assistir a videos, pois os telefones celulares eram os mais
comuns e ndo comportavam tais programas.

Com todo este panorama é tranquilo entender porque os/as estudantes responderam ter preferéncia por aula presencial,
evitando aulas remotas, via internet.

Quanto as aulas remotas ou ensino hibrido, Casati (2020) afirma que:

Estamos diante de uma oportunidade fantastica porque a pandemia acelerou um processo, que ja estava em curso, de

integragdo entre a tecnologia e a educacdo. [...] Podem ser sementes para a transformac&o digital e cultural tdo necesséaria

no ensino, unindo préaticas pedagogicas inovadoras, como o aprendizado hibrido e metodologias ativas, com tecnologias
educacionais inteligentes, que potencializam as capacidades do aluno aprender e do professor inovar.

Na&o se trata de discordar da ideia da autora supracitada, pois bem sabemos a importancia que os meios digitais tém na
elaboracéo e execucdo de aulas criativas e instigantes, porém de questionar se as escolas, em especial as publicas, estdo
preparadas para consolidarem um ensino hibrido que requer tantas ferramentas tecnoldgicas que sdo bastantes caras. Nesta
pesquisa, com os/as estudantes da EJA pudemos confirmar que as familias desempregadas, sem renda fixa e passando por
restricBes alimentares, ndo teriam condi¢Bes de adquirir tais recursos materiais, pois a sua prioridade € a subsisténcia.

Outro aspecto que a pesquisa mostrou foi que o celular era de dominio da familia, ou seja, muitas familias dispdem de
um Gnico aparelho celular e que este era dividido por todos os membros da familia, impossibilitando o uso continuo para a
realizacéo de atividades escolares, tdo somente. Também a pesquisa revelou que as familias ndo possuem wifi, que “quando tém
algum dinheiro sobrando poe internet no celular” (A, 21 anos).

Durante a entrevista a pesquisadora solicitou que descrevessem como seria uma aula ideal para eles/elas. Os/a
entrevistados destacaram a forma como os/as professores/as explicam, se dedicam para que aprendam, bem como a maneira com
que sdo tratados/as em sua individualidade.

Uma das questdes da entrevista realizada com os/as estudantes pedia que estes/as deixassem um recado aquele/a que no

passado deixou de estudar, como se estivesse se contemplando num espelho e falando a si préprio/a. Algumas colocaces:

Deixa as brincadeiras de lado e foca nos estudos. As brincadeiras ndo vao te levar a lugar nenhum e no futuro vai te
arrepender de ter desistido. (A, 21 anos);
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Sigam os estudos. N&o pare. (M, 37 anos);

Estudem porque faz falta. (J, 49 anos);

N&o desista. Termina os estudos porque mais pra frente vai sentir falta. (D, 23anos)

Percebe-se que, a maturidade atingida pelos estudantes que participaram da pesquisa, permite que facam uma analise
de suas praticas quando adolescentes e as recriminem agora que estdo em uma fase mais adulta da vida. Olhar para tras e
compreender que podia ter feito diferente os encoraja a bater na porta da escola e retomar os estudos.

No entanto, a escola precisa também conhecer as etapas de vida que tem nas maos. Ou seja, tanto os/as educadores/as
dos anos iniciais, como finais do ensino fundamental precisam conhecer as fases de desenvolvimento que trabalham para
planejarem aulas que contemplem os interesses, conforme as faixa-etérias. E mais cdmodo culpar o adolescente que brinca e ndo
leva a sério os estudos do que rever as praticas pedagdgicas e as alinhar aos interesses segundo as idades dos grupos que se
trabalha. As contribuicdes do suico Jean Piaget (Carneiro, 2014), ao apresentar a teoria do desenvolvimento cognitivo humano,
bem como as do psicologo bielorrusso Vygotsky ao dissertar sobre a importancia das relagfes e interagdes do individuo para a
sua aprendizagem (Rego, 2001) precisam estar na ponta da lingua dos educadores/as para bem desempenhar seu trabalho
pedagdgico, pois as conhecer possibilita reconhecer os anseios e interesses dos individuos conforme a idade, em sua maioria.

Logo em seguida a pesquisadora solicitou que os/as estudantes deixassem um recado a escola. A maioria agradeceu
demais a escola e a seus/as educadores/as afirmando ter aprendido e evoluido, mesmo em tdo pouco tempo neste periodo letivo.
Dois depoimentos se destacaram: “Melhor escola. Tudo calmo. Ndo tem ninguém de cara feia. Alguns colégios que passei tem
gente que se acha melhor que os outros e te despreza. (J., 49 anos); Por favor, ndo desistam de seus alunos. Sigam puxando por
eles. (M; 37 anos).”

Para concluir, a entrevista pedia para que citassem que aprendizagens julgavam ter construido durante a pandemia e que
iriam levar para sempre. O grupo pesquisado citou como aprendizagens construidas: a humildade, o foco nos objetivos e metas,
0 respeito com 0s outros e a empatia. Percebe-se, nesta situacdo especifica o quanto os sujeitos da pesquisa apresentam seus
valores morais ao pensarem uma proposta de aprendizagem e conhecimento. Sera que se deve ao fato da escola tradicional, ter
em sua linha de trabalho a disciplina, a ordem e os valores que esperam de seus sujeitos como foco principal de conhecimento?
A escola, ainda esta permeada de contelidos sem sentidos e afastados da realidade, valorizando contetdos atitudinais em
detrimento de conhecimentos socialmente construidos a partir da realidade dos sujeitos. Afinal, “queremos ensinar ou nos deter

no aspecto factual, conceitual, procedimental ou atitudinal do trabalho de aprendizagem a ser realizado?” (Zabala, 1998, p. 40).

3.1 Debatendo os dados encontrados
A anélise de conteldo, defendida por Bardin (1977, p.42) é a proposta para debatermos os resultados da pesquisa
realizada, pois segunda a autora trata-se de:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricéo do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicoes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Sabemos que cada ser é singular e tem a sua trajetdria escrita na trama de sua historia, vivéncias e contextos. Tentar
entender uma pessoa fora de sua realidade é praticamente impossivel, se quisermos fazer uma analise legitima. Até mesmo numa
mesma familia e em situa¢des andlogas, 0s humanos reagem de maneira diferente e, é exatamente isso que nos torna especial.

Conhecer cada um/uma, a forma de pensar, de reagir, com quem vivem, onde vivem, Seus anseios, expectativas,
habilidades e dificuldades é uma das formas de se aproximar do/da estudante e seu universo e “¢ um dever que a pratica educativa
nos impde: sem isso ndo temos acesso & maneira como pensam, dificilmente entdo podemos perceber o que sabem e como
sabem” (Freire, 1997, p. 53).
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A pesquisa realizada mostrou que o grupo discente entrevistado € bastante simples, trabalhador e faz parte de uma classe
praticamente descartada da sociedade. Sdo pessoas que sempre foram excluidas, ndo somente dos bens e dos servi¢os, mas de
seguranca, habitacdo, salde, justica e cidadania, pois sempre viram seus direitos serem negados. E a eles, a educacdo, que tanto
faria a diferenca para contornar a miserabilidade em que se encontram, da mesma forma foi negado o direito.

Reconhecer esses sujeitos e sua subjetividade néo basta se a escola ndo dialogar com estes no sentido de, a partir desses
conhecimentos ocultar tal realidade. Ha que se trazer a tona para bem trabalhar, provocar consciéncia de sua opressdo e, assim,
garantindo seu espaco com respeito, despertar para a cidadania.

Na obra “Passageiros da Noite: do trabalho para a EJA”, Miguel Arroyo (2017) denuncia a perversidade pelas quais
estes sujeitos sociais e culturais movem-se em sua luta didria por direitos a uma vida digna, atrelando a desumanizacéo as
identidades/humanidades roubadas destes sujeitos (Freire, 2017). O autor retrata que a pedagogia conteudista, ainda muito
adotada nesta modalidade de ensino, aniquila corpos e mentes sonhadoras de liberdade, direito e respeito.

E em tempos de pandemia, isolamento social, onde fomos impedidos de exercer nosso oficio no espago que por
exceléncia a aprendizagem se concretiza, na escola, como ficaram esses sujeitos? Que conhecimentos? Que aprendizagens? Foi-
Ihes garantido oportunidades?

Ao escutarmos, com empatia, as razdes destacadas pelos entrevistados/as que resultaram no abandono a escola, ndo
podemos deixar de sentirmos indignacéo frente as injustigas sociais (Freire, 1996) que uma boa parcela da populagdo vive, em
especial, nos dias atuais, deste pais.

E Freire (19996, p. 41) quem nos encoraja a entender “que esta errada a educagio que nfo reconhece na justa raiva, na
raiva que protesta contra as injusticas, contra a deslealdade, contra o desamor, contra a exploragdo e contra a violéncia um papel
altamente formador”. Aos comprometidos com uma educag@o libertadora, ndo cabe assistir a realidade dura em que os estudantes
estdo sem arregagar as mangas e lutar.

Bourdieu (2012, p. 41) quanto a desigualdade imposta aos estudantes das escolas publicas declara que “Um jovem de
camada superior tem oitenta vezes mais chance de entrar na Universidade que o filho de um assalariado agricola e quarenta vezes
mais que o filho de um operario”. Realidade dura que mais aumenta diante da falta de politicas piblicas que abracem a educacao
e 0s sujeitos mais vulneraveis.

Em tempos de pandemia causada pela COVID 19, vimos o pais sucumbir ao aumento da fome e da desigualdade social.
Freire (2020, p. 53), na Pedagogia dos Sonhos Possiveis, nos diz que precisamos “perceber que a vitdria sobre a miséria e a fome
¢ uma luta politica em prol de uma profunda transformag@o nas estruturas da sociedade”. No entanto, para termos certa vantagem

nessa luta é urgente garantirmos escola a todos e todas, sem distin¢do. Em Freire (2020, p. 50) encontramos a certeza de que:

A educacdo consegue dar as pessoas maior clareza para “lerem o mundo”, e essa clareza abre a possibilidade de
intervencéo politica. E essa clareza que lancara um desafio ao fatalismo neoliberal [...], se nos deixarmos levar pelo
engodo dos discursos econdmicos neoliberais, que afirmam ser inevitaveis as realidades da falta de moradia ou pobreza,
entdo as oportunidades de mudancas tornam-se invisiveis e 0 nosso papel enquanto fomentadores de mudanca passa a
se ocultar [...]. Como seres humanos, ndo resta divida de que nossas principais responsabilidades consistem em intervir
na realidade e manter nossa esperanca.

Uma sociedade melhor, mais igual passa pela escola e por oportunidades iguais a todos/as, pois segundo Freire (1994,
p.192):

Né&o é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito ao direito a voz, a participacéo, a reinvengdo do mundo, num
regime que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de
ser.

12


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i4.27361

Research, Society and Development, v. 11, n. 4, 30911427361, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i4.27361

Neste sentido ndo basta legislacdo exigindo que as familias enviem seus filhos a escola através de politicas ameacadoras
de retirada de direitos, como suspensdo de beneficios, caso as criancas e/ou jovens faltem as aulas. E preciso que a escola
fortaleca os lagos com a sua comunidade, transformando a luta isolada por uma luta social ampla e objetiva, pois a histéria nos
mostra que a luta unificada, dentro dos movimentos sociais, tem garantias de conquistas maiores e mais efetivas.

Voltar a escola ndo é uma tarefa facil a quem ja esta afastado ha tanto tempo. Ha que se enfrentar, primeiramente, as
suas lutas internas ao tomar esta decisdo. Afinal, ha que se confrontar, novamente, com tudo aquilo que se tentou fugir durante
muito tempo e que te motivou a desistir. Ha que se fugir da desconfianca, da imaturidade, das dificuldades de interagdo e
aprendizagem, do bullying, enfim, de todas as adversidades que se lutou por tanto tempo. A coragem é a maior companheira.
Mas em nome de que tanta coragem?

Oslas entrevistados foram unanimes em dizer que buscavam, pela educacdo, condi¢cfes melhores de vida para si e a sua
familia.

No entanto, ao tomarem a fatidica decis@o encontram a escola em situagdes pouco favoraveis, pois ndo ha o acolhimento
presencial tdo carateristico das escolas que atendem a modalidade EJA.

Os /as estudantes precisaram optar por estarem online, em grupos de WhatsApp, ou retirarem material impresso na
escola para darem conta das atividades trabalhadas na escola. No entanto, como j& colocaram os/as entrevistados/as, ndo tinham
condigdes favoraveis de acesso a redes digitais, pois, conforme Peruzzo (2005):

A democratizacdo do acesso e manuseio da Internet no Brasil tem como dificultador as condigBes da pobreza da

populac@o. Em primeiro lugar, para se poder conectar a rede é preciso dispor de infraestrutura basica — linha telefonica

e computador, mais uma placa de rede e pagar pelos servi¢os de um provedor da Internet, além dos custos e aquisi¢ao

de softwares. Em segundo lugar, ndo basta dispor dessas condigdes, é preciso dominar — por minimamente que seja— o

manuseio do computador e os recursos da Internet (p. 273).

Ao matricular-se na escola, o/ estudante espera ter um espaco, colegas, educadores/as e condi¢Ges de aprendizagem.
Nada disso ocorreu durante o periodo pandémico, sendo conquistado somente apds o retorno em meados do segundo semestre
do ano de 2021.

Quanto a voltar as aulas, os estudantes relataram muita felicidade, pois estar na escola, com colegas e professores é uma
garantia de maior aprendizagem. Em suas casas, declararam, ndo tem condi¢es de estudar, pois muitos moram em residéncia
gue sequer uma mesa adequada para sentarem e sustentar o caderno possuem. Também tem barulhos, pouco, dificuldades de
concentracdo e tranquilidade para ler e escrever.

A escola precisard de um trabalho fora do comum para retomar seu oficio, pois houve uma ruptura nada tranquila de ser
retomada. O abandono marcou pontos acima do que ocorria antes da pandemia. Resta saber como retomar, como avangar e com
guem a escola podera contar. Temos politicas publicas que nos assegurem um retorno e com qualidade? Estando o retorno,
devido as condi¢des sanitérias, ainda inviaveis, teremos politicas pubicas que atendam condi¢6es melhores aos/as estudantes de
forma a garantir em suas residéncias acesso a internet para acompanhar aulas a distancia?

O que espanta, nos parece, a primeira impressdo, é a passividade com que 0s sujeitos da pesquisa se colocam: nao se
indignam, ndo lutam por seus direitos e, muitas vezes, se sentem culpados pela situacdo em que se encontram. Sendo assim
“constrange-se 0 agir consciente de mulheres e homens na historia. Dilui-se a grande questdo dos valores e dos fins. Perde-se a
possibilidade de transgressdo, para além dos limites individuais, ou de grupos” (Moraes, 2001, p.12).

Culpar a si mesmo pelas suas condigdes de pobreza, ndo escolaridade e problemas sociais foi uma grande saida que a
burguesia encontrou para lavar suas maos pela concentracéo e ndo distribui¢do de renda nos paises subdesenvolvidos.

A percepcéo fatalista da vida, que leva o ser humano a pensar que € pobre porque Deus quer, ndo sabe ler e escrever

I3

porque € “burro”, ndo consegue aprender e a escola ndo ¢é lugar para ele/ela, as coisas sdo assim e ponto final, existe pobre e rico
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desde que o mundo é mundo, a natureza das coisas € essa, ndo tem o que fazer sendo aceitar e etc., Freire (1970, p. 60) chamou

de consciéncia intransitiva:

(...) o conceito de ‘intransitividade’ ndo corresponde a um fechamento do homem dentro dele mesmo, esmagado, Se

assim o fosse, por um tempo e um espago todo poderosos. O homem, qualquer que seja 0 seu estado, € um ser aberto.

O que pretendemos significar com a consciéncia ‘intransitiva’ ¢ a limitacdo de sua esfera de apreensdo. E a sua

impermeabilidade a desafios situados fora da Orbita vegetativa. Neste sentido e s neste sentido, é que a intransitividade

representa um quase descompromisso do homem com a existéncia.

Para Paulo Freire, a troca de lugar da consciéncia intransitiva a uma consciéncia transitiva, que é aquela onde o sujeito,
fruto de uma educacgdo emancipatéria tem o dominio de sua opressao e sendo assim, vé a necessidade e a urgéncia em se libertar,

é papel primeiro da escola. Neste sentido Freire (1967, p. 62) nos diz que:

(...) 0 que nos parecia importante afirmar é que o outro passo, 0 decisivo, da consciéncia dominantemente transitivo-

ingénua para a dominantemente transitivo-critica, ndo daria automaticamente, mas somente por efeito de um trabalho

educativo critico com esta destinag8o. Trabalho educativo advertido do perigo da massificacdo, em intima relagdo com

a industrializacdo, que nos era e € um imperativo existencial.

Em pleno ano de 2021, era digital e século XXI, os sujeitos que entrevistamos ainda pensam assim: sdo pobres, burros,
sem condicdes e que tudo isso é obra do acaso, faz parte de um querer divino, acham que essa é a ordem natural da vida e ndo
ha o que fazer para mudar essa situagéo. Pior, eles se acham culpados por estarem nessas condices.

Sobre a evasdo escolar Freire (2006, p. 35) declara:

Em primeiro lugar, eu gostaria de recusar o conceito de evasdo. As criangas populares brasileiras ndo se evadem da
escola, ndo a deixam porque querem. As criangas populares brasileira sdo expulsas da escola - ndo, obviamente, porque
esta ou aquela professora, por uma questdo de antipatia pessoal, expulse estes ou aqueles alunos ou os reprove. E a
estrutura mesmo da sociedade que cria uma série de impasses e dificuldades, uns em solidariedade com os outros, de
que resultam obstaculos enormes para as criancas populares ndo s6 chegarem a escola, mas também, quando chegam,
nela ficarem e nela fazerem o percurso a que tém direito.
Quando a escola fara sua mea-culpa quanto a evasdo escolar ndo se pode precisar. O que se pode afirmar é que ja passou
da hora deste debate. N&o se trata de achar culpados, mas de juntos, escola e sociedade, aceitar e reconhecer suas fragilidades e
rumar a uma educacédo que, por atender a todos e todas igualmente se vé, coletivamente, em rota de colisdo a um amanhd mais
justo e libertador. E isso so6 se da dialeticamente, quando ambas reconhecerem a importancia de permanecerem juntas por uma
sociedade mais igual. Afinal, ha que se “buscar um ensino mais formativo, com maiores participacdo ¢ empenho de alunos e

professores, que compartilhem responsabilidades solidarias de investigacdo de temas que escolham como eixos da reconstrugdo

de seus saberes (Marques, 2002, p. 134).

4. Concluséo

Que a EJA é um espaco de construcdo muito mais de humanizacao do que conhecimentos isolados e descontextualizados
ndo é novidade a ninguém, pois lidamos com um publico notadamente ja excluido da sociedade e que teve, devido a sérios
problemas de desumanizacéo, sua humanidade roubada (Arroyo, 2017).

O periodo pandémico nos mostrou que viver isolados, cada um/uma na sua, ndo nos ajuda na construcdo de uma
sociedade diversa e mais humana. Quem muito sentiu com o isolamento social e precisa se reinventar é a educacao de uma forma
geral.

A EJA, em particular, teve prejuizo imensuraveis, pois seu publico, em especial, os/as mais velhos/as, hdo conseguiram
dialogar com as tecnologias e acompanhar a escola virtualmente. Também néo se trata sé de dialogar, mas de ter acesso, por se
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tratar de bens que dispendem de um valor que ndo dispdem. Nossa divida com os sujeitos ja tdo excluidos da EJA era grande,
agora ficou imensuravel, pois esta comprovado que ndo conseguimos atendé-los, com qualidade, durante o tempo em que
estivemos somente de forma virtual, pois muitos/as deles/as ndo conseguiram acompanhar as aulas via midias digitais por falta
de acesso a internet e condicOes plausiveis de acompanhar as aulas online.

O presente artigo se prop6s ouvir os sujeitos da EJA sobre as razes do abandono a escola, se afastando sem ter
concluido o minimo necessario, ou seja, o ensino fundamental. Também tinhamos como objetivo ouvir desses sujeitos, como se
sentem/sentiram ao retornar a escola num exato momento em que a escola se fecha a presencialidade devido a COVID-19.

Ratificamos as hipoteses que desconfidvamos de antemdo: a maioria dos sujeitos pesquisados abandonou os estudos por
questBes financeiras. Dito de outra forma: o publico da EJA, para continuar sobrevivendo e/ou ajudando a manter a familia
abdicou dos estudos para garantir alimento na mesa.

Todavia, ao retornar a vida estudantil em 2019, os/as estudantes da EJA se depararam com 0 passado e as mesmas
dificuldades que o/a fizeram abandonar a escola, tempos atras, se apresentaram novamente. Muitos, devido a pandemia perderam
0 poder de compra, ficaram descapitalizados/as, aumentando, assim, a fila dos/das desempregados/as, viram o seu trabalho
informal se enfraquecer devido a economia fragilizada. Sendo assim, 43%, nesta escola especificamente, desiste novamente de
estudar. Ao ouvir os remanescentes nos certificamos: o raio cai sim, duas vezes no mesmo lugar. Ou seja, aqueles/as que tomaram
a dificil decisdo de retornar, talvez por estarem em condicfes melhores naguele momento de matricula em 2019, precisou, outra
vez recuar, pois as dificuldades financeiras retornam e com forca total. Afinal, a sobrevivéncia da familia vem em primeiro lugar.

O estudo evidenciou que o publico da EJA enfrenta graves dificuldades econdmicas e de subsisténcia, a maioria ndo
tem carteira de trabalho, alguns que tinham emprego perderam na pandemia, sofrendo restricdo alimentar, o sustento da familia
de alguns/algumas é fruto da aposentadoria ou beneficio de algum membro idoso, a maioria ndo tem cobertura de acGes
afirmativas (bolsa familia, por exemplo). Com todo esse quadro financeiro aos sujeitos da EJA ndo restou outra alternativa que
ndo se afastar, adiar o sonho de ter uma escolaridade. Escolaridade esta que eles/elas afirmam precisar para ter melhores
condicGes de disputar uma vaga no mercado de trabalho.

Sendo assim, pelos depoimentos, podemos assegurar que 0s sujeitos que frequentam os bancos escolares tém
consciéncia de que com estudo, com certificagdo, hd uma possibilidade de ter uma vida melhor, mais digna e que passa pela
educacdo (Freire, 2000), sem sombra de ddvida.

Quanto ao sentimento de retorno a presencialidade, os/as estudantes afirmaram estar muito felizes, pois preferem aulas
na escola, com a presenca dos/das colegas e professores/as. Relataram que ndo conseguem aprender tendo aulas virtuais, pois
ndo dispdem de tempo e nem de tecnologias especificas para acompanhar as aulas.

No final da entrevista, os sujeitos agradecerem a escola por tudo que fazem a eles/elas e, em especial, uma fala
emocionou: “Nao desistam de no6s”.

Ah, se nds educadores/as atendessem a esse pedido... meio caminho de mudanga seria construido e muitas das reformas
gue a escola almeja seria pensada e iniciada.

Pensar nos/nas estudantes, em seus direitos e necessidades faz da escola um lugar, por exceléncia, de igualdades e
diversidade. Entendendo a EJA como modalidade, ainda, urgente e necessaria para a transformacéo e resgate de vidas ja tdo
excluidas da sociedade torna-se imprescindivel pesquisas que acompanhem a trajetéria de seus sujeitos em épocas sombrias de
reducdo consideravel de oferta de vagas nas escolas publicas do pais a este publico. Nossa luta por uma EJA cidada e com apoio

publico governamental passa pela nossa mobilizagdo. Basta saber, vocé educador/a desistira de seu/sua estudante?
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