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Resumo

O presente artigo situa-se no contexto tedrico-pratico da Pedagogia Social, Didatica e da inser¢do sociocomunitaria e
tem como objetivo analisar e refletir as experiéncias do autor nos referidos campos, dialogando com os corpos de
conhecimentos das referidas &reas. A partir de uma abordagem qualitativa e da metodologia do relato de experiéncia,
o0 autor focalizou a relacdo entre a prética docente, 0 ensino superior e sua inser¢ao social e comunitaria, tecendo um
didlogo implicado e de carater teorico-pratico entre a Didatica e a Pedagogia Social. Buscou reflexionar alguns
conteudos e referenciais tedricos da Didtica, enfatizando suas contribui¢cBes a pratica profissional do autor e a
formacdo discente. Sabe-se que a Pedagogia Social trouxe muitas contribui¢des a Pedagogia, considerando que esta
Gltima, no que tange a tradicdo académica brasileira, sempre foi induzida em seus estudos a se centrar com maior
énfase em processos de instrucdo escolar, o que restringiu o0 alcance tanto tedrico como metodoldgico da referida
ciéncia, sendo quase sempre associada a area escolar. O trabalho trafega em meio a essa questdo de fundo e focaliza a
relevancia da Pedagogia Social, no dialogo e na interface com a Didética, evidenciando na pratica educativa e nos
processos de formagdo vividos pelo autor como essa area pode produzir um conjunto de reflexdes que problematizam
a formacdo e a préatica pedagdgica, trazendo a tona dimens@es da educacdo para além das questdes de ordem técnica,
instrucional e escolar. As reflexGes e analises da experiéncia em questdo apontaram para o entendimento de que a
Pedagogia Social, na relagdo com a Didética, pode contribuir para a producdo de saberes e fundamentar habilidades e
competéncias que amplificam as possibilidades de conhecimento e apropriagdo da realidade da educac&o.
Palavras-chave: Pedagogia social; Educacéo sociocomunitaria; Educacdo ndo formal.

Abstract

The present article is situated in the theoretical-practical context of Social Pedagogy, Didactics, and social-community
insertion, and aims to analyze and reflect on the author's experiences in the mentioned fields, dialoguing with the body
of knowledge of the mentioned areas. From a qualitative approach and the methodology of the experience report, the
author focused on the relationship between teaching practice, higher education, and its social and communitarian
insertion, weaving an implicit dialogue of theoretical and practical character between Didactics and Social Pedagogy.
It sought to reflect on some contents and theoretical references of Didactics, emphasizing its contributions to the
professional practice of the author and the formation of students. It is known that Social Pedagogy brought many
contributions to Pedagogy, considering that the latter, as far as the Brazilian academic tradition is concerned, has
always been induced in its studies to focus more on school instruction processes, which restricted the theoretical and
methodological reach of the referred science, being almost always associated to the school area. The paper walks
through this background issue and focuses on the relevance of Social Pedagogy, in the dialogue and interface with
Didactics, showing in the educational practice and training processes experienced by the author how this area can
produce a set of reflections that problematize training and pedagogical practice, bringing to light dimensions of
education beyond technical, instructional, and school issues. The reflections and analysis of the experience in question
pointed to the understanding that Social Pedagogy, in its relationship with Didactics, can contribute to the production
of knowledge and ground skills and competencies that amplify the possibilities of knowledge and appropriation of the
reality of education.

Keywords: Social pedagogy; Socio-community education; Non-formal education.

Resumen

Este articulo se sitGa en el contexto tedrico y practico de la Pedagogia Social, la Didactica y la insercion socio-
comunitaria y pretende analizar y reflexionar sobre las experiencias de la autora en estos campos, dialogando con el
conjunto de conocimientos de estas areas. A partir de un enfoque cualitativo y de la metodologia del informe de
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experiencia, el autor se centro en la relacién entre la practica docente, la educacién superior y su insercion social y
comunitaria, tejiendo un dialogo implicito de caracter tedrico y practico entre la Didactica y la Pedagogia Social.
Tratd de reflejar algunos contenidos y referencias teoricas de la Didactica, destacando sus aportaciones a la practica
profesional del autor y a la formacion de los alumnos. Se sabe que la Pedagogia Social trajo muchas contribuciones a
la Pedagogia, considerando que esta Ultima, en lo que se refiere a la tradicion académica brasilefia, siempre fue
inducida en sus estudios a centrarse mas en los procesos de instruccion escolar, lo que restringié el alcance teérico y
metodoldgico de la referida ciencia, estando casi siempre asociada al area escolar. El trabajo camina en medio de esta
cuestién fundamental y se centra en la relevancia de la Pedagogia Social, en el dialogo y la interfaz con la Didactica,
mostrando en la practica educativa y los procesos de formacion experimentados por el autor como esta area puede
producir un conjunto de reflexiones que problematizan la formacion y la practica pedagdgica, sacando a la luz
dimensiones de la educacion mas alla de las cuestiones técnicas, instructivas y escolares. Las reflexiones y el andlisis
de la experiencia en cuestion apuntaron a la comprension de que la Pedagogia Social, en su relacion con la Didactica,
puede contribuir a la produccién de conocimientos y fundamentar habilidades y competencias que amplien las
posibilidades de conocimiento y apropiacion de la realidad educativa.

Palabras clave: Pedagogia social; Educacion sociocomunitaria; Educacién no formal.

1. Introducéo

O objetivo deste artigo é sistematizar algumas reflexdes e analises sobre a experiéncia do autor no ambito da
pedagogia social e da insercdo sociocomunitaria, em espacos ndo formais de educacdo (Organizacdes Ndo Governamentais,
Projetos Sociais, Foruns, etc.), campo no qual vem atuando h& vérias décadas, mesmo agora exercendo profissionalmente o
cargo de docente do ensino superior. Busca-se analisar e refletir sobre essas experiéncias, dialogando com um corpus de
conhecimentos, da &rea da Pedagogia, pelo qual o autor tem paixdo, que é a Didatica. O trabalho utiliza uma abordagem
qualitativa e estd ancorado na metodologia relato de experiéncia (Breton & Alves, 2021; Kastrup, 2008; Bondia, 2002; Varela,
2003).

Pretende-se dialogar com alguns contetdos e referenciais tedricos da Didéatica, enfatizando suas contribui¢des para o
fazer social e politico-pedagdgico, considerando os lugares de atuacdo do autor e nos quais vivencia suas atividades
profissionais e de militdncia como educador popular: 0o movimento social, os espa¢os ndo formais de educacdo e a
universidade. Essas organizagdes e espacos ndo atuam diretamente no mundo escolar e universitario, mas interferem nos
mesmos através de uma Pedagogia Social! ou de uma Educagio Sociocomunitaria®.

Nesse sentido, desde ja apresenta-se uma referéncia tedrica inicial, que serve de baliza para este trabalho, mesmo que
incipiente para subsidiar os argumentos que se apresenta ao tratar do contexto da pedagogia social ou da educagédo
sociocomunitéria, a qual sempre estive o autor ligado. Trata-se da concepgdo de educacdo, defendida por Carlos Rodrigues
Branddo (1981), na obra O que é Educacao, da Colecdo Primeiros Passos. Brandao (1981, p. 07) defende:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos, todos nés
envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educa¢do. Com uma ou com Vérias: educacéo?
Educagéo.

O conceito de educacdo ndo esta restrito a escola. Esta € uma concepgdo a priori deste trabalho. A educagéo, por

t A discussdo sobre Pedagogia Social no Brasil é decorrente de movimentos internacionais e debates sobre este tema. Compartilhamos da definigao
apresentada por Petrus (1997, p. 07): “En el prologo que em 1913 escribiera para la edicion espafiola de su conocida Pedagogia Social decia Paul Natorp que
ésta no se referia solo a "la educacion en sus formas tradicionales ni a la educacion del individuo aislado, sino (a) la del hombre que vive em uma comunidad,
porque su fin no es solo el individuo". Deseaba Paul Natorp que la Pedagogia Social se convirtiera em uma ciencia social, condicionada por la comunidad y
enlazada com el Derecho, la Politica y la Economia. Esse caracter global y comunitario de la Pedagogia Social, asi como su vinculacién com la filosofia
neokantiana y su oposicion a la tradicion pedagdgica herbartiana, le llevan a afirmar que el hombre particular es una abstraccion, ya que en toda persona
subsiste la totalidad de la comunidad en que se desarrolla. La comunidad es, para Natorp, la condicion que possibilita el progresso de la humanidad y el ideal
al que debera referir-se toda accion educativa. "El hombre solo se hace mediante la comunidad" afirma sin tapujos el "fundador” de la Pedagogia Social”.

2 Segundo Gldria Gohn (1999, p. 09), a educagdo sociocomunitéria aborda processos educativos que ocorrem fora das escolas, em processos organizativos da
sociedade civil, ao redor de ages coletivas do chamado terceiro setor da sociedade, abrangendo movimentos sociais, organiza¢des ndo-governamentais e
outras entidades sem fins lucrativos que atuam na area social; ou projetos educacionais, fruto da articulacdo das escolas com a comunidade educativa, via
conselhos, colegiados etc.
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esséncia, ndo pode ser monopolizada, quer por uma pessoa, quer por uma instituicdo. Conforme o autor, a educacéo é algo
ligado intrinsecamente & vida. E os seres envolvidos, os educandos, os educadores, a familia, a comunidade, alvos da acéo
educativa, também. Todos, portanto, estdo em constante processo de aprendizagem e educando-se mutuamente, como destaca
Freire (1987, p. 68): “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo”.

Deve ficar claro que ndo se vai fazer uma discussdo tedrica sobre Didatica e Pedagogia Social, mas, partindo dessa
relacdo e da concepcdo de educacdo acima assinalada, busca-se refletir sobre as contribuices desse corpus de conhecimento a
pratica profissional do autor enquanto educador, que procura articular sua inser¢do no ambito do ensino superior e sua atuacao
nos movimentos sociais, ONGs, comunidades e em espagos ndo formais de educacéo.

Destacadas essas premissas, apresenta-se as segdes deste artigo: 1) breve contextualizacdo da pratica profissional do
autor, situando o lugar social de onde fala e atua; 2) a relacdo entre a didatica e a educacdo sociocomunitéria, onde se pensa e e
se defende a didatica para além do contexto escolar e universitéario, visualizando e elencando suas possiveis contribuicdes; 3)
contribuicbes da Didatica a atuacdo profissional do autor e as praticas de trabalho, especialmente na area da formacéo e da
educacdo popular junto as ONGs, aos movimentos sociais e comunitarios. Conclui-se o trabalho afirmando a necessidade de se
pensar e sistematizar uma didatica para a Pedagogia Social, questdo central que se toma como desafio no trabalho que o autor
desenvolve no campo da Educagdo Popular.

2. Metodologia: o Relato de Experiéncia

O presente trabalho tomou como referéncia metodoldgica o relato de experiéncia. Parte-se da compreensdo de que a
experiéncia “é vivida antes de ser captada pelo pensamento, apreendida pela reflexdo, caracterizada em seus componentes”
(Breton; Alves, 2021, p.3); é a experiéncia ela “que desperta 0 poder de conhecer” (Meneses, 2021, p.10). Conforme Kastrup
(2008), € no &mbito da experiéncia que se realizam as aprendizagens.

O trabalho toma de empréstimo o conceito de experiéncias de Bondia (2002, p. 21), o qual a entende como aquilo que
“nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca” e, portanto, aquilo que nos afeta; como o experimentar, o provar, o arriscar-se,
o atravessar a “fluidez da experiéncia viva e vivida” (Varela, 2003, p.74); a experiéncia como “uma forma singular de estar no
mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e uma estética (um estilo)” (Bondia, 2002, p.27). Portanto, ndo
se deve confundir a experiéncia com simples exposicéo da prética.

O Relato de Experiéncias integra os estudos publicados por docentes e discentes pesquisadores e pesquisadoras,
considerando os trés principais eixos presentes na atuacdo das Instituicdes de Ensino Superior: 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo. Na base do presente trabalho estd o entendimento de que o relato de experiéncia como metodologia cientifica
atravessa as dimensdes do ensino, da pesquisa e da extensdo, uma vez que Flores et al. (2019), Paiva & Matos (2019), Musse et
al. (2020) e Almeida (2016) defendem que no ensino, as a¢des durante 0os componentes curriculares, sobretudo os estagios,
representam momentos edificantes para a formacdo académica, profissional e humana, podendo ajudar na compreensdo das
especificidades, como por exemplo, a utilizagdo de materiais didaticos voltados para determinada populacdo; na
pesquisa, as Vvivéncias possibilitam aprendizagens e reflexdes socio-histdricas, bem como enriquecimento cultural; na
extensdo, a atuacdo através dos projetos é extremamente importante, visto que tal experiéncia pode impactar positivamente
a atuacdo enquanto futuros profissionais de educacéo.

O autor do presente relato de experiéncia, compartilha do entendimento de que o conhecimento humano esta
interligado ao saber escolarizado, aos saberes comunitarios, dos movimentos sociais e as aprendizagens advindas das
experiéncias socioculturais (Musse, Flores e Almeida, 2021). Do mesmo modo, concorda com Cordula e Nascimento (2018),

quando afirmam que o registro das experiéncias, por meio da escrita, € uma relevante possibilidade para que a sociedade acesse
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e compreenda questdes acerca de varios assuntos, sobretudo pelo meio virtual, uma vez que o contexto contemporaneo
informatizado favorece isso. Portanto, o conhecimento tem como alvo maior a formagéo dos sujeitos na propria sociedade.
Tomando dois eixos centrais da experiéncia, a pratica com a Didatica e a Pedagogia Social, o autor implementou os
seguintes procedimentos metodologicos quanto a organizagdo dos dados, sistematizacdo de préaticas, saberes e a analise critico-
reflexiva: contextualizacdo da trajetoria profissional; sistematizacdo reflexiva das contribuicdes: a) a compreensao da realidade
do ensino superior: b) a pratica educativas e a pratica profissional; ¢) as atividades sociocomunitarias junto aos grupos,

movimentos sociais e ONGs.

3. Breve Contextualizacéo da pratica profissional
A trajetoria profissional do autor sempre esteve ligada de algum modo a educacdo, pois desde cedo se descobriu
envolvido com e na educagdo sociocomunitaria, tendo vivenciado varias experiéncias como militante e educador popular.

Organiza-se essas experiéncias em cinco esferas:

- Esfera estudantil: onde o autor teve iniciacdo na vida comunitéria e onde descobriu seus afetos para o trabalho nessa area,
tendo inicialmente sentido um chamado para a vida sacerdotal, uma vez que o grupo juvenil do qual fez parte era ligado a uma
comunidade religiosa vinculada & congregacdo de frades franciscanos;

- Esfera eclesial: além da experiéncia como seminarista, 0 autor conheceu a estrutura e a pratica pastoral da Igreja Catélica,
oportunidade em que se envolveu com as Comunidades Eclesiais de Base, espaco de formacdo e militancia da fé cristd e da
luta social, tendo trabalhado como assessor técnico na Comissdo Pastoral da Terra e na Céritas Regional do Maranhéo e do
Cear4, organismos da pastoral social da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB);

- Esfera social e comunitaria: nesta esfera atuou e atua ainda como educador popular, ora como formador do movimento
sindical, popular, comunitério, durante varios anos, ora como assessor/formador de grupos, projetos sociais € de ONGs;

- Esfera escolar e universitaria: nesta esfera vivenciou a experiéncia da docéncia no ensino fundamental, médio, e agora no

ensino superior, tendo desenvolvido atividades como coordenador pedagdgico e agora, como professor no ensino superior.

Atualmente, além de docente do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar), o
autor integra o Conselho Pastoral dos Pescadores e 0 Movimento de Pescadores e Pescadoras do Piaui, 0s quais implementam
acles e lutas pelos direitos de pescadoras e pescadores, fortalecendo sua organizacdo social, politica e econdmica, suas lutas
pela defesa, manutencdo e preservacéo de seus territdrios e das comunidades tradicionais, entre outas atividades.

Considerando a fungéo que o autor exerce atualmente, algumas atividades caracterizam o seu fazer profissional podem

ser apresentadas a partir de trés eixos:

Eixo 1: Formacao sociopolitica e pedagogica

- Implementacéo de processos de formacgdo sociopolitica, voltados para a qualificacdo técnica, politica e pedagdgica de pessoas
que visam atuar, como pedagogo e pedagoga, no ambito da docéncia e nos espagos ndo formais de educacéo;

- Realizacdo de vivéncias coletivas que favorecem o fortalecimento da mistica e do compromisso com a politica e a

participacdo social e cidada, articulando a esfera social e a esfera universitaria.

Eixo 2: Apoio e assessoria técnica, politica e pedagdgica a Grupos, Movimentos e Organizagdes Sociais e Comunitarias
- Apoio a organizacdo e empoderamento de pessoas jovens e adultas, implicando a formacgdo de grupos, intervencdo nas

politicas publicas e nos espacos de luta pelas politicas publicas, afirmagdo das subjetividades e identidades, promogdo da
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autonomia e fortalecimento da autoestima;

- Apoio as iniciativas que visem promover a expressao politica e autbnoma de pessoas ligadas as organizacdes e movimentos
sociais na luta pela democratizacdo do Estado e da Sociedade e na construcéo e afirmacdo da cidadania;

- Fomento a participacdo de lideres, comunidades e movimentos em articulagdes, redes e foruns locais e estaduais, priorizando

as suas areas de atuacdo especifica;

Eixo 3: Sistematizacao e reflexdo sobre as experiéncias e praticas sociais, politicas e pedagégicas

- Organizagdo, produgdo, sistematizacdo e socializacdo de estudos e analises produzidos pelos movimentos sociais,
universidades, ONGs e estudantes universitarios acerca da realidade social, das politicas publicas e préaticas profissionais, com
atencéo especial a realidade e aos territorios escolares e sociais;

- Promogdo e/ou participacdo em seminarios sobre a conjuntura politica brasileira, visando subsidiar a intervengdo técnico-
politica de lideres, comunidades e movimentos sociais, considerando os contextos de luta local, estadual e nacional;

- Sistematizagdo e difusdo de experiéncias e metodologias relativas a praticas e processos de participacdo politica e de
intervencéo social, articulando o trabalho nas comunidades, junto aos movimentos sociais e a universidade;

- Organizacdo de espagos entre os diversos sujeitos, comunidades e movimentos para troca e intercdmbio de experiéncias no
ambito da formac&o sociopolitica;

- Producéo, sistematizacdo e difusdo de praticas, experiéncias e tecnologias sociais exitosas, como forma de socializacdo de
conhecimentos produzidos pelas comunidades nos diferentes contextos sociopoliticos de intervencdo, articulando o apoio da

universidade e suas areas de conhecimento.

4. Didética e Pedagogia Social: Didlogos e Articulagdes

Para falar sobre as contribui¢fes da Didatica a pratica profissional, faz-se necessario pensar a relacdo entre a didatica
e a pedagogia social, uma vez que a atuagdo e experiéncia profissional do autor se tecem e se desenvolvem no campo social e
comunitério.

Pensa-se ser possivel construir um didlogo entre o corpus de conhecimento da Didéatica e a pedagogia social, o que
remete-se a pensar a Didatica para além da atividade pedagdgica escolar. Libaneo (1991, p. 52), ao definir a educacéo escolar
como uma atividade que, através de institui¢des proprias, visa a assimilacdo dos conhecimentos e experiéncias humanas
acumulados no decorrer da histéria, tendo em vista a formagdo dos individuos enquanto seres sociais, destaca sua natureza
social e politica, defendendo que a Pedagogia é uma concepcdo da diregdo do processo educativo subordinada a uma
concepcao politico-social.

A partir dessa visdo, é possivel afirmar que a educacéo ndo se restringe ao espaco escolar e universitario, embora estes
espagos, com suas varidveis e articulagdes, sejam importantes e precisam ser considerados na acdo educativa. Contudo, 0s
espacos escolar e universitario, com seus contextos, estruturas e relagdes sociais, politicas e de gestdo, s6 podem ser entendidos
articulados ao mundo social mais amplo, pois, como assinala Barguil (2006, p. 03), “é¢ no mundo que o ser humano se realiza,
que transforma (ou ndo) o seu potencial em agdo, expandindo sua percep¢do do mistério que é a vida”. Defende que o ser
humano ndo pode prescindir do mundo, uma vez que esta intimamente a ele ligado, e, citando Goreth (1973, p.62), reafirma
que “ndo ha para o ser humano autorrealizacdo sem realizacdo do mundo, autoexperiéncia, sem experiéncia do mundo, nem
autocompreensdo sem compreensdo do mundo. Faz parte da natureza do ser humano ser no mundo e ter um mundo”.

Antes de relacionar didatica e pedagogia social, convém definir esta Ultima, considerando que ela atua no contexto
mais amplo da vida social e se articula com a definicdo acima apresentada. Segundo Machado (2008, p. 04), a Pedagogia

Social pode ser entendida como:
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Ciéncia pedagdgica da inadaptacdo social, da educagdo para a paz, da educagdo civica e politica, sobre a acdo
educativa nos servigos sociais, da marginalizagdo social e dos meios de comunicacéo social, (...) para a democracia, a
liberdade e a igualdade. Envolve-se familia, escola, igreja, estado, governo, magistratura, exército, associacoes
culturais e profissionais, sindicatos, radios, televisdo e demais meios de comunicagdo, como partes da realidade social,
responsaveis pela educacdo social de seus participantes, 0 que permite que seja interpretada como uma interacdo entre
Sociologia e Pedagogia.

E com esta pedagogia que o autor tem lidado no cotidiano de sua vida, considerando a atuacdo profissional e a
militancia social, assumindo-se como um educador popular e social, trabalhando com questdes préprias do campo da educacéo
sociocomunitaria: processos de socializacdo, formacdo e atendimento as necessidades humanas e sociais de forma
multidisciplinar, envolvendo varios atores sociais, articulando os fazeres ao mundo escolar e universitario.

A partir das inferéncias expostas até aqui, fica claro que ha uma estreita relagéo entre a educagio escolar/universitaria
e a educacdo sociocomunitaria, esta Ultima campo exclusivo de atuacdo da pedagogia social. Essa afirmacdo se reporta a outras
afirmacdes de autores, como a de Maria Eugénia Castanho e M. Castanho (1996, p. 54,55), quando se referem aos objetivos e

problemas da educac&o. Eles afirmam:

Nas discussdes sobre o contexto macroestrutural envolvendo os aspectos socio-politico-econdmicos fica bem
enfatizado que as raizes dos problemas da educacdo sdo estruturais e, portanto, exteriores a propria educacdo e ao
ensino (o que nao significa que ndo ha o que fazer dentro da escola).

Fica assim evidenciado, segundo a compreensao dos autores citados, que os problemas da educacdo sdo sociais e é a
prépria sociedade que deverd enfrenta-los, alterd-los e ndo apenas a educagdo, portanto, a escola e a universidade, de modo
particular. Os autores, para aprofundar ainda mais essa compreensao e deixar claro que nao ¢ possivel definir as finalidades da
educacdo sem discutir o papel da sociedade, citam os Landsheere (1981, p. 14): “a democracia avanca e voltar a questionar a
estrutura das relag@es entre as classes sociais corresponde a questionar de novo todo o sistema de educagéo...E necessaria uma
‘revisdo’ impiedosa das finalidades do ensino”.

A Didatica trata dos elementos do ensino e da aprendizagem, ou seja, dos objetivos, conteldos, técnicas, recursos,
avaliacdo. Tomando por base o pensamento dos Castanhos e dos Landscheere, podemos dizer que a Didatica ndo é uma érea de
conhecimento apenas técnica, desvinculada dos problemas sociais e politicos, embora a maior parte dos livros de didatica trate
o tema das finalidades da educacéo de maneira estritamente técnica. Libaneo (1991, p. 52), sintonizado com esta compreensao,
afirma que a Didatica investiga as condicdes e formas que vigoram no ensino e, a0 mesmo tempo, os fatores reais (sociais,
politicos, culturais, psicossociais) condicionantes das relagdes que se estabelecem no processo educativo. Em outra obra, 0
mesmo autor, afirma que o trabalho pedagégico e politico dos educadores ndo esta restrito a sala de aula, mas a um contexto
complexo e de formagdo geral (Libaneo, 2006, p. 07):

Todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente. Um professor é
um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser professor. Isso de modo algum leva a secundarizar a docéncia, pois nao
estamos falando de hegemonia ou relacdo de precedéncia entre campos cientificos ou de atividade profissional. Trata-se, sim,
de uma epistemologia do conhecimento pedagdgico. (...) Precisamente pela abrangéncia maior do campo conceitual e pratico
da Pedagogia como reflexao sistematica sobre o campo educativo, pode-se reconhecer na pratica social uma imensa variedade
de préaticas educativas, portanto uma diversidade de praticas pedagogicas. Em decorréncia, é pedagoga toda pessoa que lida
com algum tipo de préatica educativa relacionada com o mundo dos saberes e modos de agdo, ndo restritos a escola. A formacao
de educadores extrapola, pois, 0 ambito escolar formal, abrangendo também esferas mais amplas da educagdo ndo-formal e
formal. Assim, a formacéo profissional do pedagogo pode desdobrar-se em multiplas especializacdes profissionais, sendo a

docéncia uma entre elas.
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Essa visdo ajuda a entender, portanto, que a Didatica pode ser pensada para além do ambiente escolar e universitario,
ndo somente como um campo fundamentalmente técnico, considerando que, na perspectiva da pedagogia social, 0 ensino e
suas variaveis, extrapolam a educacéo escolar e universitaria.

E essa compreensdo que tem instigado o autor a pensar, a partir da Didatica, numa didatica para a educago
sociocomunitaria, para a pratica da educacdo popular; a pensar a contribuicdo do referido corpus de conhecimento para uma
atuacdo no campo social e comunitario mais amplo.

Crer-se que, pensar numa didatica para o pedagogo social, é algo de extrema importancia, visto que este profissional
lida com processos educativos nos mais diferentes contextos e variadas situagdes sociais.

O pedagogo social, o sujeito que atua na educagdo sociocomunitaria, tem um papel fundamental que é ensinar e
aprender com a comunidade, com os grupos e diversos atores sociais. Ele também precisa pensar, diante dos processos e
situagdes educativas, como deve organizar sua intervencdo, e nos momentos sisteméaticos de formagdo, como deve atuar
articulando o contexto no qual esta inserido, os conteidos e teméaticas com as quais trabalha, as ferramentas tecnoldgicas que
utiliza, o pablico com o qual interage, com seus ritos e ritmos, com 0s objetivos sociopoliticos que pretende atingir. E, ao
pensar e lidar com essas questdes, este profissional esta diante da didatica como atividade pedagdgica que extrapola o ambiente
escolar e universitario, portanto, diante de uma “didatica social”, que teria como objeto ndo 0 ensino escolar ou universitario,
mas o processo de educacdo que se da no &mbito sociocomunitario. Portanto, nessa “didatica social”, o profissional lida e
trabalha com os processos sociais, tendo que contextualizd-los, considerar as pessoas, grupos, comunidades e organizacdes
sociais neles envolvidos, perceber e abordar os contetdos/temas/questdes que 0s caracterizam, cuidar das relacfes entre os
diferentes publicos e atores sociais, enfim, essa “didatica social” envolveria trés processos primordiais, tomando como
referéncia a contribuicdo tedrica de Kaplan (2005, p. 22): “o processo do organismo, o processo de expansao do profissional e
a interacdo entre os dois — ou a intervenc¢do, que em si também é um processo”.

Essa “didatica social” teria como alvo maior, articulando esses polos interdependentes — o “publico alvo”, com seu
contexto, demandas e potencialidades; o profissional e suas necessidades de expansdo e qualificacdo; e a intervencdo — o

desenvolvimento, considerado em todas as suas dimensdes.

5. As Contribuicdes da Didatica a Pratica e Atuacao Profissional

Na primeira secdo deste texto procurou-se situar a trajetdria de atuacdo profissional do autor, destacando aspectos das
praticas nas quais esta envolvido. Na segunda, refletiu-se sobre a relacdo entre a Didatica e a Pedagogia Social, chamando a
atencdo para a importancia do diélogo e articulagdo entre esses campos tedricos, para o desafio de, a partir dessa relacéo,
avancar na constru¢do de uma “didatica social”, onde se possa articular o saber escolar/universitario com os saberes sociais,
bem como o modo de aborda-los e produzi-los. Pretende-se, nesta se¢do, debrucar-se diretamente sobre as contribuicdes da
Didatica a pratica e atuagdo profissional, dialogando com a experiéncia do autor.

As contribuigdes da Didatica a pratica e atuagdo profissional podem ser apresentadas a partir de dois aspectos centrais,
em torno dos quais organizou-se 0s aprendizados que o autor gostaria de destacar de modo especial neste trabalho: 1)
contribuicfes a compreensdo da realidade do ensino superior no Brasil e dos desafios & pratica docente; 2) contribuicdes
tedrico-metodoldgicas e politico-pedagdgicas as atividades junto as ONGs, grupos e movimentos sociais com 0s quais
trabalho.

5.1 Contribuicdes a compreensao da realidade do ensino superior e a pratica docente no Brasil
Discutir e conhecer a situacdo do ensino superior no Brasil, refletir sobre o trabalho docente, seus fundamentos e

competéncias, bem como analisar as perspectivas da universidade publica no contexto do neoliberalismo, € algo muito
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importante, 0 que, com 0s Varios componentes com 0s quais 0 autor trabalha, lhe foi proporcionado através das leituras e
debates em sala de aula, e na busca pessoal suscitada pelas discussGes sistematicas que vivencia nesse espaco. Uma indagacao
central que afeta cotidianamente o trabalho docente é: o que é ser docente-educador no ensino superior no contexto de crise da
universidade publica?

Nas pesquisas, leituras, debates e escutas, foi possivel encontrar algumas “luzes” que nos deixam mais conscientes
sobre a situacdo das universidades publicas brasileiras e sobre os desafios relacionados a docéncia no ensino superior. Algumas

dessas “luzes” compartilha-se abaixo:

a) A universidade é uma instituicdo social e como tal é reflexo da estrutura e do modo de funcionamento da sociedade,
mas pode, pela sua autonomia intelectual, assumir uma posigédo conflituosa em relagdo a prépria Sociedade e ao
Estado.

Concorda-se com Chaui (2003) quando esclarece que a universidade ndo pode esquecer ou desconsiderar sua natureza
fundante: a conquista da ideia da autonomia e democratizagdo do saber. Essa natureza remete a universidade publica a sua
missdo: radicalizar a luta pela democracia da propria sociedade e do Estado como condi¢do fundamental para a vivéncia da
autonomia e democratizacéo do saber.

Essa missdo clama pelo resgate e atualizagdo, nos dias de hoje, do papel da universidade publica, o que implica
recuperar seu carater de instituicdo vocacionada para a universalidade, ao contrario do pensamento neoliberal que a define
como uma “organizag¢do social”, que se caracteriza por uma préatica social determinada de acordo com sua instrumentalidade
(Chaui, 2003, p. 24). Essa visdo instrumental e instrumentalista da universidade obedece a légica do uso dos meios
(administrativos) para obtencdo de objetivos particulares; a busca da competitividade, eficécia, sucesso, secundarizando as
questdes que dizem respeito a existéncia, a funcdo, ao lugar desta instituicdo no interior da luta de classes, entre outras
questdes fundamentais.

O reflexo, as consequéncias dessa visdo da universidade como uma “organizagio social”, podem ser sintetizadas, com
base em Chaui (2003, p. 7 e 8), nos seguintes aspectos:

- Fragmentacdo da identidade e da acdo da universidade, conformando o que Chaui 2003), citando Freitag, chama de
“universidade operacional”, isto é, focada em contratos de gestdo, avaliada por indices de produtividade, estruturado em
programas de eficacia organizacional;

- A docéncia é entendida como transmissdo rapida de conhecimentos, organizados em manuais de facil manuseio, de
preferéncia estruturados em temas pré-definidos para facilitar o repasse;

- A pesquisa é considerada como um instrumento articulado a uma estratégia de intervencdo voltada para atingir objetivo
delimitado, é um célculo para responder a determinada “equacdo”;

- O cardéter cientifico da atuacdo universitaria foi alterado na sua dimensdo de investigagdo e de producdo tedrica, restringindo
a ciéncia a praticamente experimentos e construgdes l6gico-matematicas, a manipulacdo de objetivos construidos por ela

mesma.

b) A universidade pode e deve resgatar a educacio como direito e ndo como servico
Esta ¢ uma outra grande “luz” nessa tomada de consciéncia sobre a condi¢do e o papel da universidade publica. O
neoliberalismo transformou a educacdo, a salde e a cultura em servi¢os, em mercadorias, que passam a ser administradas do
ponto de vista comercial e financeiro.

Resgatar, pois, a educacdo como direito e dever do Estado é, na perspectiva de Chaui (2003), voltar-se ao nlcleo
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fundante da Republica que é o fundo publico, que deve estar a servigco do povo e nao do capital. Garantir que o fundo publico

concretize os direitos sociais, entre os quais o da educagdo, é democratizar o Estado e, com ela, a propria universidade.

c) Estar atento e buscar uma formacao solida de modo a compreender, na teoria e na pratica, os fundamentos da
funcéo e atuacdo docente.

Esta “ligdo” chama a aten¢@o para o fato de que o trabalho docente precisa ser encarado como uma praxis que envolve
sujeitos — professores e alunos — e que se situa em dois campos, conforme Therrien (2006, p. 2 e 3): um campo disciplinar,
relativo ao dominio tedrico-pratico de contetidos especificos, e 0 campo pedagodgico, que também fundamenta a atuacéo tedrica
e pratica do docente. Esses campos remetem, portanto, aos saberes disciplinares dos processos de formagdo escolar e
profissional, saberes curriculares dos contetidos e niveis especificos de ensino, saberes pedagodgicos do ensinoaprendizagem,
saberes culturais e sociais da vida cotidiana. O profissional da educacdo tem o desafio de, no cotidiano do trabalho docente,
reconfigurar esses saberes para que se constituam em saberes de experiéncia profissional, além de produzir sentidos e
significados para seus alunos.

Esse desafio coloca um outro, central na pratica docente contemporénea: ir além da instrugdo, tornar-se um educador
ancorado numa nova racionalidade: numa racionalidade dial6gica, isto é, uma racionalidade, como descreve Therrien (2006, p.

5), que

[...] busca entender e dialogar com os diversos e possiveis modos de outros sujeitos compreender a vida no mundo e
sua organizagdo; uma racionalidade situada cultural, historica e cientificamente, atenta as multiplas vozes e faces da
humanidade contemporanea [...].

Uma racionalidade em que o educador procura viver intensamente o seu tempo, como defende Gadotti (2003, p. 9),

quando se refere a ser professor hoje:

Ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo com consciéncia e sensibilidade. Ndo se pode imaginar um
futuro para a humanidade sem educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo s6 transformam a
informagdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam pessoas. Diante dos falsos pregadores da
palavra, dos marqueteiros, eles sdo os verdadeiros “amantes da sabedoria”, os filosofos de que nos falava Sdcrates.
Eles fazem fluir o saber - ndo o dado, a informacéo, o puro conhecimento - porque constroem sentido para a vida das
pessoas e para a humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo, mais produtivo e mais saudavel para todos. Por
isso eles sdo imprescindiveis.

Fica evidenciado nessa reflexdo que essa racionalidade é fruto de um processo de formagdo e de compromisso com
uma epistemologia da pratica, que vai além da instrucdo e reproducdo pura de conhecimentos. Ela € fruto, como afirma
Therrien (2006, p. 8), referenciado em Casagrande (2008, p. 123) de uma “aprendizagem entendida enquanto construcdo e

reconstrucdo criativa de si e do mundo”.

5.2 Contribuicdes as atividades sociocomunitarias que desenvolvo junto aos grupos, movimentos sociais e ONGs

Neste item procura-se destacar algumas contribuicBes que a area da Didatica ofereceu e oferece ao trabalho
profissional junto aos grupos, movimentos socais e ONGs. Como mencionou-se na segunda parte deste trabalho, o autor tem
buscado construir uma relagéo entre os saberes tedricos e praticos em sua atuacdo profissional, centrados fundamentalmente no
campo escolar e universitario, e os saberes relativos ao campo sociocomunitario. Essa relacdo e dialogo, considerando as
especificidades e diferencas, tem sido possivel em virtude de também se estar lidando com a questdo da educacao, nesse caso

ndo formal, propria da pedagogia social. Estar-se, pois, lidando com uma “Educacdo do Terceiro Setor” (ainda que se
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problematize esse conceito), que dialoga com a educacdo formal, portanto, com as questdes da educagdo escolar e

universitaria. Destacam-se, pois, as seguintes contribuicoes:

As abordagens no processo ensinoaprendizagem

A primeira contribuicdo esta relacionada ao fato de que as tendéncias pedagogicas, estudadas na Didatica, quando se
aborda os “Fundamentos epistemologicos dos processos de ensino e de aprendizagem” (de modo particular os referenciais
tedricos que orientaram e orientam a pratica educacional em diversos momentos histdricos), ajudaram a perceber e a
compreender as varias abordagens acerca do processo ensinoaprendizagem que fundamentam e orientam as modalidades de
Educacdo Sociocomunitaria. Pois, como nas tendéncias pedagogicas, esses referenciais tém a ver com a visdo de
sociedade/cultura, de ser humano e do conhecimento que cada abordagem defende ou afirma. Pode-se perceber que a
abordagem conservadora do trabalho social, que defende a manutencéo do status quo, que percebe a organizagdo popular como
0 risco & manutencdo da ordem e da democracia, que foca na autoajuda e na minimizagdo dos conflitos entre os diferentes
segmentos sociais, tem estreita relacdo com a perspectiva redentora, traduzida pelas pedagogias liberais (tradicional, renovada
progressivista, renovada nao-diretiva, tecnicista), conforme se estuda na obra de Cipriano Luckesi (1994).

Por exemplo, essa abordagem conservadora, focada na autoajuda, minimizacdo dos conflitos, apresenta uma visdo do
processo de ensinoaprendizagem, onde a sociedade/cultura deve estar preocupada e advogar a defesa dos valores vigentes, 0s
conhecimentos e as préaticas sociais devem ser mantidas e reproduzidas, a aquisicdo de conhecimentos € vista como resultado
do esfor¢o individual. O ser humano é visto como ser limitado e incapaz de decidir sobre os proprios destinos. Portanto, ele
deve conhecer através de informac@es que Ihe serdo fornecidas e que se decidiu serem as mais importantes e Gteis para ele.

Identificada com as tendéncias pedagogicas libertadora, libertaria e critico-social dos conteddos, temos a educacdo
sociocomunitaria, vinculada a uma abordagem sociocultural do trabalho social e educativo. Paulo Freire é também o
referencial tedrico dessa abordagem, onde o ser humano é visto como sujeito do processo educativo e social, numa interagao
ser humano-mundo, sujeito-objeto, visando sua atuacdo transformadora. Nessa perspectiva, a educagdo sociocomunitaria é
vista como emancipadora, libertaria e democratica. H& énfase no saber criativo e popular, articulado com os saber técnico-

cientifico, sempre numa viséo problematizadora da realidade.

A relacdo educador-educando, educadora-educanda

Outro grande tema, cujos aprendizados considera-se importantes nas praticas de trabalho do autor, foi 0 que tratou da
relagdo educador-educando no processo de ensino e aprendizagem. Esses aprendizados ndo sdo apenas tedricos, sdo praticos,
dada a convivéncia e os vinculos com os/as estudantes, chamando atencéo para a forma como se trabalha e se constr6i como
pessoa e educador, como se constrOi a interacdo intersubjetiva com 0s mesmos e as mesmas A participagdo, a construcéo
coletiva do saber, o respeito aos saberes diferentes, a escuta, a postura investigativa e problematizadora, a espontaneidade e a
alegria, foram alguns dos elementos observados e vivenciados em sala de aula, no trabalho docente.

Todos esses aspectos aludem as discussdes sobre a relagdo educador-educando, relacdo essa tdo central no processo
ensinoaprendizagem, que também se da no trabalho sociocomunitario. E, em relagéo a esses aspectos, gostaria de afirmar, com
base no que se tem estudado e refletido, algumas ideias que servem como pistas para a construgcdo e aprimoramento
permanente da relacdo educador-educando, fundada na consciéncia de nossa incompletude humana (Freire, 1997), motivo néo

de frustracdo e angUstia, mas de alegria, como assinala Barguil (2006, p. 8):

Perceber-se incompleto, ndo deve ser motivo de frustracdo e de angustia, mas de uma profunda alegria, uma vez que é
a garantia de folguedos interminaveis, que requer todo o seu ser, haja vista que essa busca nunca acaba, permanéncia
esta decorrente das transformacfes do mundo e de si mesmo, as quais devem ser entendidas como um todo.
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Eis algumas ideias que podem ajudar a aprofundar a relagdo educador-educando, visando tornar o processo de
ensinoaprendizagem uma experiéncia de construgdo e afirmagdo de uma identidade intersubjetiva baseada na acdo
comunicativa e dialégica, onde também interagem afetos, sonhos e crencas:

- Considerar todas as dimensGes da pessoa e da vida, aqui tomadas segundo a abordagem de Luckesi (2001): a individual,
subdividida em individual interna (que tem a ver com o sentimento, a mente, com a compreensao interna, interpretativa), e a
individual externa (visivel, comportamental); a coletiva, que é também subdividida em coletiva subjetiva (se situa no
contextos dos valores, da cultura e da comunidade dentro da qual a pessoa estd inserida), a coletiva objetiva (sistémica,
constituindo uma rede intersubjetiva de relagdes observaveis). Uma abordagem integral da relagdo educador-educando deve
considerar e procurar trabalhar todas essas dimensoes;

- Levar em conta e ter como ponto de partida o contexto sociocultural dos educandos, exigindo do educador a investigacéo e a
apropriacdo desse contexto, bem como a definicdo de condicBes e ferramentas que favorecam a sua problematizacdo e
entendimento. Agindo assim, o educador favorece a “interacdo entre o 0rganismo e o seu meio ambiente” numa perspectiva

piagetiana. Da mesma forma, como ressalta Barguil (2006, p. 7), em suas praticas pedagégicas o educador

precisa considerar os processos intra e interpessoal que caracterizam a significacdo do saber, a qual nunca se
encerra, haja vista que “E na inclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdo como processo
permanente. Mulheres e homens se tornaram educéaveis na medida em que se reconheceram inacabados” (FREIRE,
1997, p. 64).

- Estar ciente e consciente de que o plano do ensinar e do aprender supde a construcdo de relagdes de proximidade, empatia e
significado que vao além dos contetidos estabelecidos pelo educador e de suas estratégias didatico-pedagdgicas. A construcao
dessas relagdes tem a ver com a concepgao e a pratica docente no que se refere ao prdprio processo de ensinoaprendizagem e
ao modo como os professores e as professoras veem os/as estudantes, seu lugar e papel na agdo pedagdgica (Braga, 2009, p. 2);
- Ater-se para o fato de que a relagdo educador(a)-educando(a) e os papéis dela decorrentes ndo sao fixos, sdéo complementares

e essa complementacdo € salutar para o processo de ensinoaprendizagem (Barguil, 2006).

InspiragBes e subsidios tedricos a pratica educativa

Pode-se dizer que a Didética, pelos conteldos estudados e trabalhados, pelas pontes construidas com o contexto
sociocomunitario, bem como pelas reflex6es compartilhadas, tem inspirado e subsidiado o autor em vérias atividades de
elaboracéo, reflexdo e sistematizacdo de experiéncias e praticas, nos Ultimos cinco anos. Faz-se referéncia a algumas dessas
atividades, desenvolvidas e realizadas pelo autor, como exemplo:
- Elaboracéo de plano de formacdo e de atividades voltadas para pessoas jovens e adultas do “Projeto Pronatec Profissional
Bolsa Verde”, desenvolvido em parceria com o ICMBIo (Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade) e a
Secretaria Estadual de Educagao do Piaui (Brasil);
- Elaboracdo de estratégias metodoldgicas para oficinas de formacdo, a exemplo da Oficina de Construcdo de Saberes sobre o
Desenvolvimento Territorial, com jovens e adultos das regifes “Territorio da Cidadania Cocais” (Estado do Piaui — Brasil) e
“Territorio Rural Planicie Litoranea” (Estado do Piaui — Brasil). Nas oficinas, que envolviam lideres comunitarios, contribui-se
com o processo de sistematizagdo de experiéncias e saberes, usando a didatica da metodologia da “mandalas de saberes”,
através das quais se mapeia e se discute praticas, experiéncias, competéncias e habilidades acumuladas pelas pessoas jovens e
adultas, muitos e muitas estudantes e extensionistas das universidades das regides;
- Oficinas de Planejamento, desenvolvidas por estudantes do Curso de Pedagogia, da UFDPar, voltada para subsidiar o

Movimento Hip Hop, da cidade de Parnaiba (Estado do Piaui — Brasil), em que os/as estudantes, usando uma didatica de
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diagndstico participativo, aplicaram metodologias participativas para contribuir com o referido movimento, identificando,

discutindo e elaborando coletivamente, com os lideres jovens, propostas de solugdo para seus principais problemas.

6. Considerac6es Finais

No presente artigo, procurou-se sistematizar algumas contribuicbes do corpus de conhecimento da Didatica,
contextualizando, inicialmente, a préatica profissional do autor, situando o lugar social de onde fala e atua; discorrendo sobre a
relacdo entre a didatica e a educacdo sociocomunitaria, defendendo a Didatica para além do contexto escolar e universitario, e
finalizou-se o presente trabalho, elencando algumas contribuicGes a pratica educativa e profissional.

Conclui-se este trabalho, afirmando que a Didatica esta fazendo a diferenca na formacéo e trajetoria profissional do
autor e o desafia para a tomada de consciéncia frente a uma gigantesca tarefa, que & assumir o compromisso com uma
educacdo e uma préatica politico-pedagdgica renovada, emancipadora e transformadora dos sujeitos educandos (as), educadores
(as) e da sociedade, colocando em pratica no pensar e no agir as licdes que aqui sistematizou-se e que compartilha-se com
todos e todas, que, espalhados e espalhadas por imensos territorios sociais, culturais e educacionais, assumem e constroem uma

pedagogia implicada e comprometida com a transformacéo de si e do mundo social.
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