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Resumo

Este ensaio tedrico analisa questdes que consideramos relevantes para a formacgdo continuada do docente
universitario. E um esforco relevante por duas razbes principais: pela diversidade e imprevisibilidade do contexto
atual; e por ser um I6cus pouco estudado pela academia, particularmente da area da histdria da educagdo superior. O
objetivo deste estudo é analisar, sob a oOtica de Bakhtin, os sentidos produzidos nos Gltimos anos pelas tecnologias
digitais no contexto da formag&o continuada do docente universitario. E uma discussdo teérica que busca no método
pesquisa bibliogréafica resposta para a questdo: qual o sentido das tecnologias digitais na formacdo continuada do
docente universitario? Os resultados sinalizam que tanto a formacdo docente como as tecnologias digitais se
constroem mediante enunciados hibridos, cujas construgdes sdo compostas pela fusdo de diferentes ideias, percepgdes
e categorizagdes, sempre passiveis de novas narrativas.
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Abstract

This essay articulates contemporary issues about the continued formation of university professors using digital
technologies. According to the literature, it's essential that reflections conjecture the complex context of diversity and
unpredictability, which causes challenges that are sometimes insurmountable both to training and to pedagogical
practice. In this scenario, we question the meanings of digital technologies in teacher education. The objective is to
analyze, using Bakntin lens, the narratives produced in recent years about digital technologies in the context of the
continuing education of university professors. It is a theoretical discussion that seeks to answer the proposed question
using the bibliographic research method. The results indicate that both teacher education and digital technologies are
built through hybrid statements, whose constructions are composed by fusion of different ideas, perceptions and
categorizations, always susceptible to new narratives.

Keywords: Distance education; Teaching; Digital technology; Statement; Bakhtin.

Resumen

Este ensayo tedrico analiza cuestiones que consideramos relevantes para la formacion continua de los profesores
universitarios. Esto representa un esfuerzo hercileo por dos razones principales, la primera, consideramos la
diversidad e imprevisibilidad del contexto actual, la segunda porque es un locus que ha sido poco refinado por los
investigadores, particularmente en el &rea de la historia de la educacion més alta. Desde la perspectiva de Bakhtin, el
objetivo de este estudio es analizar los significados producidos en los Gltimos afios por las tecnologias digitales en el
contexto de la formacion continua de profesores universitarios. Es un analisis cualitativo de tipo teérico que busca, en
el método de investigacion bibliografica, una respuesta a la pregunta: ¢cual es el significado de las tecnologias
digitales en la formacion continua de los profesores universitarios? Los resultados indican que tanto la formacién
docente como las tecnologias digitales se construyen a través de enunciados hibridos, cuyas construcciones se
componen de la fusion de diferentes ideas, percepciones y categorizaciones, siempre sujetas a nuevas narrativas.
Palabras clave: Formacion docente; Ensefianza; Tecnologia digital; Declaracion; Bakhtin.
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1. Introducéo

Este ensaio tedrico é parte das reflexdes em torno do Projeto Docéncia Colaborativa: observacao, reflexdo e partilha
pedagdgical. Nesse contexto, ndo podemos discorrer sobre a proposta deste estudo sem considerar questdes cotidianas e de
grande envergadura que direta ou indiretamente incidem sobre a sociedade. Consequentemente, nos curriculos e propostas da
formacdo docente agugando as reflexdes.

Assim, adentramos o século XXI com muitas expectativas, dentre elas a possibilidade de construgdes de mundos
possiveis de se viver com mais dignidade humana. O avanco cientifico e tecnoldgico, de certa maneira, provocou nossas
esperancas nesse sentido. Hoje, o século em curso encontra-se mergulhado numa crise de carater geopolitico e geoeconémico,
banhado por desemprego, fome, guerras e as consequéncias sem precedentes da pandemia provocada pela Covid19. Um
cenario colossal que escancarou a marginalizacdo das minorias sociais. A sensacdo é de estamos a beira de um colapso
planetario, em contextos em que a fluidez de valores circula ignorando divisbes e barreiras, tomando formas, ocupando
espacos, diluindo certezas e crencas (Bauman, 2001).

Como ja apontava Castells (1999), sdo mudancgas nos formatos de comunicagdo, por conseguinte nos modos de
circulacdo da informacgdo e de producdo do conhecimento. Numa a¢do continua em rede e em fluxo, cuja relacdo se d& entre
processos tecnoldgicos em constante atualizagdo. E, o resultado incide sobre os curriculos académicos de maneira geral,
particularmente na formagéo inicial e continuada de docentes.

Por outro lado, também sdo questdes que potencializam criar e produzir. Isto porque 0s sujeitos, comprometidos e
engajados com a efetivacdo de politicas publicas, sobretudo educacionais, acreditam na possibilidade da distribuicdo
equilibrada de bens e servi¢os com vistas a diminuicdo das mazelas sociais mediante o processo de ensino e de aprendizagens.

Dessa forma, inseridos nesse contexto e com o olhar para o potencial das tecnologias digitais, formulamos a seguinte
questdo: qual o sentido das tecnologias digitais na formacdo continuada do docente universitario? Tal reflexdo demanda um
grande esforco, dados a diversidade e a imprevisibilidade do contexto atual, além do fato de este ser um l6cus pouco discutido
por pesquisadores de modo geral, particularmente da area da histéria da educagdo superior.

O levantamento de dados que realizamos no LUME, Repositdrio Digital da UFRGS, além de reforgar a opgdo pelo
objeto de estudo, trouxe relevancia cientifica e social a pesquisa. Ressaltamos que a coleta considerou o periodo 2010-2020,
porém, os resultados s6 serdo apresentados em trabalhos posteriores ja em construcdo. Mas vale ressaltar que muitas sdo as
questdes que envolvem a formagdo docente, todas com sua importancia e passiveis de reflexdes.

Assim, o objetivo deste estudo é analisar os sentidos produzidos nos ultimos anos pelas tecnologias digitais no
contexto da formacédo continuada do docente universitario, sob a ética de Bakhtin, a partir da literatura académica ja publicada.
Haja vista que a convergéncia da tecnologia digital expandiu a comunicacdo de massa e tornou a recepcdo das informacdes
mais interativa. Nessa expanséo as linguagens cotidianas e multimidiaticas se fundem e a circulagdo da informagdo assume
proporcoes extraordinarias, numa polifonia de ideias que, cada vez mais, potencializam o mundo do virtual e sem fronteiras
(Zanchetta Janior, 2009).

Nesse cenério tecnologizado os docentes devem ser estimulados a refletir sobre a dimenséo da formacéo (Ghedin et
al., 2005), construindo uma visdo mais contextualizada e critica acerca de sua acdo pedagdgica, fortalecendo sua concepcéo

profissional com base em uma epistemologia da agdo-reflexdo-acdo, como em Freire (2001). Para tanto, € necessario a troca de

!Docéncia Colaborativa: observacdo, reflexdo e partilha pedagdgica. Nesse contexto, os participantes do Projeto sdo organizados e agrupados em trios ou
quartetos de docentes diversificando: areas de conhecimento; conhecimentos e/ou experiéncia com ferramentas digitais; tempo na docéncia da educagao
superior. Os professores dos grupos de formacao socializam entre si as estratégias de ensino remoto previsto e na sequéncia acompanham as aulas dos colegas,
observando e sendo observados em suas praticas pedagogicas e metodolégicas. Cada docente é observado, pelo menos uma vez, pelos demais integrantes
do grupo de formagdo e disponibiliza-se para observar as aulas dos demais membros do grupo. O proposito é vivenciar praticas pedagdgicas diversificadas
pela partilha e troca de experiéncias, pelas reflexdes e pelas respostas dos observadores ao conjunto de interagdes pedagdgicas das aulas/atividades (sincronas
ou assincronas) observadas. Fonte: https://www.ufrgs.br/docencia-colaborativa/?page_id=576.
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experiéncias com seus colegas de profissdo, para juntos buscarem construcfes de conhecimentos pautados em analises,
estratégias, problematizagdo e partilhas das questes inerentes a esse processo, tanto da formagdo como da pratica na
atualidade. Assim, o profissional da educacdo vai construindo uma posicéo critica e reflexiva do seu papel na sociedade
(Névoa, 2017).

Uma vez que as conjecturas sobre a organizacdo da Tecnologia Digital de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) em
sistemas de redes digitais ressaltam a liberacdo da palavra, ha reconfiguracdo politica, social e cultural, em escala local e
planetaria, reforcando os principios fundamentais da cultura digital (Lemos & Lévy, 2010). Logo, a cultura digital se configura
como uma “formagdo historica de cunho pratico e cotidiano, cujas linhas de forca e rapida expansdo estdo baseadas nas redes
telematicas” (Riidiger, 2013, p. 7), gerando novas demandas, particularmente no processo de formagao docente.

Partindo desse pressuposto, ha um consenso na literatura (Alarcdo, 2010; Fraga & Axt, 2012; Névoa, 2017-1991;
Pimenta et al., 2003-2005-2017; Sacristadn, 2000; Schén, 2000; Tardif, 2006) quanto & pesquisa ser elemento essencial as
reflexdes sobre a formacéo do profissional da educacdo. As evidéncias sinalizam para uma desvalorizacdo desse profissional.
Nesse sentido, traz a emergéncia de repensar as questdes inerentes a formacéo, porém, € fundamental neste contexto complexo,
considerar a diversidade e a imprevisibilidade. Nessa perspectiva, incentiva o ato de se pesquisar. Atribui a esta préatica
tentativas de minimizar problemas perenes e enraizados na histéria da formacéo docente.

Assim, ndo ha davida de que o mundo esta diante de uma nova ética de conexdo social e cultural. Basta observar a
expansdo de outras perspectivas dialdgicas, provocadas por blogs, wikis, podcasts e softwares sociais, como Facebook,
Instagram e um sem-fim de aplicativos, que facilitam trocas de informagdes em tempo real, em fluxo e em rede, desafiando e
estimulando a opinido publica em nivel global/local, de maneira incisiva.

O potencial da Internet e das tecnologias digitais, de modo geral trazem questdes mdaltiplas e imprevisiveis,
particularmente para os docentes. Contudo, sua potencialidade viabiliza situag@es as quais o ensino presencial ndo da conta, a
exemplo da formacdo continuada e simultanea de uma quantidade significativa de docentes utilizando plataformas online.
Nesse contexto, as TDIC podem desempenhar papel estratégico, pedagogico e colaborativo a formacao inicial e continuada dos
docentes, dada a capacidade tecnoldgica. Além disso, leva este profissional a refletir sobre o sentido das TDIC em relacéo a
sua formac&o e a sua préatica na atualidade.

Diante das ponderac@es, no primeiro momento neste ensaio tedrico, buscamos reflexdes sobre o contexto da formagdo
docente na atualidade. Em seguida discute-se sobre o fato de as tecnologias digitais, serem ou ndo percebidas como
possibilidade colaborativa e pedagdgica na formacdo docente; visto que o seu potencial tem provocado profundos e diferentes
impactos na maneira de viver, comunicar, relacionar, produzir, consumir e apropriar-se do conhecimento (Boll, 2014).
Posteriormente discorremos sobre a opgao pela teoria bakhtiniana.

A perspectiva é que os resultados da pesquisa ampliem as narrativas sobre a formacdo continuada do docente
universitario utilizando meios digitais, dado que os enunciados que circulam a arqueologia da formacdo docente tém suas
concepgdes e caracterizagdes associadas as tecnologias de tempo/espaco da época considerada. Assim, conjectura-se que 0s
dados mais atuais desta area de conhecimento tém ou deveria ter relacdo com as TDIC no sentido de fortalecer a dimenséao

pedagdgica da pratica docente. Dessa maneira, ressaltamos a relevancia da pesquisa.

2. Metodologia
Este ensaio tedrico é uma reviso bibliogréafica do tipo sistematica. E parte integrante da pesquisa tese de doutorado,

em andamento no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias - PPGECI, na UFRGS, e tem natureza qualitativa
(Prodanov & Freitas, 2013).
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A pesquisa contempla o periodo 2010-2021 e tem como objetivo principal analisar os sentidos da formagdo
continuada de docentes universitarios, cujo objeto de estudo é o Projeto Docéncia Colaborativa: observacdo, reflexao e partilha
pedagégica. O universo da pesquisa conta com docentes participantes do projeto e com a comissdo de execucdo e
acompanhamento, que conta com duas técnicas em assuntos educacionais e oito docentes de dezessete unidades da UFRGS,
autores do trabalho. E um estudo qualitativo descritivo.

As ponderacdes metodoldgicas de Lidke e André (2013), na obra “A pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas” defendem a relacdo entre a pesquisa qualitativa e o pesquisador, identificando neste Gltimo seu principal
instrumento de execucdo; além disso, adota a premissa da discussdo do conceito pesquisa para a contemplacdo de suas
especificidades e possibilidades, com enfoque para o campo da educacéo.

A partir do pressuposto, o percurso metodologico considera que a pesquisa cientifica é iniciada por meio da pesquisa
bibliografica, em que o pesquisador busca obras ja publicadas para analisar o tema problema do estudo a ser realizado. E um
esforco na construgdo de trabalhos académicos, mas que permite ao pesquisador conhecer amplamente o objeto investigado.

Quanto aos seus objetivos a pesquisa optou pelo método estudo de caso, sob as lentes de Pereira et al. (2018). Nesta
obra os autores trazem critérios de organizagdo de trabalhos académicos e caracterizam o estudo das principais etapas de uma
pesquisa cientifica. Também baseia-se em Yin (2015), para quem o estudo de caso tem se expandido e pode ser utilizado como
estratégia de pesquisa para diversas areas do conhecimento, dentre os quais os fendmenos dos processos de ensino e de
aprendizagens, particularmente a profissionalidade docente.

Nessa perspectiva, 0 método possibilita a utilizagdo de técnicas que permitem & investigacdo preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real. Ademais, este ensaio tedrico tem carater descritivo, tal como

proposto por Trivifios (1994, p. 128), se baseando na fenomenologia:

Ela assume carater essencialmente descritivo. Esse autor explica que como as descrigdes dos fendmenos estdo
impregnadas dos significados que o ambiente Ihes atribui, e como elas sdo produto de uma visdo subjetiva, evita-se
qualquer expressdo quantitativa, numeérica, ou seja, todo tipo de mensuragdo. Isto significa que a interpretagdo dos
resultados deve se basear na percepcdo de um fendmeno inserido em determinado contexto.

Para dar conta da pesquisa bibliografica sistematica foram seguidos os passos destacados na Figura 1. Inicialmente
foram selecionadas as bases de dados que comporiam o corpus da literatura revisada. Nesta etapa foram selecionados os
periddicos Research, Society and Development e Revista Educacdo em Questdo. Desta varredura nas bases de dados advieram
86 artigos, todos eles contemplando uma ou mais palavras-chave (Formacdo continuada; Ensino superior; Educacdo a
distancia; Tecnologias digitais). Como ap6s anélise foram excluidos 79 artigos, por analisarem a formacdo continuada do
docente universitario em outras perspectivas. Dessa forma, foram elegidos apenas 7 artigos que discutiam o tema desse ensaio

e que passaram a compor o conjunto de artigos estudado.
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Figura 1. Fluxograma da revisdo bibliogréfica sistematica.

Selecdo dos periédicos

Triagem por tema (n=86)
Categorias conceituais:
- Formagéo continuada;
Ensino superior;
- Educacdo a distdncia;

g2 e It le Exclusdo de artigos (n=79)

- Analisa a formagéo continuada
do docente universitirio em
outras perspectiva

Elegibilidade
{n=7) selecionados

Incluséo no ensaio tedrico

(n=7)

Fonte: Autores.

Os 7 artigos explorados séo apresentados no Quadro 1, com os dados de fonte da publicacdo, autoria, ano e edi¢éo,

objetivo e natureza.
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Quadro 1. Artigos selecionados por elegibilidade.

& Nascimento, D.
L.

mineiros e o impacto da sua utilizagdo (ou néo) no
ensino remoto durante a pandemia ocasionada
pelo novo corona virus.

Periédico Autor(es) Ano/n°® Objetivo Natureza
Educagdo em Vale, A. M., V.14 n. 4 (2003): v.14 | Apresentar as reflexdes do prof.° Celso de Rui | Entrevista
Questdo — UFRN Paiva, M. M. & a18. n4 Beisiesel sobre as politicas publicas da educagédo

Cruz, V.V S no Brasil.
jul./dez. 2001 —
jan./jun. 2002 —
jul./dez. 2002 —
jan./jun. 2003 —
jul./dez. 2003 —
edicdo especial
Educacdo em Bem, V. & v. 41 n. 27 (2011): Reflexionar ~ sobre la  ideias ta dé Artigo
Questdo — UFRN Galimi, G jul./dez. 2011 conocimiento, em cuantoa d practica docente
em d Educacion a Distancia. EI hombre no es
em ser acabado, sino em proyecto, y dé
conocimientos estanen permanente
transformacion. Em  d nuevo contexto de d
virtualidad, drol déalumnoy dé docente son
resignificados.
Educacdo em Segenreich, E. C. v. 42 n. 28 (2012): Fazer uma reflexdo critica sobre os marcos Artigo
Questdo — UFRN D. & Castro, A. jan./abr. 2012 regulatérios que nortearam a institucionaliza¢do
M. D. A. da Educacdo Superior a Distancia no Brasil
(EAD), tomando como referéncia 50 ( déias ta)
documentos analisados para a pesquisa. Expansao
do ensino superior p6s — LDB/96. Verificou-se
que a necessidade de sistematizagdo da EAD,
legitimada por essa lei, encontrava-se nas
diretrizes dos organismos internacionais como
estratégia de expansdo da educagdo superior, e
que as primeiras iniciativas do governo brasileiro
estavam associadas a utilizagdo das tecnologias na
educacdo.
Educacdo em Boveto, L. & v. 55 n. 43 (2017): Abordar questdes consideradas cruciais para a Artigo
Questdo — UFRN Oliveira, T. jan./mar. 2017 formagdo docente, partindo de déias e condutas
naturalizadas na educacdo.
Research, Society Quadros, S. C. O,, | v.11,n. 2, Refletir sobre essa educa¢do em suas articulagdes Artigo
and Development Conti, M. S. B. & | €55511225977, 2022 Nno processo ensino, pesquisa e extensdo, e suas
Conti Junior, R. relacBes no sentido de uma apropriada gestdo
do conhecimento didatico-pedagdgico.
Research, Society Santos Neto, V. |v.10,n.6,e Discute a formagdo de professores no Brasil por Artigo
and Development B. 43010615870, 2021 meio da educagdo a distancia, tendo como objeto
de andlise o Programa Universidade Aberta do
Brasil.
Research, Society Carmo, J. R, v.9,n. 10, e Avaliar o uso das Tecnologias de Informacéo e Artigo
and Development Paciulli, S. O. D. 5199108940, 2020 Comunicagdo (TIC’s) pelos professores dos IF’s

Fonte: Research, Society and Development - ISSN 2525-340 & Revista Educacdo em Questdo - ISSN: 1981-1802.

3. Formacéo Docente e Tecnologias Digitais: Quais os Sentidos?

A formacéo docente esta contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9394/96, em seu Art.

63, e o aperfeicoamento profissional continuado estd em seu Art. 67. Assim, as recomendacdes basilares da LDB déo as

diretrizes necessarias para a implementacéo de programas, projetos e investimentos com vistas a melhoria da a¢do pedagogica.

Contudo, ha fatores preponderantes que devem ser considerados nesse contexto. Primeiro a legislacdo é ambigua
quanto a estabelecer diretrizes especificas com finalidades focadas na formacéo continuada do docente universitario. Segundo

0s sucessivos cortes orcamentérios sofridos pelas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) representam desafios a

proposta da normativa.
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Refletir sobre o tema proposto é desafiador, porém, relevante. Para Morosini (2000) a formacdo do profissional da
educacdo para atuar no ensino superior tem sido considerada obscura, tendo em vista que a legislagao, até bem pouco tempo,
ndo esclarece a maneira de organizagdo para essa formagdo. Segundo a autora, a principal caracteristica dessa legislagdo sobre
quem é o professor universitario, no ambito de sua agdo pedagdgica, é o siléncio.

Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2003) enfatizam essa questao ao sinalizar que, no Brasil, quando se trata de formacéo
de professores, na maioria das vezes faz-se referéncia aos niveis de ensino da educacdo basica, excluindo o ensino superior.
Para esses autores, na atual LDB, a questdo da formacdo do docente do ensino superior é tratada de forma pontual e
superficial.

Em relacdo ao amparo legal para o processo de formagdo do docente universitario, a LDB atual, em seu Art. 66, é
bastante timida. “O docente universitario sera preparado (e ndo formado), prioritariamente, nos programas de mestrado e

doutorado” (Veiga, 2006, p. 90). Nesse contexto,

A carreira universitaria se estabelece na perspectiva de que a formacdo do professor requer esforcos apenas na
dimensdo cientifica do docente, materializada pela pds-graduacdo stricto sensu, nos niveis de mestrado e doutorado.
Explicita um valor revelador de que, para ser professor universitario, o importante é o dominio do conhecimento de
sua especialidade e das formas académicas de sua producdo (Cunha, 2005, p. 73).

Harmonizam-se com a reflexdo de Pachane e Pereira (2003), haja vista que para esses autores a po6s-graduagdo é
considerada o locus privilegiado dessa formacdo ao priorizar a condugdo das pesquisas. Logo, a formacdo docente ndo é

contemplada. Acredita-se ainda que

A realidade desses cursos nos diz que trabalham bem a formacao do pesquisador, 0 que é necessario inclusive para a
formacdo do docente. Contudo, a pesquisa aprofunda conteldos e descobertas, ou seja, aspectos inéditos de
determinada area do conhecimento, bem como, aspectos tecnoldgicos novos. O mestre ou doutor sai da pos-graduagdo
com maior dominio em um aspecto do conhecimento e com habilidade de pesquisar. Mas s6 isso sera suficiente para
afirmarmos que a pos-graduagdo oferece condicfes de formacdo adequada para o docente universitario? (Masetto,
2003, p. 184-183).

Formar professores universitarios “implica compreender a importancia do papel da docéncia, propiciando uma
profundidade cientifico-pedagdgica que os capacite a enfrentar questdes fundamentais da universidade como institui¢do social”
(Veiga, 2006, p. 90). Conjecturamos uma pratica social que reflete as ideias de formagdo, reflexdo e critica.

Ademais, as transformacfes, econdmica e politica, por consequéncia social e cultural, suscitadas pelo
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, a cada momento tornam os afazeres docentes cada vez mais arduos, complexos e
desafiadores. Por isso 0 momento atual diz da urgéncia de se investir na formacdo continuada relacionada a inovacéo,
capacidade de trabalho critico, reflexivo e colaborativo, fundamentais na atualidade (Névoa, 2017). Inferimos ainda que o
grande desafio posto aos docentes universitarios € o tempo, consideradas as demandas as vezes impostas a este profissional no
que se refere a triade ensino, pesquisa e extensdo, além da gestao.

Mas, Beraldo (2009) traz outro desafio posto na legislacéo:

Na esfera dos cursos de pés-graduacdo stricto sensu ndo ha exigéncia de oferta de disciplinas relativa a formagéo
didatico-pedagdgica, ficando a cargo de cada programa a defini¢do do curriculo. Essa é uma das razdes pela qual a
formacdo docente em tais cursos tende a ser entendida como sindnimo de aquisicdo do titulo de mestre ou de doutor.
Destarte, a titulagdo acaba sendo concebida como uma espécie de ‘estado de graca’, dado pela capacidade de
desenvolver pesquisa na respectiva area de investigacdo. Essa concepcdo é reiterada pelos processos avaliativos
adotados pelo Sistema Nacional de Avaliagdo - SINAES -, uma vez que a titulagdo docente é um dos critérios para a
avaliacdo das IES e dos cursos. Considera-se assim que bons professores sao aqueles que se dedicam a pesquisa e ndo
aqueles que se dedicam ao ensino (Beraldo, 2009, p. 78).


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.28714

Research, Society and Development, v. 11, n. 6, €10011628714, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.28714

Para Veiga (2006, p. 93), é preciso que “as instituigdes de ensino superior, além de manterem os programas de pos-
graduacdo stricto sensu, também, oferecam programas de formagao continuada a seus docentes a fim de garantirem a sintese
entre a titulagdo e o bom desempenho.” Nesse sentido, observamos que muitas IFES do pais tém se organizado nesse sentido,
com a formagdo continuada do docente universitario ficando sob a responsabilidade dos programas de pds-graduacdo das
instituicdes, principalmente em parceria com 0s programas organicos ou entre instituicdes de ensino superior.

Ainda nesse contexto, abordaremos a utilizacdo das tecnologias digitais, mesmo que nem todo profissional da
educacédo entenda “que com o uso de tecnologias, enquanto instrumentos auxiliares, o professor pode transformar sua didatica
de maneira integrada e coesa” (Gatti, 1993, p. 23). Apesar de grande parte dos docentes compreenderem a necessidade das
tecnologias digitais, sobretudo para ampliar a dimensdo da sua acdo pedagogica, de saber que elas causam profundos e
diferentes impactos na maneira de viver, comunicar, produzir, consumir e apropriar-se do conhecimento. Apesar de trazer

inovacgdo a sua pratica, muitos resistem a mudanca e ndo percebem o potencial da cultura digital. Haja vista, que

Sujeitos sociais, plurais e ativos, rompem fronteiras, mergulham nos subterraneos de géneros e subgéneros para, de
maneira estupefata e até ousada, mostrar que os meios de comunicagdes visuais e digitais sdo producdes culturais
revestidos de fragmentos que produzem cédigos passiveis de serem decifrados (Canevacci, 2008, p. 28).

Segundo Fraga e Axt (2012, p. 122), pensar a tecnologia digital no contexto da formagdo docente aponta para duas
proposicdes, “primeiro a compreensdo de que o suporte tecnoldogico mexe com as emogdes e, consequentemente, gera
subjetividades, a segunda, um dos sentidos que ocorrem em torno das tecnologias digitais traz possibilidades de criar e gerar”.

Isto porque:

Envolve a existéncia de interatividade, interconexdo e inter-relacdo entre homens, informacbes e maquinas. A
comunicacdo dominada pelas tecnologias digitais tornou possivel a emergéncia da expressdo Cultura Digital porque
se trata de algo que nos envolve como a atmosfera, algo no qual participamos como produtores, consumidores,
disseminadores e que, por isso, tem integrado a vida cotidiana, invadido as casas e interferido nas relacfes que
estabelecemos com o mundo, tanto material quanto simbdélico, que nos rodeia. A Cultura Digital poderia ser pensada
como a propria representacdo de uma fase contemporanea das tecnologias de comunicacdo, que segue a cultura
impressa do século XIX e a cultura eletrénica do final do século XX (Bortolazzo, 2016, p. 12).

Logo, as plataformas online sdo mais uma possibilidade posta a formagdo continuada do docente universitario, por
meio de uma proposta que transforme habitos culturais e valorativos, que considere as especificidades de cada area de
conhecimento ¢ sua relagdo com a tecnologia digital. Mesmo que isso represente um desafio num “cenario pautado pela
instabilidade, pela polissemia, pela polifonia e pelo didlogo, conceitos e ideias reféns que sdo dos contextos por onde circula”
(Fraga & Axt, 2012, p. 07-08).

Sao questbes que reforcam os sentidos da utilizagdo das tecnologias digitais nos cendrios da formagdo docente.
Sentidos que operam com a representacdo do signo sobre o referente, na qual as linguagens desenvolvem uma semidtica das
instdncias comunicativas que colocam o corpo humano como lugar de instituicdo dos sentidos na interagdo com o sensivel
(Canevacci, 2008). Ademais, a organizagdo da estética mediante enunciado formacéo docente e/ou tecnologia digital significa
e expressa, “a um so tempo, o que do sentido do contexto e da significagdo tecida na légica das relagdes conceituais se tornou
significante” (Idem, 2012, p. 08).

Assim sendo, a formacg&o continuada do docente universitério utilizando plataformas online mediante o potencial das
TDIC, possibilita o transito fronteirico entre pares, colegas de trabalho e &reas de conhecimento, permitem transpor os limites
dos signos e, por conseguinte, dos sentidos, porque so dessa maneira se compreende 0 processo da autopoiesis, dos sujeitos

produzirem individual ou coletivamente (Fraga & Axt, 2012).
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Nossa pretensédo, neste estudo, ndo é exaurir as narrativas sobre as tecnologias digitais como ferramenta pedagogica
colaborativa na formac&o continuada do docente universitario, mas construir uma estética banhada pelo novo, que também da
lugar ao outro que ha de surgir para fortalecer a diversidade que se materializa de maneira surpreendente na atualidade. E com
essa perspectiva que buscamos as lentes bakhtinianas para pensar a educacdo a distancia (EaD) e a tecnologia digital como
possibilidades de comunicacéo bidirecional nos espacos de formacao.

O fortalecimento da posicdo do profissional da educacdo se da mediante relacdes dial6gicas, pautadas em diferentes
acOes e abordagens enunciativas. Nessas articulacfes estdo as TDIC, dispositivos pedagdgicos e colaborativos a formacao
docente, possibilitando uma infinidade de praticas multidisciplinares e novas produgdes. Sendo essa relagcdo midiatica ou nao.

Na atualidade, a utilizacdo das tecnologias digitais ressoa como se fosse uma polifonia de vozes que se entrecruzam
em diferentes linguagens tedricas e metodoldgicas em termos bakhtinianos. As conjecturas quanto a essa questdo analisam a
linguagem numa perspectiva tridimensional e consideram tanto a producdo como a distribui¢cdo e o consumo, sobretudo, a
préatica social encarnada na cultura, para compreender as reconfiguragdes e deslocamentos nos/dos processos formativos
provocados pela cultura digital, que em nosso caso, enfoca a formagao continuada do docente universitario.

Buscamos os sentidos das tecnologias digitais na formacdo docente ndo para desvelar o ndo dito, o que esté oculto,
mas sinalizacdes e possibilidades de uma nova ética/estética para analisar desafios e proposicdes postos ao fazer pedagogico.
Vislumbramos boas préticas com a utilizacdo das TDIC a partir do ja dito, dos enunciados referidos a formacdo continuada do
docente universitario, ditos por profissionais, protagonistas no contexto.

Uma vez que as tecnologias que se encarnam na linguagem afetam a mente e que a linguagem possui uma relacdo
intima com a nossa sensibilidade, com os conteldos e estruturas mentais, dessa maneira os sentidos e as reestruturacbes nas
concepcOes e praticas formativas devem ser estudados no contexto geral da cultura digital (Axt, 2002), ou seja, como se
apresenta na atualidade.

Compreendemos que as linguagens verbais e ndo verbais, 0s processos cognitivos e a educagdo, em tempos de
tecnologias digitais, sdo suporte tecnolégico comparado a physisgrega, por sua capacidade de gerar e criar como a natureza
(Fraga & Axt, 2012). Ainda que a linguagem néo seja um sistema arbitrério, tem um fundamento 16gico, estd no mundo com
suas semelhancas e identidade propria, ou seja, um signo das tecnologias digitais para a formacao docente que representa a
ideia representada, que provocam sentidos e produzem diferentes interpretacGes.

Na busca dos sentidos entre a relagdo formagdo continuada do docente universitario e as tecnologias
digitais buscamos na categoria dialogismo o principio como uma propriedade polivalente. Para Bakhtin (1997, 1929), o
enunciado se constitui de modo dindmico com a instituicdo historico-social, sendo assim, sujeito, objeto e sentidos, constroem-
se discursivamente nas intera¢fes verbais na relacdo com o outro numa determinada esfera da vida humana.

Nesse sentido, as tecnologias digitais para/na formagdo podem ser o ponto de interse¢cdo em que se constroem
diferentes opinides e diferentes relagdes de sentidos. Por isso consideramos todas as narrativas no movimento dialégico. O
outro, docente/tecnologias digitais/docente em formacgdo continuada, projeta-se a partir de enunciados variados, passado, atuais
e presumidos, ou seja, sao as outras vozes discursivas, posi¢fes sociais, opinibes e ideias, que vém habitar de diferentes formas
o discurso sobre essa relacéo.

Abordar o dialogismo é, por um lado, descartar qualquer possibilidade de limitacdo e reducéo de sentidos, por outro,
preservar as ressonancias de outros ditos sobre o profissional da educacéo e o seu potencial reforcado mediante as tecnologias
digitais. O principio dialogico traz em seu escopo a abordagem da néo finalizagdo e do vir-a-ser, configurando com isso, um
principio da inconclusividade, da preservacao da heterogeneidade, da diferenca e da alteridade (Idem, 1997, 1929).

Com as lentes bakhtinianas, voltamos o olhar para as particularidades das narrativas sobre formagdo continuada do

docente universitario e as tecnologias digitais entrevendo as rela¢fes dialdgicas no plano do enunciado. Nossa proposicao, é
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que a possibilidade da articulacdo entre dialogismo e enunciado amplie as reflexGes e traga suporte no sentido de desenvolver
um percurso teérico que, desencadeado numa analise concreta, fortalega a proposta deste ensaio teérico, posteriormente a tese

de doutorado que serd mais uma construcao arquitetada a partir de diferentes textos e contextos em busca do novo, do inédito.

4. Reflexdes Finais

Sobre as reflexdes finais deste ensaio tedrico, os resultados da revisao bibliografica sistematica apontam que a
formagdo, seja inicial ou continuada, se constréi mediante enunciados hibridos, cujas construgdes sdo compostas pela fusdo de
diferentes ideologias, percepces e categorizagBes, sempre passiveis de novas narrativas. Também, que os enunciados,
imagens, sons e escritos que as compdem, estdo sendo estudados em muitas politicas publicas e praticas pedagdgicas (Boll,
2014).

Partimos de duas provocacdes para discorrer as reflexdes finais. A primeira feita por Francisco Imbernén (2000), no
contexto de sua reflexdo acerca dos desafios da educagdo no século XXI. A segunda, feita por (Boaventura, 2005), em sua
critica a universidade. As conjecturas sdo reveladoras da historicidade da questdo em tela, assim sendo, traz relevancia a
discussdo. Em suas ponderacdes, Imbernén traz sua preocupagdo com o fato de que “muitos dos postulados vanguardistas
avangaram mais no terreno das ideias do que no das praticas alternativas” (Imbernon, 2000, p. 79), referindo-se & fragilidade da
reproducdo da teoria critica no &mbito da préxis em instituicGes concretas, transformadas em experiéncias comunicaveis.

No contexto da reflex&o sobre formagéo continuada do docente universitario e das tecnologias digitais, propomos uma

analise voltada para um exercicio de amplitude e profundidade que,

Mesmo assumindo o risco do engano, do fatalismo ou da fantasia, pode ajudar-nos a avaliar o que obtivemos no
passado, 0 que soubemos construir no presente, 0 que podemos projetar para o futuro, o que desejamos construir a
curto e médio prazos e, principalmente, que mecanismos colocaremos em funcionamento para realizar estes desejos
(Imbernén, 2000, p. 79-78).

Para reforcar a analise buscamos Boaventura de Sousa Santos quando apresenta uma “provoc-a¢do”, ou Seja,

problematiza o sentido do que se faz na universidade.

Quem trabalha hoje na universidade sabe que as tarefas universitarias estdo dominadas pelo curto prazo, pelas
urgéncias do orcamento, da competi¢do entre faculdades, do emprego dos licenciados, etc. Na gestdo destas urgéncias
florescem tipos de professores e de condutas que pouco préstimo ou relevancia teriam se, em vez de urgéncias, fosse
necessario intensificar e potenciar as emergéncias onde se anuncia o longo prazo (Santos, 2005, p. 115).

Tomamos esses autores nas reflexdes por entender que as suas preocupagdes sdo representativas e atuais. E urgente
repensar sobre paradigmas que engessam praticas formativas e nao atendem a complexa demanda da sociedade atual. Sabemos
dos desafios postos as IFES considerando os cortes orgamentarios sofridos por essas instituigdes, principalmente nas Gltimas
décadas. Por consequéncia, as atividades de ensino, pesquisa e extensao sdo afetadas por insuficiéncia de recursos financeiros,
materiais e humanos.

Nessa perspectiva, outra dificuldade é romper com a tradi¢do académica, por questdes culturais. Pensamos que uma
atitude relevante para algumas IFES seria baixar os muros e colocar-se em dialogo com o que esta em seu entorno, em termos
de politicas publicas, atores sociais, tecnologias, para dinamizar as relagdes.

Nesse cenario, a op¢do pelo objeto em questdo reforca a urgéncia de se refletir sobre o tema proposto. As conjecturas

sinalizam que o estudo tem relevancia social e cientifica, e esta imbricado numa area de conhecimento fértil a pesquisa. Porém,
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a produgdo sobre os sentidos das tecnologias digitais no contexto da formagdo continuada do docente universitario, ainda sdo
consideradas timidas. Esperamos que as reflexdes abordadas neste ensaio reforcam o debate sobre as multiplas dimensGes da
formagdo continuada do docente universitario, no que se refere a profissionalidade e posicdo do profissional, em seus dilemas,
ambiguidades, desafios e perspectivas.

Quanto aos sentidos das tecnologias digitais na formacéo continuada do docente universitario, diferentes enunciados
dizem da importancia desta relacdo numa perspectiva colaborativa, reflexiva e compartilnada para ampliar as estratégias de
inovacdo na formacdo docente, tanto inicial como continuada. Porém, precisamos ter uma postura critica diante da realidade
que se apresenta, tal como a pensada por Boll e Melo (2015), em face de qualquer inovagdo tecnolégica.

Consideramos que essas questdes sdo motivadas pela desconfianca de alguns profissionais da educacdo ainda
resistentes ao potencial das TDIC, em particular a rejeigdo ao “desconhecido e difuso” mundo da tecnologia digital, ou seja, a
tudo que néo esteja provado ainda pedagogicamente. Haja vista os ensinos que ainda hoje teimam em ser analdgicos, com suas
metodologias diretivas e explicativas, desconsideram esse mundo digital a que todos estamos aprendentes e imersos, alunos,
docentes, gestores (Idem, 2015).

Com Volochinov (2013, p. 155) consideramos que “onde se criam e se formam os sistemas ideoldgicos, a ciéncia, a
arte, a linguagem cria e forma, também a consciéncia de cada homem”. Logo, na atualidade ndo ha mais lugar para discussoes
tipo certo ou errado sobre a utilizacdo das tecnologias digitais em ambientes de formacdo, mas de encontrar caminhos e
estratégias que garantam a educacdo integral e de qualidade, ética e estética, para os sujeitos, particularmente em fase de
escolarizagéo.

Sobre que sentidos? As tecnologias digitais ndo operam no vazio. Assim, como interface da formacéo continuada do
docente universitario pode ser importante ferramenta colaborativa e pedagogica a sua pratica. Haja vista que o seu potencial
amplia as possibilidades de informacdo sobre um determinado objeto, cria, produz e ressignifica conhecimentos prévios.
Contudo, ndo é suficiente ter acesso e intimidade com a tecnologia digital, é preciso saber, antes de tudo onde, como e quando
utiliza-la de maneira positiva e pedagégica, ou seja, alinhadas as propostas curriculares.

Para Mill et al. (2010), um docente deve compreender e mobilizar saberes tais como o uso das TDIC, ter capacidade
em lidar com os conhecimentos singulares da disciplina trabalhada, além de aspectos pedagdgicos referentes ao uso dos
materiais didaticos visando ao processo de ensino e de aprendizagem dos alunos. Atualmente as tecnologias digitais
possibilitam estratégias comunicacionais mais flexiveis ndo s6 em relacdo as pessoas envolvidas fisica e/ou geograficamente
distantes, mas também nos processos formativos online, nas aulas de reforco e avaliagdes personalizadas e na interacdo nos
ambientes virtuais de aprendizagem propiciando uma acdo educativa orientada para a personalizacdo das aprendizagens (Boll
& Melo, 2015).

Sendo atividades humanas, a Ciéncia e a Tecnologia sdo associadas as questfes politicas, econémicas, sociais e
culturais. Além disso, com frequéncia tais interesses conduzem a producdo e marcam 0 seu carater ndo neutro na produgdo do
conhecimento, motivacBes que por vezes passam despercebidas. Percebe-se, neste cenério, ser urgente investigar as dimensées
da formacé&o continuada do docente universitario considerando a polifonia e producdo de sentidos entre sujeitos falantes?.

As ponderagdes evidenciam que, mesmo diante de tantos desafios postos ao profissional da educagdo superior, em
particular o cultural, é possivel e urgente a formacéao continuada do docente universitario utilizando o potencial das tecnologias

digitais. Nessa perspectiva, os sentidos que as TDIC trazem para o contexto sdo colaborativos e pedagogicos.

20 conceito de polifonia em Bakhtin vincula-se a uma concepgéo de sujeito propria de Bakhtin e que, com certeza, se afasta da nogdo de um sujeito dividido,
efeito da linguagem, com uma fala fundamentalmente heterogénea (Roman, 1992/93).
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As narrativas aqui apresentadas buscam fortalecer o debate epistemoldgico sobre a area do conhecimento, formacao
docente, bem como provocar cada vez mais reflexfes sobre as novas ecologias de aprendizagem mediadas pelas tecnologias
digitais. Dentre tantas, a proposta do Projeto Docéncia Colaborativa: observagdo, reflexéo e partilha pedagogica.

Ponderamos que o estado da arte da pesquisa se encontra em andamento. Que a revisdo bibliografica para realizagdo
deste ensaio tedrico buscou referenciar a literatura a partir 1980 do século XX. Primeiro por representar o0 marco dos desafios
postos a profissionalidade do docente, particularmente do docente universitario, dadas as evidénciasjm do vislumbre rumo ao
novo milénio. Cujas reflexdes, naquele momento, ja sinalizavam a necessidade de mudanca de paradigmas epistemoldgicos e
metodologicos no contexto tanto da formagao, como da pratica pedagdgica.

Segundo, consideramos a proposta de analise do préximo artigo, ja em construgdo, sobre o Programa de Par em Par:
observagédo de aulas em parcerias, da UP em Portugal®, inspiracdo a criacdo do Programa Docéncia Colaborativa, discutido
anteriormente. Os resultados dos dados coletados no LUME Repositério Digital da UFRGS serdo apresentados em trabalhos
futuros. Sugerimos ainda que novas pesquisas se debrucem sobre a formacdo continuada do docente universitario. Que
considere a dimensdo da profissionalidade docente e a diversidade imbuida no contexto do processo pedagdgico, como um

todo, particularmente o universitario.
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docentes, num processo em que todos passam pela experiéncia de observar e serem observados. Ou seja, cada docente é observado, pelo menos uma vez, mas
também é observador das aulas de dois outros membros do grupo. Em cada observagdo ha um observador da mesma unidade organica® do observado e um
observador da unidade organica parceira. Em busca de uma percepgdo mais aproximada do observado e outra mais afastada com perspectivas de qualidade e
ampliagdo da observacdo em si. Para iniciar o processo, um dos docentes € nomeado coordenador do quarteto. A ele cabe a responsabilidade de contatar outros
elementos- docentes, e dar inicio ao processo através do agendamento de todas as observacOes. Posteriormente, as observacdes séo divididas em trés
momentos: no primeiro, a troca de informacdes, a contextualizagdo da aula a ser observada. Né&o precisa ser presencial, pode ser realizada por troca de e-mails.
No segundo momento, é a observagdo propriamente dita da aula, onde é preenchido um guia por parte dos docentes observadores. Por fim, o terceiro
momento, realiza-se uma reunido ao término da aula, onde observadores e observados fazem uma reflexao sobre os resultados obtidos. Apontam-se estratégias
com vistas a melhorias do processo de ensino e de aprendizagens. O guia de observacéo é dividido em varias categorias e estruturado da seguinte maneira:
estrutura, organizagdo, conteldo, clima da turma e atitude do docente.
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