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Resumo

Este artigo apresenta uma analise do mapeamento das interlocucfes académicas, teérico-metodoldgicas e tematicas
dos grupos que pesquisam sobre Educagdo de Jovens e Adultos e Formagdo de Professores de Ciéncias da Natureza e
Matematica. O mapeamento foi realizado a partir das producdes apresentadas no Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, com a utilizacio do espaco temporal de 2011 a 2021, caracterizado como uma pesquisa de
metodologia “estado da arte”. Como resultado encontramos poucos trabalhos envolvendo as tematicas em estudo,
ficando a certeza da necessidade de ampliar os espagos de formacdo de professores da Educacéo de Jovens e Adultos,
especificamente por areas do conhecimento. Observamos um crescimento de estudos voltados a formagdo de
professores de forma geral, mas é a urgente a necessidade de discutir as especificidades, tanta da EJA, como das areas
e seus componentes curriculares.

Palavra-chave: Formacédo de professores; Educacédo de jovens e adultos; Ensino.

Abstract

This article presents an analysis of the mapping of academic, theoretical-methodological and thematic interlocutions
of groups that research on Youth and Adult Education and Teacher Training of Natural Sciences and Mathematics.
The mapping was carried out from the productions presented at the National Meeting of Research in Science
Education, using the time space from 2011 to 2021, characterized as a research of "state of the art” methodology. As a
result, we had few works involving the themes under study, leaving the certainty of the need to expand the spaces for
training teachers of Youth and Adult Education, specifically by areas of knowledge. We observed a growth in studies
aimed at teacher training in general, but there is an urgent need to discuss the specificities, both of the EJA, as well as
of the areas and their curricular components.

Keywords: Teacher training; Youth and adult education; Teaching.

Resumen

Este articulo presenta un analisis del mapeo de interlocuciones académicas, tedrico-metodoldgicas y tematicas de
grupos que investigan sobre Educacion de Jovenes y Adultos y Formacion de Profesores de Ciencias Naturales y
Matematicas. EI mapeo se realizo a partir de las producciones presentadas en el Encuentro Nacional de Investigacion
en Ciencias de la Educacin, utilizando el espacio temporal de 2011 a 2021, caracterizado como una investigacion de
metodologia de “estado del arte”. Como resultado, tuvimos pocos trabajos que involucraran los temas en estudio,
dejando la certeza de la necesidad de ampliar los espacios de formacion de profesores de Educacién de Jovenes y
Adultos, especificamente por areas de conocimiento. Observamos un crecimiento de los estudios dirigidos a la
formacion docente en general, pero urge discutir las especificidades, tanto de las EJA, como de las &reas y sus
componentes curriculares.

Palabras clave: Formacion docente; Educacion de jovenes y adultos; Ensefianza.
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1. Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a Formacdo de Professores e a realidade dos estudantes desta modalidade, as
lutas das escolas para manter suas turmas funcionando e professores sdo temas histéricos e que tem inquietado e virando objeto
de investigacOes académica (Freire, 2005; Strellow, 2020; Gadotti, 2011; Miranda, 2015; entre outros). Do mesmo modo, um
grande movimento dos Féruns Estaduais em defesa da EJA e na garantia da sua continuidade, que contempla na sua maioria,
jovens e adultos trabalhadores(as), que precisam ou almejam retornar aos espacos escolares para concluir seus estudos. Quando
pensamos em realizar um estudo que englobe a EJA, a Formacdo de Professores e as areas do conhecimento, no nosso caso
Matematica e Ciéncias da Natureza, temos como objetivo contribuir para as discussdes tedricas que envolve a tematica.

Nossa pesquisa tem intuito de mapear as diferentes producdes e os temas transversais que tem sido propostos para
dialogar com as areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Religido). O
interesse pela tematica em questdo perpassa pela necessidade de conhecer a realidade destes jovens e adultos, que buscam
neste retorno aos espagos escolares melhores oportunidades profissionais e realizacdo pessoal. Assim, apontamos como
necessario discutir as concepgBes que norteiam a Formacdo de Professores de Matematica e Ciéncias da Natureza, neste

estudo, especificamente 0s que atuam na modalidade EJA.

1.1 Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

A EJA é uma modalidade de Ensino versada no artigo 37: “A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996). Essa
modalidade que, historicamente, atende as classes populares, enfrenta uma invisibilidade histérica dentro das politicas publicas
e na propria legislacdo. Os sujeitos atendidos sdo aqueles que ndo concluiram sua formagdo basica na idade, dita “regular”,
alguns ainda no processo de alfabetizacdo, e outros para concluir a educacdo basica, sendo as idades exigidas 15 anos para
inser¢do no Ensino Fundamental e, 18 anos para Ensino Médio (BRASIL, 1996). Assim sendo, é a educacdo destinada a

inclusdo de jovens e adultos na educacgdo formal, retornando por diversos motivos. Conforme Strelhow (2010, p. 50):

Existem muitos motivos que levam esses adultos a estudar, como, exigéncias econdmicas, tecnoldgicas e
competitividade do mercado de trabalho. Vale destacar, que outras motiva¢fes levam 0s jovens e adultos para a
escola, por exemplo, a satisfacdo pessoal, a conquista de um direito, a sensacdo da capacidade e dignidade que traz
autoestima e a sensacao de vencer as barreiras da excluséo.

Modalidade, amparada por legislacdo propria, ndo pode ser desenvolvida com as mesmas caracteristicas do ensino
regular, pois é destinada a estudantes com caracteristicas diferenciadas, como aprendizagens, vivéncias e conhecimento de
mundo. Segundo Gadotti (2011, p. 47), “[...] este jovens e adultos ndo pode ser avistado como crianca pelos educadores, muito
menos ser negado suas experiéncias e seu conhecimento de mundo”.

A Constituicio Federal de 1988, em seu Art. 1° expressa “igualdade a todos perante a lei”. Observando a realidade, no
que tange a educacdo, na modalidade EJA, nem sempre esta igualdade é considerada. A classe trabalhadora, na grande maioria
das vezes continua excluida da possibilidade de acesso a educagdo e a profissionalizacdo. Investir no retorno escolar de jovens
e adultos, possibilitando que concluam o Ensino Bésico, é oportunizar uma nova perspectiva de vida. Por meio da tentativa de
melhoria de trabalho, pode haver a reducdo da pobreza, a ascensdo de nivel social e, especialmente, um mecanismo de
conten¢do da marginalidade.

Do mesmo modo, € importante ressaltar que nos propomos a discutir sobre essa modalidade de ensino, na perspectiva
da Educacédo Popular. Para Freire (2003) pensar a EJA no horizonte popular torna-a mais ampla, pois ela passa a ser pensada e

construida a partir do/com olhar dos diferentes sujeitos que a comp&em:
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A Educacdo de Adultos, virando Educacdo Popular, tornou-se mais abrangente. Certos programas como alfabetizagéo,
educacdo de base em profissionalizagdo ou em sadde primaria sdo apenas uma parte do trabalho mais amplo que se
sugere quando se fala em Educagdo Popular. Educadores e grupos populares descobriram que Educacéo Popular é,
sobretudo, o processo permanente de refletir a militancia; refletir, portanto, a sua capacidade de mobilizar em direcéo
a objetivos proprios. (Freire, 2014, p. 16).

A Educacdo Popular pode ser concebida como instrumento de cultura, cujo objetivo maior é a prépria educacao
(branddo, 2006). Nesta perspectiva, as camadas populares passam a ser sujeitos criticos, de direitos e atuantes, transformando a
realidade vivencial dos mesmos e de seu coletivo. Para contemplar esses sujeitos que vislumbram tais possibilidades, é
importante respeitar a diversidade cultural.

Diante da importancia dessa modalidade de ensino, entendemos que ela ndo pode ser vista apenas como uma segunda
oportunidade de complementacdo de estudos. Avistamos na EJA uma grande possibilidade de transformacgdo social e de
mudancas nos sujeitos envolvidos. A EJA pode ser um recomeco de melhores perspectivas de vida para esses jovens e adultos.
Arroyo (2004, p. 21) defende que:

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA - trajetérias escolares truncadas,
incompletas — precisara ser superada diante do protagonismo social e cultural desses tempos da vida. As politicas de
educacdo terdo de se aproximar do novo equacionamento que se pretende para as politicas da juventude. A finalidade
ndo podera ser suprir caréncias de escolarizacdo, mas garantir direitos especificos de um tempo de vida. Garantir
direitos dos sujeitos que os vivenciam.

Embora as estratégias educacionais da EJA sejam pautadas por concepg¢des emancipatérias e criticas (carateristicas
utopicas), avistamos uma necessidade de reformulacdo e atualizagdo da legislagdo, tornando-se urgente o movimento de
mudancas para garantias da continuidade da modalidade. Do mesmo modo, urge a necessidade de que nossos governantes,
independente da esfera (municipal, estadual e federal) construam politicas educacionais especificas para EJA. Arroyo (2005) ja
apontava que nossa legislacéo educacional precisa ser reformulada, pois, na maioria das vezes, esta balizada por legislagdo do
ensino, dito regular, ou seja, precisaria vislumbrar melhorias na realidade educacional da modalidade, com legislagéo propria.

Além das mudangas na legislacdo, também se torna necessario, repensar as estratégias e as concepgdes pedagogicas
dos espagos educacionais que ofertam a modalidade. Do mesmo modo, 0s professores precisam repensar suas praxis nas
escolas ou redes de ensino, investindo e possibilitando espacos de formagdo continuada especifica para a modalidade. Neste
cenario, Gadotti (2011, p. 21) afirma que

[...] os educadores e educadoras ndo podem ficar apenas preocupados com os procedimentos didaticos e os contetidos
a serem trabalhados, precisam entender esses sujeitos, na grande maioria, oriundos de classes populares, para que 0s
préprios contetidos a serem ensinados ndo possam ser totalmente estranhos a realidade daquele sujeito.

Precisamos discutir a realidade vivenciada pelos estudantes da EJA. Na maioria dos casos, sao sujeitos marcados por
cargas hordarias excessivas de trabalho ou falta dele, vislumbrando novas oportunidades e negacdo de direitos (neste caso
especial, acesso a escola principalmente na infancia). Grande parte sdo trabalhadores, que realizam as atividades para a sua
manutencédo e da sua familia. Trabalho este que, grande parte das vezes torna-se um empecilho para retornar a estudar, pois
precisara ser conciliado principalmente com a carga horaria excessiva de trabalho e baixas remuneracfes. Sem falar da
realidade de tantos outros que, neste momento, encontram-se desempregados diante da realidade imposta pela pandemia do
Coronavirus.

Muitos desses estudantes-trabalhadores retornam & escola para terem dominio da leitura e escrita, ou obterem

conhecimentos sobre os calculos basicos em matematica. Diante disso, garantem seus direitos de formacdo de cidadania,
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conforme previsto nas leis educacionais brasileiras. Assim, quando nos referimos aos estudantes que retornam a escola,
estamos falando de suas histérias de vida, orientadas pelas suas experiéncias. Para torna-se interessante e facilitar as
aprendizagens, estes sujeitos necessitam aplicar os contetidos trabalhados em sala de aula em seu cotidiano, isso sera um
facilitador no processo de ensino e aprendizagem. Esses educandos carecem de estimulos e melhorias na autoestima, pois suas
dificuldades e as varias tentativas fracassadas trazem angustias, medos e, na maioria das vezes, complexo de inferioridade.
Segundo Zamperetti e Neves (2013, p. 15),

A mudanca de postura desses jovens e adultos é necessaria, visto que, somente com a modificagdo na forma de pensar
e sentir destes sujeitos, serd possivel promover a transformagdo em suas vidas, o que, depois, podera repercutir em
uma transformacdo social ampla [...] Pensamos que os jovens e adultos, que ndo conseguiram estudar durante a
formacdo inicial, necessitam de um olhar amoroso e compreensivo dos docentes sobre suas realidades.

A este respeito, Freire (2014) aponta que os saberes que esses sujeitos adquirem nestes espacos educacionais, trazem
um outro olhar para sua prépria realidade, uma outra visdo de mundo, na busca do seu inédito viavel. O olhar desses jovens e
adultos torna-se critico diante dos problemas da sociedade na qual eles estdo diretamente inseridos. Miranda (2015, p. 18)

ainda afirma que:

O saber adquirido pelas camadas populares paradoxalmente possibilita-lhes enxergarem o mundo de uma forma
diferente, questionadora e critica do proprio dominio burgués. Aguga-se com isso a luta de classes no interior da
escola. A prética escolar, ao apresentar-se enquanto funcdo reprodutora, contraditoriamente possibilita
transformagdes, e essas transformacdes passam necessariamente pela esfera do saber. A natureza do saber que é
transmitido pela escola denuncia o potencial politico e valorativo frente a sociedade de classes, justificando, inclusive,
0 embate no seu interior pela disputa desse saber.

Temos que ressaltar que os alunos da EJA trazem consigo um entendimento e uma visdo de mundo adquiridos em sua
comunidade cultural de origem, pela vivéncia social, familiar e profissional. Ao escolher 0 caminho da escola, a expectativa
passa a acompanha-los e a prepara-los para este novo desafio. Motivados para a aprendizagem, tornam-se curiosos,
indagadores, sensiveis e pensantes. Estes alunos buscam mais do que conteildos prontos para a reproducdo, almejam sentir-se
sujeitos ativos, participativos e construtores de conhecimentos. Segundo Arroyo (2006, p. 5), “[...] na educacdo de adultos, 0
Unico tipo de aprendizagem que ganha sentido com o tempo é aquele em que os alunos podem reconhecer diretamente a
finalidade e relevancia daquilo que estdo construindo para sua formagao pessoal”.

No ambito educacional, o professor deve definir suas estratégias e trabalhar com metodologias que propiciem o
didlogo, para que o estudante tenha condi¢cBes de sugerir e introduzir seus proprios saberes, vivéncias e necessidades.
Garantindo que os mesmos percebam a importancia e a finalidade do que esta aprendendo ou dando sentido a saberes ja
existentes.

E alto o nimero de criticas referente a como ocorre o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem na EJA.
Essa modalidade tem o intuito de oportunizar o retorno aos espacos escolares todos daqueles que nao tiveram oportunidade de
estudar na idade certa. Sendo assim, é importante que se faca um resgate da respeitabilidade da EJA, com o objetivo de
fomentar e revigorar a importancia desasa modalidade para a formacdo educacional, e ndo como uma simples modalidade de
ensino, mas que seja valorizada.

Assim, compreender a EJA no horizonte da Educacéo Popular, é necesséario compreender que “ndo tem como ponto
de partida um unico lugar” e “também ndo tem como ponto de chegada um unico projeto” (Streck, 2006, p. 32), diferentes
movimentos, principalmente os de luta, das classes populares, podem beneficiar diferentes comunidades, diante das suas
necessidades.


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.29008

Research, Society and Development, v. 11, n. 6, €27011629008, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.29008

Discutindo sobre formacdo de professores, avistamos que as instituicdes formadoras deveriam possibilitar, na
formacdo inicial, discussbes sobre as escolas e outros espacos de atuacdo desse futuro professor. Do mesmo modo,
consideramos que na maioria das vezes 0s educadores terdo contato com esses espagos educacionais de EJA, sem ter discutido
as concepcOes para atuar nestes contextos na sua formagco inicial. Os professores aprendem na experiéncia cotidiana da sala de
aula, o fazer, pautados, as vezes, nas discussdes que ocorrem nas formacdes na escola quando séo ofertadas.

A diversidade de aspectos que permeiam a tematica formacdo de professores, e principalmente dos que atuam em
diferentes contextos é bastante ampla e esta vinculada ao desenvolvimento da escola, do curriculo, do ensino e da profissao
docente. Para além da aprendizagem dos conteidos a serem abordados em sala de aula, a formagéo traz consigo aspectos
relevantes que devem ser considerados e que constituem o ser professor (Wengzynski &Tozeto, 2012).

A formacdo de professores tem se apresentado como uma tematica recorrente de investigagdo de varios estudos e
pesquisas nas Ultimas décadas (Ndévoa, 2009, Demo, 2000, Tardif, 2002, Imbernén, 2010, Saviani, 2011; entre outros).
Segundo Sacristan (2007, p. 48) “O debate em torno do professorado ¢ um dos polos de referéncia do pensamento sobre a
educag@o, objeto obrigatorio da investigacdo educativa e pedra angular dos processos de reforma dos sistemas educativos”. Do
mesmo modo, Cunha (2013, pp. 13-14), diz que “essa tematica colocou-se como um tema inesgotavel [...]. Provocou e vem
provocando diferentes abordagens de estudo e exigindo desdobramentos na sua analise € compreensao”.

Nossa perspectiva de Formacio de Professores é Freiriana, quando entendemos diante das nossas vivéncias e
experiéncias em sala de aula, que estamos em permanente processo de aprendizagem, que ensinamos e aprendemos ao mesmo
tempo e devemos estar em constante busca de se aprimorar continuamente, buscando sempre novas vivencias, na luta pela
humanizag¢@o, “ser mais”. Para Freire (2005) “ser mais” ¢ um sujeito que nunca ¢, mas estd sendo, cuja concepgdo ndo se situa
no sentido pejorativo ou negativo, mas sim comparado com 0 que ocorre com a propria histéria que estd em constante
mudanca, sem esquecer que somos marcados por culturas passadas de geragdo em geracéo.

Deste modo compreendemos que somos constituidos pela histéria e a cultura, no entanto, a0 mesmo tempo também
temos responsabilidades para com a construcdo do presente social a partir do historico deixado. Na medida em que somos parte
vivencial da historia, somos igualmente seu sujeito, buscando humanizar-se, construindo-se de modo livre, socialmente e
culturalmente emancipado.

Para os processos formativos, precisa-se inicialmente pressupor que existe um eu, individuo, que precisa ser
respeitado e ser avistado como um ser humano social e politico, com suas vivéncias e experiéncias. Assim, partindo desses
principios, passa-se ao didlogo com o outro no processo educativo, fugindo da ideia individualista (ou relagcdo de poder-
hierarquias) de presumir o educador isolado dos educandos e da sociedade, ou até mesmo, desconsiderar suas as herangas e
tradicGes culturais.

Apenas depois as discussdes voltadas ao método sdo abordadas, e consequentemente tomam sentido e importancia
como forma de organizar a melhor maneira de intervir no processo educativo, adquirindo um contetdo coerente com as
condicBes dadas do momento. Esta é a grande polémica que envolve as teméticas sobre metodologia na formacdo de
professores, além das divergéncias de opinido, o que torna necessério o cuidado para ndo tornar-se uma receita didatica. Para,
além disso, se entendendo como inacabado, o educador busca nestes espacos outras possibilidades de fazer, realizar seus
enfrentamentos e busca pela transformacdo social principalmente dos seus educandos. Diante disto, Pereira e Claro (2017, p.

123) alertam que

[...] na medida em que o sistema reproduz processos de opressdo e alienacdo, desumanizando os sujeitos, a negacao
dessa condicdo, expressa nas lutas em busca de uma outra I6gica, que ndo a do mercado, demonstra a infinitude do
ser. Esse ser, inacabado, inconformado com sua condicdo (de ser menos), portanto consciente de tal situacdo no
mundo, ao realizar os enfrentamentos dessa concretude, protagoniza um duplo processo: o de denunciar a realidade e
o de anunciar outras possibilidades de fazer-se no mundo e de fazer o mundo.
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Assim sendo, entendemos que uma proposta pedagdgica de formacgdo de professores devera enfatizar que nédo
devemos avistar o educador de forma isolada. Também é necessario que os profissionais em formagdo tenham como principio
que ao ensinar também estamos aprendendo (Freire, 2005). Com isto, é invidvel separar ensinar do aprender, visto que se
complementam, sem diminuir um ao outro.

Entende-se que a formacdo de professores tem papel principal na construcdo das agdes (praxis) para/nestes espagos
educativos. Tal formacdo é um processo de desenvolvimento continuo, na qual inclui as experiéncias na formacao inicial e
continuada, de tal modo que seja ofertada permanentemente nestes espagos educativos (Novoa, 2009). Nesta perspectiva

entende-se que,

A formac&o permanente tem como uma de suas func¢des questionar ou legitimar o conhecimento profissional posto em
prética. A formagdo permanente tem o papel de descobrir a teoria para ordena-la, fundamenta-la, revisa-la e combaté-
la, se for preciso. Seu objetivo é remover o sentido pedagdgico comum, a fim de recompor o equilibrio entre os
esquemas praticos e os esquemas tedricos que sustentam a pratica educativa. (N6voa, 2009, p. 15).

Esta formagdo permanente, conforme relata o autor, depende das necessidades e atitudes do docente, diante do
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas. Atualmente o professor é desafiado a buscar diferentes recursos metodolégicos,
precisando ter uma postura diferenciada diante do que é vivenciado e aplicado. A préatica pedagégica ndo se colocou apenas
como elemento na qual emergem as tematicas e probleméticas para serem abordados, mas sera o proprio objeto de reflexo,
motivacdo e de proposicao de construgdo de novas estratégias. Esse processo formativo “propde-se um papel mais criativo do
professor no desenvolvimento, avaliacdo e reformulacdo de estratégias e programas de intervengdo educativa e formativa”
(Imbernon, 1998, p. 43).

Para tal, o educador precisa estar em constante formacédo, atualizando seus conhecimentos e com capacidade de

analisar a educagdo com um viés politico e permanente (continuo). Segundo Freire (2001, p. 22-23),

A educagdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicdo politica ou certo interesse econémico o
exijam. A educacdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber que
vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educacédo e a formagdo permanente se fundam ai.

No momento em que o professor participa de uma formagdo com troca de experiéncias com os demais colegas
(No6voa, 2009), consequentemente acaba conquistando uma maior maturidade profissional. Fator este, primordial para o inicio
de mais uma etapa nas suas andarilhagens pela docéncia, refletindo sobre sua propria préatica e vivéncias.

Dessa forma, o professor passa a ndo ser apenas aquele que reproduz ou o detentor dos conhecimentos, mas sim,
tornar-se um mediador na construgdo do conhecimento dos educandos, pautado em suas a¢Ges e praticas pedagdgicas. Nesta
mesma perspectiva, Noévoa (2009, p. 25) assegura que “A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re) construcdo
permanente de uma identidade pessoal”.

Com isso entende-se ser tdo importante investir na formacéo dentro e fora da escola, nos profissionais de educacéo,
valorizando as experiéncias e seus saberes, propiciando espacos de reflexdo sobre a pratica educativa. Defendemos o processo
formativo pautado no didlogo, conduzindo os sujeitos a uma viséo critica e emancipatéria, na qual o mesmo s6 se da entre
iguais e diferentes, nunca entre antagénicos (Freire, 1997). Os momentos formativos possibilitam uma maior reflexao sobre as
praticas pedagdgicas, construindo diferentes formas e estratégias para possibilitar espacos que contribuem para as

aprendizagens.
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1.2 Formagcao de Professores de Ciéncias da Natureza e Matematica na EJA

Pensar na formagdo de professores, na area das Ciéncias da Natureza e Matematica, esta necessita ser especifica e
volta exclusivamente para a EJA (Soares, 2011). Pensando no viés da formacédo dos professores da EJA é necessario trazer o
campo da formagcdo inicial, enfoque também deste estudo. De acordo com Stramare e Sant’Anna (2001, p. 13), na formacao
inicial observasse que nem todos os cursos de licenciatura apresentam na sua rede curricular ou disciplinas que abordem a
modalidade da EJA. Ainda assim, Stramare e Sant’ Anna (2001, p. 13):

A grande maioria dos cursos de licenciatura do pais ndo oferece habilitacao especifica na area da Educagdo de Jovens
e Adultos. Algumas poucas universidades propdem disciplinas, muitas, ndo obrigatérias, que versam sobre o tema, 0
que também se repete nos cursos de formagédo de magistério do ensino médio, cujas praticas se restringem a Educacéo
Infantil.

Ainda sobre a formacéo inicial de professoras (es), para atuarem na EJA, Soares (2004, p. 27) diz que:

[...] as a¢des das universidades com relagdo a formagdo do educador de jovens e adultos ainda sdo timidas se
considerarmos, de um lado, a relevancia que tem ocupado a EJA nos debates educacionais e, de outro, o potencial
dessas instituicdes como agéncias de formacéo.

Se a formacdo inicial é quase inexistente ou ainda quando se apresenta ndo d& conta das especificidades da
modalidade da EJA, resta a formagdo continuada preencher essas lacunas. E importante ressaltar, que a formacio nessa
modalidade precisa compreender o contexto destes sujeitos, principalmente no que tange o adulto que retorna a escola
buscando a sua formag@o. De acordo com Arroyo (2006, p. 22) esses educandos sdo “jovens e adultos com rosto, com historia,
com cor, com trajetdrias socio-étnico-raciais, do campo, da periferia”.

Pensar a formacdo continuada na EJA se faz necessario como uma possibilidade de repensar esta modalidade e o seu
curriculo. De acordo com Ventura e Carvalho (2013, p. 25) "o reconhecimento da necessidade de formagéao das(os) professoras
(es) para a especificidade da modalidade e a denlincia quanto a falta de formacdo adequada (inicial e continuada) é recorrente
na producdo académica". Todavia, a EJA é uma das modalidades de ensino que recebe pouca atengdo das politicas
educacionais. Com isso, ap6s as metas no Plano Nacional de Educacdo (PNE), existiu uma ampliacdo de investimentos na area
da formagéo, mas ainda néo suficiente para tirar a EJA da precarizagdo e a invisibilidade.

Assim, é necessario pensar uma formacao prépria para a EJA (Soares, 2011) realidade esta, que nos desafia a repensar
e ressignificar este espaco de ensino e aprendizagem, principalmente depois da crise sanitaria que enfrentamos. Nesta
conjuntura, precisasse juntamente com os professores, fazer uma reflexdo considerando a realidade concreta e partindo disso,
desenvolver agdes que devera se converter em uma praxis efetiva sobre a realidade.

Conectados ao pensamento de Freire (2014, p. 94) que nos diz que “educacdo libertadora, problematizadora, ja nao
pode ser o0 ato de depositar, ou narrar, ou de transferir, ou transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos, meros
pacientes, a maneira da educacdo ‘bancaria’, mas um ato cognoscente”. A pratica problematizadora rompe com uma
organizacao verticalizada e o resultado ndo é mais o educador do educando, ou educando do educador e sim uma relacao
educador-educando (Freire, 2014). Considerando que 0 sujeito por sua propria natureza é formado por um conjunto de
relagdes, sejam, sociais, culturais, econdmicas dentre outras, nos exige um olhar ainda mais critico para a forma verticalizada
que a educagdo se apresenta, como por exemplo, a fragmentagéo das disciplinas no curriculo escolar.

A perspectiva da formacdo continuada precisa estar fundamentada teoricamente e ter o cuidado e responsabilidade de
ndo se tornar um processo técnico, onde ndo ocorre o didlogo e com isso ndo se construa a relacdo educador(a)-educando(a)

(Freire, 2014). Seja qual for o nivel da educacdo, esta ndo podera se limitar a um processo instrumental apenas, como também,
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ndo podera ser uma educacao baseada apenas na pratica e tdo pouco que seja uma formagao fragmentada e positivista.

A natureza formadora da docéncia, que ndo poderia reduzir-se a puro processo técnico e mecanico de transferir
conhecimentos, enfatiza a exigéncia ético-democratica do respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos
desejos, a curiosidade dos educandos. Respeito, contudo, que ndo pode eximir o educador, enquanto autoridade, de
exercer o direito de ter o dever de estabelecer limites, de propor tarefas, de cobrar a execucdo das mesmas. Limites
sem 0s quais as liberdades correm o risco de perder-se em licenciosidade, da mesma forma como, sem limites, a
autoridade se extravia e vira autoritarismo. (Freire, 2014, p. 45-46).

Para tal, é preciso ter um olhar atento, pois estamos tratando da formacdo de professores da modalidade da EJA.
Modalidade esta, que vem sofrendo nos Gltimos anos com o fechamento de turmas e de escolas da EJA e que no cendrio atual
tem o agravante produzido pela pandemia que impossibilitou as aulas presenciais. Outro passo, além do desafio imposto a
modalidade, € urgente a necessidade de propostas formativas voltadas as areas do conhecimento, em especial neste trabalho,
Matemaética e Ciéncias da Natureza, sem pretensdes de fragmentacdo de conhecimentos, mas com objetivo de discutir entre
pares suas estratégias.

Historicamente a EJA possui um dos grupos mais vulneraveis social, econdmica e culturalmente e com isso diante da
realidade e de todo o contexto que a modalidade ja traz na sua caminhada faz com que os estudantes da EJA sejam 0s mais
suscetiveis a ndo retornar para a escola. Entendemos que outro desafio se apresenta neste processo que é resgatar os estudantes
que talvez ndo retornem aos estudos devido a todos os problemas sociais € econdmicos que a pandemia fez se tornar ainda
mais evidentes. O vinculo fragil com a vida escolar e o risco de perda significativa da renda torna estes estudantes ainda mais

suscetiveis a ndo voltar a escola pds pandemia.

2. Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa “estado da arte” (Ferreira, 2002, Romanowski & Ens, 2006, Maciel,
2014) no que tange ao mapeamento da producdo em questdo. Caracterizada como uma pesquisa que se constitui de uma busca
de pesquisas académicas sobre a tematica de interesse. As pesquisas do tipo estado arte buscam fazer um levantamento do que

esta sendo pesquisado e,

[...] indicam a atencdo que os pesquisadores ddo a tematica, além de apontar para que aspectos da area da educagéo
voltava-se a preocupacdo dos pesquisadores. Apontam os temas, subtemas e contedidos priorizados em pesquisas e
mostram a necessidade de algumas pesquisas, ou seja, mostram que alguns temas sdo quase que totalmente
silenciados. (Romanoeski & Ens, 2006, p. 9).

O carater do estado da arte é simplesmente descritivo e inventariante, porque retne todas as pesquisas e descrevem as
conclusdes das pesquisas sobre o tema em um determinado espago e tempo histérico. Para Ferreira (2002, p. 258), as pesquisas

denominadas de estado da arte apresentam:

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condi¢des tém sido produzidas certas dissertagcdes de mestrado, teses de doutorado, publicacbes em
periddicos e comunicacdes em anais de congressos e de seminarios.

A realizacdo destes balangos possibilita contribuir com a organizacéo e andlise na definicdo de um campo, uma érea,
além de indicar possiveis contribuicBes da pesquisa para com as rupturas sociais. A analise do campo investigativo €

fundamental neste tempo de intensas mudancas associadas aos avancos crescentes da ciéncia e da tecnologia. Assim, podem
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significar uma contribuicdo importante na constituicdo do campo teérico de uma area de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da construgdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as restrigdes sobre o campo em que se
move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas
de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as contribuicGes da pesquisa na constituicdo de propostas na area
focalizada.

A pesquisa investigou trabalhos apresentados no Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC),
com a utilizacdo do espaco temporal de 2011 a 2021 para as palavras-chave “Educacdo de Jovens e Adultos”, “Formagdo de

Professores de Ciéncias e Matematica”, tendo em vista ser um evento reconhecido nacionalmente para a area.

3. Resultados e Discusséo

O mapeamento de trabalhos foi realizado nos anais do ENPEC, evento que ocorre a cada dois anos, e tem por objetivo
a discussdo de pesquisas recentes que envolvem a area de ensino de ciéncias. O evento é organizado pela Associacdo Brasileira
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), sendo considerado com um dos principais eventos da area em ensino de
ciéncias a nivel de Brasil.

Primeiramente, selecionou-se apenas uma area, de acordo com as linhas tematicas em que os trabalhos sdo
distribuidos, no caso a linha “Formagéo de Professores”. Posteriormente procedeu-se uma leitura criteriosa do titulo e palavras-
chave dos trabalhos que estavam incluidos nessa linha tematica. A seguir, foram selecionados aqueles tinham as expressdes
Formag&o de Professores e Educacdo de Jovens e Adultos. Em um segundo momento foi realizada a leitura do resumo para
analisar se 0s mesmos tinham relagcdo com nosso objeto de estudo, podendo alguns serem descartados por ndo ter essa relacéo.

Como mostra a Tabela 1, foram encontrados 1488 trabalhos, sendo selecionados cinco: um apresentado no VIII
ENPEC (realizado em 2011), um apresentado no X ENPEC (realizado em 2013), um no X ENPEC (realizado em 2015) e dois
no X111 ENPEC (realizado em 2021).

Tabela 1 — Quantitativo de trabalhos localizadas no ENPEC (2011-2021).

Ano Evento Total de Trabalhos na linha Trabalhos alinhados ao
trabalhos tematica estudo
2011 VIII ENPEC 1235 385 1
2013 IX ENPEC 919 210 1
2015 X ENPEC 1272 282 1
2017 XI ENPEC 1335 267 0
2019 XIlI ENPEC 1035 219 0
2021 XI1I ENPEC 780 125 2

Fonte: Elaboragdo prdpria (2021).

O Quadro 1 apresenta a lista dos trabalhos encontrados mediante os conectores de busca “Formacao de Professores” e
a “Educacdo de Jovens e Adultos” na Linha tematica “Formacao de Professores”. Por encontrar poucos trabalhos, foi realizada
uma analise em todos os resumos dos trabalhos na Linha tematica, mas ndo encontramos nenhum outro trabalho que dialogue

com a proposta deste estudo.
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Quadro 1 — Detalhamento dos trabalhos localizadas no ENPEC (2011-2021).

N° CODIGO AUTOR TITULO DO TRABALHO IES ANO
1 | ENPECVIII201101 | Jesus, A.C.S & Nardi, Imaginario de Licenciados em UNESP 2011
R. fisica sobre a educacdo de jovens
e adultos.
2 | ENPECIX201301 Jesus, A.C.S & Nardi, Um estudo sobre imaginarios de UNESP 2013
R. licenciandos de fisica sobre o
ensino para jovens e adultos.
3 | ENPECX201501 Santos, S.M. & O didlogo como estratégia: UFG 2015
Guimaraes, S.S.M. pensando a formagdo inicial de
professores de ciéncias para atuar
na EJA.
4 | ENPECXIII202101 | Augustinho, E. & Mapeando a formacéo de IFRJ 2021
Vieira, V.S. professores de ciéncias na
educacdo de jovens e adultos.
5 | ENPECXII11202102 | Porto, F.S. & Bizerril, Concepcao de educacédo de UNB 2021
M.X.A. jovens e adultos por licenciandos
em ciéncias naturais: uma
experiéncia na disciplina de
estagio supervisionado.

Fonte: Elaboragéo prdpria (2021).

A metodologia utilizada fundamentou-se na anélise de contetdo (Bardin, 2016), método de tratamento e anélise de
dados qualitativos (percepgdes, ideias centrais, etc), em que se procura encontrar convergéncias e incidéncias de palavras e
frases. A analise de contelido segundo a autora é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descri¢cdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens. (Bardin, 2016, p. 48).

Pelo baixo nimero de trabalhos encontrados, alinhados ao objetivo proposto por esse estudo, acabamos por néao
analisar somente os trabalhos apresentados na modalidade de Comunicagéo Oral (o planejamento inicial para o estudo) e, sim
todos os trabalhos encontros, no respectivo eixo tematico. Apds realizou-se a analise, apresentada numa breve explanacéo,
proposta pelos proprios autores nos resumos de cada estudo.

Cada artigo foi identificado por um cddigo composto pelo nome do Evento, nimero do evento, ano do mesmo e a
numeracdo dada ao artigo, como por exemplo ENPECVI11201101 (Evento ENPEC, na qual foi VIII, no ano de 2011, primeiro
artigo encontrado). Conforme a Tabela 1, ndo encontramos nenhum trabalho no X1 ENPEC (2017) e XII ENPEC (2019).

No estudo ENPECVII1201101, Jesus e Nardi (2011), intitulado “Imaginario de Licenciados em fisica sobre a
educacdo de jovens e adultos” investigaram as especificidades necessérias que os licenciandos em Fisica consideram para a
preparacdo de aulas para o publico da EJA, através da observacdo de um grupo de alunos matriculados na disciplina de estagio
supervisionado. Na analise observam que ocorre uma fragilidade na formacéo inicial de licenciandos em Fisica, ndo tendo uma
abordagem especifica para metodologias e/ou estratégias para o ensino de fisica nessa modalidade, e que quando ocorrem séo
frageis e muito curtas as oportunidades de discussdo sobre a tematica.

Em outro trabalho, Jesus e Nardi (2013), ENPECIX201301, intitulado “Um estudo sobre imaginarios de licenciandos
de fisica sobre o ensino para jovens e adultos” analisaram os resultados de um estudo de caso que teve por objetivo investigar
imaginérios de licenciandos de fisica sobre a EJA. Foram coletados dados em trés momentos, sendo questionarios ao
licenciandos, observacdo do ensino de fisica em turmas de EJA e, por Ultimo, aplicacdo de atividades em turmas de EJA pelos

licenciandos. Na analise dos resultados dos trés momentos, foi observado que ocorreu uma modificagdo sobre o imaginario que
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os académicos tinham sobre o publico da EJA e que sentiram a necessidade de que os cursos de licenciatura tragam em sua
grade curricular momentos em que possa ser discutido as especificadas do publico da EJA.

Dando sequéncia, apresentamos o trabalho de Santos e Guimardes (2015), ENPECX201501, intitulado “O dialogo
como estratégia: pensando a formagao inicial de professores de ciéncias para atuar na EJA”, que investigaram os limites e
possibilidade do uso do dialogo, como uma estratégia para abordagem da tematica da EJA, em um curso de licenciatura em
ciéncias biol6gicas, numa universidade publica da regido Centro Oeste. Concluem, que o uso de diferentes estratégias, como
por exemplo, o dialogo pode inserir a discussdo sobre a EJA em cursos de formacao inicial de professores que deixam apagada
a tematica e que, com isso, podem dar uma atencdo especial para um tema que precisa ser repensado e inserido na rotina de
cursos de licenciatura.

O proximo trabalho analisado foi de Augustinho e Vieira (2021), ENPECXI11202101, intitulado “Mapeando a
formacdo de professores de ciéncias na educagdo de jovens e adultos”, que analisam como esta sendo abordada a preparagéo
nos cursos de licenciatura em fisica e quimica, de uma institui¢do publica do Rio de Janeiro, para a temética da Educacéo de
Jovens e Adultos. Na analise dos resultados, observam que a preparagdo nos cursos de licenciatura ndo tem informado os
licenciandos para a abordagem sobre EJA, além disso, trazem como possiveis estratégias a utilizacdo da formacédo continuada
para que possam abordar teméticas voltadas para essa modalidade que precisa de atencdo e incentivo a sua mudanca
pedagdgica para que possa atender adequadamente o seu publico. Os autores expdem a necessidade que as universidades,
sejam elas publicas ou privadas repensem suas grades curriculares e insiram a tematica para estudos dos alunos, ndo apenas na
area de ciéncias, mas em todas as demais.

O ultimo trabalho encontrado foi o estudo de Porto e Bizerril (2021), ENPECXI11202102, intitulado “Concepcao de
educacdo de jovens e adultos por licenciandos em ciéncias naturais: uma experiéncia na disciplina de estagio supervisionado”
que buscou investigar as possiveis lacunas nos cursos de formacao de professores de Ciéncias Naturais, no que tange a atuagao
de licenciados na modalidade da EJA. Os pesquisadores investigaram através da analise e acompanhamento de estagiarios de
licenciatura, que realizaram suas atividades de forma obrigat6ria, em turmas da EJA. Apds as analises, os autores veem a
importancia dos estudantes de licenciatura terem acesso a discussdes sobre conceitos mais sistematizados relacionados a EJA,
bem como conhecer detalhes do processo de ensino e aprendizagem de conceitos cientificos para que possam serem aplicados
adequadamente ao publico alvo dessa modalidade.

4. Consideracdes Finais

Os professores, independente da modalidade em que atual, precisam ter um olhar ndo especifico somente nos
conteidos, mas, também na lida diaria dentro da sala, na absorcdo da aprendizagem pelos estudantes que cruzam sua trajetéria
e também influenciar a motivacdo, fato este complexo, gerado a partir da diversificagdo das aulas aplicadas diariamente.

O evento ENPEC, na qual foi realizado esse mapeamento de trabalhos, é um evento bienal (de dois em dois anos),
considerado com um dos principais eventos da area em ensino de ciéncias a nivel de Brasil. Importante espago de discussdes e
partilha de experiéncias, explanacdo de resultados de pesquisas e participacdo dos principais tedricos da area.

Por ser um evento desta amplitude, ao encontrarmos poucos trabalhos envolvendo as tematicas em estudo, fica a
certeza da necessidade de ampliar as os espacos de formacdo de professores da EJA, especificamente das &reas do
conhecimento. Observamos um crescimento de estudos voltados a formacdo de professores de forma geral, mas é a urgente a
necessidade de discutir as especificidades, tanta da EJA, como das areas e seus componentes curriculares.

Espera-se que o presente mapeamento, realizado em um evento especifico, sobre a Formacdo de Professores de

Matematica e Ciéncias da Natureza na EJA, erigido nos moldes do estado da arte, possa contribuir para o avango das pesquisas
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que tenham como objetivo estudar as tematicas listadas, bem como seja um orientar de caminhos para seguimento destes

estudos.
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