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Resumo

O objeto desse texto esta imbricado ao contexto da formagdo profissional em saude, tendo como foco o professor
dessa area. O objetivo é compreender a professoralidade na area da saude, a partir dos desafios e possibilidades
apontados pela literatura cientifica. Trata de uma pesquisa qualitativa, seguindo o0s pressupostos da Revisdo
Integrativa de Literatura. A busca pelos estudos foi realizada na Biblioteca Virtual em Salde e no Portal de Periodicos
CAPES, aplicando-se, aos selecionados, Andlise de Conteldo Tematica. Este texto se ocupa da categoria “formagéo
de professores na area da saude: desafios e possibilidades”, originada da analise de 31 artigos incluidos na revisdo.
Observou-se que os professores na area da salde, devem possuir conhecimento e experiéncia da area especifica e
também contundente formacao pedagdgica. O papel da pds-graduacdo na formacdo de docentes da &rea da saude
aponta fragilidades. Além disso, as IES devem assumir a responsabilidade pela formacéo de professores. Conclui-se
que é importante compreender os desafios e possibilidades que permeiam a professoralidade na area da salde com o
intuito de aprimorar esse campo de atuacao.

Palavras-chave: Ensino; Saude; Ensino superior.

Abstract

The object of this text is connected to the context of professional training in health, focusing on the health teacher.
The objective is to understand the health professorality, based on the challenges and possibilities pointed out by
scientific literature. This is a qualitative research, following the assumptions of the Integrative Literature Review. The
research for the studies was conducted in the Virtual Health Library and in the CAPES (Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel) Portal of Journals, applying Thematic Content Analysis to those
selected. This text takes charge of the category "health area teacher training: challenges and possibilities”, originated
from the analysis of 31 articles included in the review. It was possible to understand that teachers in the health area
must have knowledge and experience in the specific area and also a strong pedagogical formation. The role of
graduate studies in the training of health area teachers points out the gaps present in these formative spaces for higher
education teaching. In addition, HEIs (Higher Education Institutions) should be responsible for teacher training, since
they enable the exchange of experiences among teachers. It is concluded that it is important to understand the
challenges and possibilities that permeate professorality in the health area in order to improve this field of action.
Keywords: Teaching; Health; Education, higher.

Resumen

El objeto de este texto se imbrica en el contexto de la formacion profesional en salud, centrandose en el docente. El
objetivo es comprender la profesoralidad en el area de la salud, a partir de los desafios y posibilidades sefialados por la
literatura cientifica. Se trata de una investigacion cualitativa, siguiendo los supuestos de la Revisidn Integradora de la
Literatura. La busqueda de estudios se realizé en la Biblioteca Virtual en Salud y en el Portal de Revistas Cientificas
CAPES, aplicando Analisis de Contenido Tematico a los seleccionados. Este texto aborda la categoria “Formacién
docente en el area de la salud: desafios y posibilidades”, originada a partir del andlisis de 31 articulos incluidos en la
revision. Se observé que los docentes del area de la salud deben tener conocimientos y experiencia en el area
especifica, asi como una solida formacion pedagégica. El papel de los estudios de posgrado en la formacion de
docentes en el area de la salud apunta a debilidades. Ademas, las IES deben asumir la responsabilidad de la formacion
del profesorado. Se concluye que es importante comprender los desafios y posibilidades que permean la docencia en
el area de la salud para mejorar este campo de accion.

Palabras clave: Ensefianza; Salud; Educacion superior.
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1. Introducéo

Ap6s mais de trés décadas da salde ser garantida como direito universal, a partir da Constituicdo Federal de 1988,
bem como da instituico do Sistema Unico de Satde - SUS como ordenador do modelo assistencial de saude no pais, alguns
desafios ainda permanecem latentes no que diz respeito a formagéao profissional em satide. O modo de pensar e gerir a salide, a
partir do SUS, prop6e o desafio de deslocar esse construto de um eixo puramente biolégico e assistencial para um modelo que
possibilite aos sujeitos a corresponsabilizacdo pela sua salde e pela vida, por meio da autonomia.

Diante desse contexto, questdes sobre como formar os profissionais da salde para trabalharem nesse novo modelo de
atencdo sdo prementes. Desse modo, desde a criacdo do SUS, foram criados inimeros dispositivos, por meio de parcerias entre
0s Ministérios da Saude e da Educacdo, visando a reorientacdo da formacéo profissional. Mesmo assim, ainda ha, ao nosso ver,
muito o que se avancar nessa discussao.

Nesse sentido, 0 objeto de que este texto trata, embora imbricado ao contexto da formagdo profissional, nos leva a
pensar para além dela, focando em quem forma esse profissional da saide, ou seja, o professor da area da salde. Esse fato se
coloca em relevo porque o que nos afeta é pensar que, apesar das inimeras inciativas e avangos no campo da formagéo
profissional em salde, ainda ha lacunas que pairam sobre essa tematica. Dessa forma, nosso desafio € pensar como um
profissional da salide se torna professor. 1sso se revela especialmente importante porque a formagéo dos profissionais de salde
é, basicamente, técnico-cientifica, relegando aspectos pedagdgicos, o que se torna, ao nosso ver, um problema na formacéo dos
profissionais de saude.

Apesar de considerarmos que a formag&o técnico-cientifica é importante, ela ndo é suficiente para que um profissional
de satide se torne professor. Saberes pedagdgicos sdo imprescindiveis para qualquer profissional que pretenda ser professor. E
nessa perspectiva que consideramos importante pensar sobre como um profissional da salde se torna professor, bem como
sobre quais elementos estdo envolvidos nesse processo. Na busca por compreender esse fendmeno, consideramos o conceito de
professoralidade, tomada como um movimento que é permeado pelo tempo e que marca a trajetoria de vivéncia dos sujeitos,
compreendendo o percurso feito pelo professor e, também, a rede de multiplas relagbes a partir de espagos-tempo em que cada
docente produz seu modo de ser professor (Bolzan & Powaczuk, 2017).

A professoralidade corresponde, portanto, ao movimento de producdo da docéncia, e envolve processos de
apropriacdo e reelaboragcdo que o sujeito-professor realiza ao longo de sua trajetoria de formacdo, resultando em modos
singulares de agir, pensar e sentir docente. Historicamente, a docéncia em nivel superior se consolidou a partir da premissa de
que a formacdo e a pratica em uma profissdo, aliadas a um perfil de pesquisador, seriam condicBes suficientes para garantir
uma boa atuacéo docente. Também, como exigéncia legal, para o ingresso na carreira docente, é colocada a formagéo em nivel
de graduag&o ou de p6s-graduacio na area especifica em que o docente ira atuar. E importante ainda ressaltar que a dimensio
da pesquisa é contemplada nesses contextos, bem como o aprofundamento teérico em determinado campo de conhecimento.
Porém, o que ainda se observa na docéncia superior é a caréncia de formacdo pedagogica que propicie o desenvolvimento do
trabalho pedagogico do professor dessa area (Bolzan & Powaczuk, 2013).

Nesse sentido, Freire (2016) afirma que o professor possui uma responsabilidade ética que deve ser considerada em
termos de uma ética universal do ser humano. Essa ética que Freire aponta se refere a um respeito ao ser humano como
inconcluso e em permanente busca por Ser Mais, perspectiva em que o conhecimento é colocado como direito de todos. O
docente que se reconhece em permanente processo de busca, e que assim reconhece também seu estudante, desenvolve outro
modo de pensar a docéncia. Ndo como pronta, acabada, mas como permanente movimento de busca de ser cada dia mais
docente. Assim, o docente se compromete com o processo de construcdo de sua professoralidade. Se reconhece como ser

inacabado, inconcluso, procurando melhorar continuamente sua pratica pedagogica. Nesse processo, na busca por
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conhecimento, o docente se compromete eticamente com sua profissdo, com seus estudantes e com todos os seres humanos.
Buscar melhorar a préatica educativa se coloca, aqui, portanto, como imperativo ético.
E nessa direcdo que foi desenvolvido o presente estudo, com o objetivo de compreender a professoralidade na area da

salde a partir dos desafios e possibilidades apontados pela literatura cientifica.

2. Metodologia

Para atender ao objetivo declarado, foi realizada uma pesquisa qualitativa, seguindo os pressupostos da Reviséo
Integrativa de Literatura proposta por Ganong (1987).

As estratégias de busca da literatura foram elaboradas a partir dos Descritores em Ciéncias da Sadde (DeCS) e de
alguns termos. A busca foi realizada nos meses de fevereiro e marco de 2018, sem recorte temporal, nas bases da Biblioteca
Virtual em Saude (BVS) e do Portal de Periddicos CAPES, por meio do cruzamento dos termos professoralidade,
aprendizagem docente, pedagogia universitaria, formagéo docente, processos formativos, e dos descritores educacao superior,
salide, docente. As estratégias de busca resultantes destes cruzamentos estdo apresentadas na Figura 1.

No processo de busca e selecdo dos estudos, estabelecemos 0s seguintes critérios de inclusdo: trabalhos publicados no
formato de artigos cientificos (artigos originais, revisdes sistematizadas, relatos de experiéncias, ensaios tedricos, reflexdes),
nos idiomas inglés, portugués e espanhol, disponiveis online em texto completo em acesso livre, cujos objetivos apresentassem
aderéncia ao objeto de estudo (professoralidade na area da salde). Além disso, foram excluidos os estudos repetidos,
mantendo-se apenas um deles.

A busca nas bases de dados BVS e Portal de Periédicos CAPES resultou em 1766 artigos, que foram salvos em pastas
especificas conforme os cruzamentos a partir dos quais foram localizados. Posteriormente, realizamos a leitura dos titulos e
resumos de todos os artigos encontrados no processo de busca. Os titulos dos estudos foram organizados e alimentaram a
primeira matriz de seleco, elaborada em planilhas no Microsoft Excel®. Nesta primeira etapa de selecdo, 912 artigos foram
excluidos pela aplicacéo dos critérios previamente definidos e 652 foram excluidos por serem repetidos, 0 que resultou em 202
estudos incluidos na pesquisa.

Em uma proxima etapa de selecdo, os 202 artigos passaram por leitura na integra, a partir da qual extraimos os itens
que alimentaram a segunda matriz de selecdo, construida para organizacao e posterior anélise dos dados, a saber: autores, ano e
periddico; titulo; objetivo e tipo do estudo; abordagem metodoldgica; resultados e principais conclusdes. Dessa segunda
selecdo, resultaram 63 artigos incluidos, tendo sido os demais 139 excluidos por ndo apresentarem aderéncia ao objeto de

estudo. O fluxograma do processo de composicao do corpus de pesquisa esté apresentado na Figura 1.
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Figura 1. Fluxograma do processo de composicdo do corpus do estudo.
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Uma vez configurado o corpus de estudo, realizamos nova leitura dos artigos selecionados, agora em profundidade,
com o objetivo de corroborar sua aderéncia ao estudo. Para seguir as diretrizes da Revisdo Integrativa, organizamos os achados
destes 63 artigos em planilha do Microsoft Excel® e procedemos a andlise a partir dos itens relacionados, compondo a matriz
de andlise dos estudos. Nessa matriz, incluimos os recortes de interesse, 0s quais geraram unidades de registro com
significancia para o estudo e, na sequéncia, a identificacdo dos codigos e categorias. Para analise dos estudos utilizamos a
proposta de Anélise de Contelido Tematica (Minayo, 2014), resultando este processo em trés categorias. Neste texto, nos
ocupamos de uma delas, intitulada Formacao de professores na &rea da salde: desafios e possibilidades, cujos achados foram
extraidos de 31 dos artigos analisados, conforme o Quadro 1.
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Quadro 1. PublicacGes analisadas sobre a formag&o de professores na area da satide.

Codigo Titulo Ano
AO1  Professores de ensino superior da 4rea da satide e sua pratica pedagégica. 2002
A02 O enfoque problematizador na formago de profissionais da saude. 2005
A03 Formagao docente e o ensino de Pos-Graduagdo em Saude: uma experiéncia na UNIFESP. 2007
AOH C2cildade de Medicinaca Universicade Federal o Rio Grand do Su (2008
A05  Desenvolvimento docente e a formagao de médicos. 2009
AO6  Formacién pedagégica en la vision de docentes de pregrado del area de la salud en Brasil. 2009
AQ7 Processos reflexivos e competéncias envolvidos na pratica docente universitaria: um estudo de caso. 2009
A08 Percepcéo dos professores de odontologia no processo ensino-aprendizagem. 2010
A09  Pés-graduagio stricto sensu em medicina: como esté a formagao pedagégica. 2010
Al10 Profissao, docente de odontologia: o desafio da p6s-graduagdo na formagao de professores. 2010
All Trajetorias da docéncia universitaria em um programa de pos-graduagao em saude coletiva. 2010
AL2 ﬁdg:]rtr:ﬁg;?; ética da formagdo profissional em satde: estudo de caso com cursos de graduagdo em 2011
Al3 Cursos de graduacao em odontologia: a formagao docente. 2011
Al4  Formagdo e selecdo de docentes para curriculos inovadores na graduagio em saude. 2011
Al5 Metodologia problematizadora e suas implicagdes para a atuagao docente: relato de experiéncia. 2011
Al6 Perfil dos docentes de cursos de graduagao em enfermagem de universidades publicas e privadas. 2011
Al7 Formac&o académico-profissional dos docentes fonoaudidlogos no estado da Bahia. 2012
Al8 O aluno de pos-graduagao stricto sensu no Brasil: revisio da literatura dos tltimos 20 anos. 2015
A9 g)és?écr);:gzz?l dc(j;; formagdo didatico-pedagégica em saude: aprendizagens percebidas na voz dos  9g15
A20 ePsr;)ufg(s)s:gke; (;r;(l)crlr?]r;goeep(;ggsnsg?s experientes em curriculos inovadores na graduagao em satide: um 2015
A21  Desafios da formacao pedagogica em nutrigao. 2016
A22  Formagdo e praticas de docentes de um curso de graduagdo em enfermagem. 2016
A23 Formagao para o SUS: uma analise sobre as concepgdes e praticas pedagégicas em saude coletiva. 2016
A24 Nas trilhas da utopia: tecendo o projeto politico-pedagogico em um curso de nutri¢ao. 2016
A5 ;’s:gﬁg;;;;gecrﬁcente sobre a integralidade na atengdo primaria a saade no processo ensino-  2op16
A26 Perspectivas de docentes de medicina a respeito da ética médica. 2016
AD7 S?Sf(?:ison(;?c;qt:asﬁdsgbre processo ensino-aprendizagem e sua importancia para a formacdo  op16
A28 Docentes de cursos da area da saude: o papel da didatica na fronteira profissao/professor. 2017
A29 O docente de administragao em enfermagem: formagao e competéncias profissionais. 2017
A30  Percepgdo de profissionais da 4rea da saude sobre a formagao em sua atividade docente. 2017
A31 g’rsegggéoglrﬁ i:)nnl\:lriig:g\a de Familia e Comunidade: desafios e realizagoes em uma Atengao Primaria 9917

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Os achados obtidos da analise do corpus selecionado foram agrupados em trés temas — conhecimento especifico e

conhecimento pedagdgico: duas faces da docéncia em salde, a pés-graduacdo e a formacdo de professores e elementos
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disparadores na formag&o de professores —, a partir dos quais organizamos uma sintese narrativa do conhecimento. E o que se

apresenta a seguir.

3. Resultados e Discussao

Considerando que a professoralidade é um processo, uma totalidade em que esta envolvido um conjunto de desafios e
possibilidades, este texto trata, em especifico, do dilema conhecimento especifico/conhecimento pedagdgico na docéncia em
salde, da pés-graduacdo como espaco de formacao docente e, ainda, de outros elementos mobilizadores desta formacéo.

3.1 Conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico: duas faces da docéncia em salide

A andlise realizada revelou, a partir de alguns dos estudos selecionados (A05, A06, A08, A13, Al7, A20, A25, A29 e
A30), que existem dois tipos essenciais de conhecimento para a docéncia na area da saude, o conhecimento especifico, que
corresponde aos saberes disciplinares da profissdo, e o conhecimento pedagdgico, que compreende os saberes proprios do
campo educativo referidos a docéncia na salde.

Os estudos A05 (Perim et al., 2009), A06 (Rodrigues & Conterno, 2009), A13 (Aradjo & Mello, 2011), A20 (Batista
et al., 2015), A25 (Gomes et al., 2016), A29 (Leal et al., 2017) e A30 (Treviso & Costa, 2017) apontam que a docéncia na area
da satde implica compreender e articular tanto os saberes especificos, que caracterizam cada profissdo nesse campo, quanto o0s
pedagdgicos, tornando a professoralidade, nesse contexto, ainda mais desafiadora. Dito de outro modo, o exercicio da docéncia
superior requer o dominio de um corpo de conhecimentos das diferentes &reas da atuacdo profissional, bem como o
desenvolvimento de uma pedagogia que contempla as particularidades de cada area do conhecimento (Bolzan & Powaczuk,
2017).

Esta articulacdo de saberes se apresenta como um desafio maior na medida em que, conforme referem os estudos A07
(De Nardi et al., 2012) e A08 (Lazzarin et al., 2010), na area da saude, os docentes, geralmente, sdo profissionais bem-
sucedidos em suas areas especificas de atuacdo — 0 que motiva sua contratagcdo na educagdo superior—, porém sem preparagao
para a docéncia. Isso denuncia, a nosso juizo, a premissa de que qualquer profissional de salde pode vir a ser professor,
bastando, para isso, que tenha dominio de seu quefazer especifico e dispensando formagdo pedagdgica, o que acarreta,
inclusive, desvalorizagdo social da profissdo docente. Com base nestas ponderacdes, reforca-se a importancia de que a
formacdo de professores na area da salde esteja pautada pela articulacdo destes campos de saberes. Nao se trata, portanto, de
privilegiar um saber em detrimento do outro, mas de toma-los como complementares, como unidade. Nesta direcdo, Freire

defende uma docéncia tomada como totalidade, no &mbito da qual ndo se centra ou prioriza um elemento em relagéo a outros:

A prética educativa implica ainda processos, técnicas, fins, expectativas, desejos, frustracdes, a tensdo permanente
entre pratica e teoria, entre liberdade e autoridade [...]. O educador ou a educadora critica, exigente, coerente, no
exercicio de sua reflexdo sobre a préatica educativa ou no exercicio da propria pratica, sempre a entende em sua
totalidade. Nao centra a pratica educativa, por exemplo, nem no educando, nem no educador, nem no conteildo, nem
nos métodos, mas a compreende nas relacfes de seus varios componentes, no uso coerente por parte do educador ou
da educadora dos materiais, dos métodos, das técnicas (Freire, 2018, p. 151).

Corroborando essas ponderag@es, Cunha (2018) afirma que, no ambito da pedagogia universitaria, saberes
disciplinares e saberes pedag0gicos representam recursos que precisam estar disponiveis para serem mobilizados pelos
docentes, se 0 que se pretende é que a educagdo superior alcance seu propdsito.

H& que se considerar, no entanto, que essa articulacdo de saberes é impactada pelo fato de que, muitas vezes, a
docéncia é considerada atividade secundaria para os profissionais da area da salde, sendo por eles valorizada mais como uma

oportunidade de renda extra ou de status do que como uma profissdo, o que pode acarretar em um ndo comprometimento com
6
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a docéncia em si. Os docentes, na area da salde, tendem a valorizar as atividades especificas da profissdo — e os saberes que
lhes sdo correspondentes —, pois a docéncia ainda ndo esta plenamente consolidada como uma dimensdo da atuacédo
profissional (Scremin & Isaia 2018). Nessa direcdo, Cunha (2018, grifo do autor) afirma que, ndo raro, as carreiras
universitarias também ndo possuem o mesmo prestigio, com alguns cursos sendo mais valorizados do que outros. As raz6es
que explicam essa constatagdo, por sua vez, ndo sdo epistemologicas, mas econdmicas, destacando-se que a sociedade é que
define o valor de mercado do conhecimento.

Por outro lado, os professores que estdo inseridos em suas praticas profissionais especificas, trazendo para os
processos de ensino-aprendizagem essa experiéncia, podem enriquecer suas aulas com exemplos oriundos da realidade dessas
praticas, tdo importantes na formacdo em salde. A pratica profissional pode ser considerada balizadora da acdo docente,
permitindo o fortalecimento da unidade teoria-prética e da relacdo do mundo académico com o mundo profissional (Scremin &
Isaia, 2018). A esse proposito, Freire (2016) nos diz que, no exercicio da docéncia, a reflexdo critica sobre a pratica é uma
exigéncia da relagdo teoria e préatica, sendo que a teoria sem a prética se torna verbalismo, do mesmo modo que a pratica sem a
teoria é ativismo.

Outro fator que interfere nesse processo é que, nas universidades publicas, geralmente, os professores se dedicam
exclusivamente a docéncia, o que contribui para sua consolidacdo como profissao e para sua qualificagdo. Porém, a valorizacdo
da pesquisa, em detrimento das fungdes ligadas ao ensino e a extensdo, fragiliza a docéncia. Muitos docentes se dedicam mais
a pesquisa em seus campos especificos do que propriamente ao ensino (Cunha, 2018). Do mesmo modo, para Freire (2016), o
ensino e a pesquisa sdo elementos da pratica docente que se encontram amalgamados, um no outro, sendo que, ao ensinar, 0
professor vai questionando, indagando a realidade, bem como, ao pesquisar, constata e intervém, educa e se educa. E, portanto,
exigéncia da pratica pedagogica que docente e discentes passem da curiosidade ingénua para uma curiosidade epistemoldgica,
0 que pode ser viabilizado por uma docéncia em que a pesquisa esta imbricada no ensino.

Em sintese, a partir da analise dos estudos nesta subcategoria temética, reconhece-se que a docéncia na sadde implica
articulagdo dos conhecimentos disciplinares especificos e dos pedagdgicos, o que pode ser dificultado pela nocéo, ainda
predominante, de que ser um bem-sucedido profissional de salide basta ao exercicio da docéncia. Esta concepgao resulta em
um preparo para a docéncia incipiente no campo da satde, condicdo que, dialeticamente, contribui para e é exacerbada pela
desvalorizagdo da docéncia como profissdo. Assim, reafirma-se a importancia que assumem, na trajetdria de construcdo da

professoralidade, os processos de formacédo de profissionais de salde para a docéncia.

3.2 A po6s-graduacdo e a formacéo de professores

Na analise realizada, ficou evidenciado um importante papel da pos-graduagio na formagéo de professores no pais. E
0 que indicam os estudos A04, A06, A07, A09, A10, All, Al8, Al9, A2l e A23.

Conforme referido nos estudos A04 (Manfroi et al., 2008), A09, (Pimenta et al., 2010), A10 (Baltazar et al.,2010),
All (Ribeiro & Cunha, 2010) e A21 (Cardoso et al., 2016), a pds-graduacéo stricto sensu, no Brasil, é 0 espaco de formagao
de professores. E isso que orienta a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), ao estabelecer que “A
preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pds-graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado.” (Brasil, 2020, artigo 66). Contudo, tem sido considerada desafiadora a constatacdo de que a énfase da
pos-graduacdo brasileira esteja, historicamente, colocada na formacdo de pesquisadores, contribuindo para a precarizacdo da
docéncia na educacéo superior, ja que pos-graduados se tornam professores sem que tenham formagéo pedagdgica adequada e,
muitas vezes, sem que tenham estado sequer envolvidos em alguma discussdo sobre a docéncia. Isso é ainda exacerbado na
area da salde, que se ressente duplamente: da auséncia de formacdo pedagdgica e, quando presente, de sua fragilidade e do
fato de ndo ser pautada pela realidade do sistema de satde (Cunha & Alves, 2019).
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As condicOes profissionais para o exercicio da docéncia universitaria no Brasil se centram na titulagdo em nivel de
mestrado e/ou doutorado, obtida na pds-graduacédo stricto sensu. No entanto, poucos programas de pos-graduagdo incluem
conhecimentos, reflexdes e praticas ligadas aos saberes pedagdgicos que profissionalizam a docéncia (Cunha, 2018).

Cabe destacar que ndo se trata, certamente, de propor que a formacg8o para a pesquisa ndo seja importante, mas de
questionar sua priorizacdo absoluta em detrimento da formacdo para a docéncia. A esse propésito, surgem oportunas as

palavras de Freire sobre o saber da pesquisa na formacéao do professor:

[...] o que h& de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de
ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagacéo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua
formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador (Freire, 2016, p. 30).

O autor ainda reforca que pesquisar, buscar o novo, é compromisso fundante do professor com sua prépria
competéncia profissional e, dessa forma, é importante que, no processo de formacdo permanente, o professor perceba que
ensino e pesquisa sdo “quefazeres que se encontram um no corpo do outro” (Freire, 2016, p. 30).

Todavia, no meio académico, surge fortemente o ideério de que a formacédo para a pesquisa € mais importante do que
a formacéo para o ensino. Esse fator faz com que as atividades de pesquisa recebam maior atencéo dos docentes, que enxergam
nisso uma forma de elevar seu prestigio social. Dessa forma, os aspectos relativos a professoralidade na area da salde séo,
muitas vezes, ignorados ou, minimamente, relegados a segundo plano, fazendo surgir uma lacuna nesse processo.

O desenvolvimento e a formagdo para a pesquisa sdo expressivamente estimulados nos cursos de mestrado e
doutorado, constituindo o objetivo central dos programas de pés-graduacdo com base na formacdo de pesquisadores e ndo de
professores. Nesse sentido, é imprescindivel que os cursos de mestrado e doutorado busquem equilibrar a valoragdo, em seu
processo formativo, da pesquisa e da docéncia, concebendo-as em complementaridade (Figueredo et al., 2017).

Na mesma direcdo, os estudos A06 (Rodrigues & Conterno, 2009), A1l (Ribeiro & Cunha, 2010) e A23 (Damiance et
al., 2016) corroboram que a pdés-graduacdo ndo prepara suficientemente para a docéncia, elucidando que, em alguns
programas, as disciplinas que tratam dessa questdo — quando presentes nos curriculos — sdo eletivas, implicando que nem todos
0s poOs-graduandos tenham essa formacgdo e, ainda, revelando uma relativa desvalorizagdo da formagdo para a docéncia.
Todavia, cabe salientar que, mesmo quando presentes nos programas, as disciplinas pedagogicas sdo insuficientes, constituindo
tdo somente um momento do processo de formagéo para a docéncia.

Sobre esse tema, convém mencionar um estudo que buscou identificar a distribuicdo dos componentes curriculares
relacionados a formacdo didatico-pedagdgica nos programas de poés-graduacdo stricto sensu em Ciéncias da Salde das
Universidades Federais do Nordeste brasileiro. Os autores constataram que apenas 19 dos 70 cursos de mestrado analisados
apresentavam como obrigatérios componentes de formagdo docente. Em relacdo aos cursos de doutorado, somente sete de 40
cursos investigados possuiam disciplinas de formacdo docente obrigatérias, evidenciando a fragilidade da formacéo
pedagdgica nesses espacos (Figueredo et al., 2017).

Além disso, a presenca de disciplinas com tendéncias pedagdgicas tradicionais ainda é expressiva, apresentando-se
como instrumentalizagdo dos docentes para a utilizagdo de determinadas metodologias e técnicas de ensino. Isso gera uma
segunda lacuna nesse espaco de formacdo de professores, favorecendo uma tendéncia de que, apds a formagdo, quando
estiverem em seus espacos de trabalho, os docentes reproduzam, em uma dindmica mecanicista, as praticas pedagdgicas
tradicionais que foram reforgadas durante a pés-graduacéo.

Fato é que a pos-graduacdo ainda se encontra, predominantemente, distante e dissociada do debate sobre as
necessidades de formacdo de um perfil de professor para atuar de acordo com as exigéncias dos cursos de graduacdo na area da

saude. Nesse sentido, conforme Abensur et al. (2015) (A19), o processo formativo na pos-graduacdo deve estar em
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consonancia com as demandas sociais atuais. Caso contrério, fica fragilizada a formacdo docente, que acaba ocorrendo de
forma desconectada da pratica pedagégica requerida pela graduacdo. E, aqui, encontramos uma terceira lacuna desse campo de
formagdo. Corroborando esse achado, Silva e Pinto (2019), em seus estudos sobre a docéncia universitaria em satde no Brasil,
também demonstram que, na literatura cientifica, ainda ha dlvidas sobre a abordagem da pedagogia universitaria e sobre como
0s programas de pés-graduacdo devem formar pedagogicamente.

Assim, os estagios de docéncia, no ambito da pds-graduacdo, surgem como espacos formativos para a docéncia em
nivel superior. Porém, esses estagios sdo obrigatorios apenas para bolsistas sem experiéncia como professores, evidenciando o
desperdicio de uma oportunidade para qualificar a pratica docente dos professores da educacdo superior a partir da pos-
graduacdo. Além disso, os estagios de docéncia, por vezes, tém papel tdo somente burocratico, de cumprimento de um
requisito para a titulacdo, sem efetivamente estarem orientados por critérios relativos a formacéo para a docéncia, conforme
evidenciado pelo estudo de Silva e Bardagi (2015) (A18).

Em alguns casos, esses estagios se resumem ao acompanhamento, pelo pés-graduando, de algumas aulas com o
orientador, em um processo em que a Unica intervencdo realizada é a apresentacdo de suas proprias pesquisas. Perde-se, assim,
a oportunidade de aprendizagem docente, 0 que revela uma quarta lacuna no espaco formativo para a docéncia na pos-
graduacdo. Tendo isso em pauta, Figueiredo (2018) afirma que o estagio de docéncia ndo garante efetiva formacéo tedrica em
termos dos fundamentos de pedagogia e de didatica para o ensino superior, tornando a formagéo docente, por meio dos
estagios de docéncia, limitada. No entanto, a nosso juizo, isso decorre da forma como o estigio de docéncia vem sendo
desenvolvido na pds-graduacdo, o que requer ser problematizado com vistas a sua qualificagdo como espaco formativo.

Assim, pondera-se que a pds-graduacao representa uma oportunidade para a formagéo de professores e é premente
que esse nivel de formacéo prepare, consistentemente, para a docéncia. Para isso, é imprescindivel que haja disciplinas que
criem possibilidades para essa formacdo, sendo ofertadas ndo somente de forma eletiva, ou em parte dos programas de pés-
graduacdo. A formacdo de professores na pds-graduacdo precisa, por sua vez, ser condizente com as demandas atuais da
realidade social do pais. O estagio de docéncia surge como importante espago para a formacgdo docente, mas ha que ser
realizado de forma adequada pelos estudantes da poés-graduacdo e ndo somente para atender demandas e exigéncias

burocraticas e operacionais.

3.3 Elementos disparadores na formagéo de professores

Na analise da literatura selecionada, alguns elementos surgiram como disparadores para a formacao de professores na
area da sa(de, como pode ser constatado em AO01, A02, A03, A04, A07, A08, All, Al12, A13, Al3, Al5, Al6, Al7, A20,
A22, A24, A26, A27, A28, A29, A30 e A31.

Os estudos A02 (Batista et al., 2005), A03 (Freitas & Seifert, 2007), A04 (Manfroi et al., 2008), A07 (Costa et al.,
2009) e All (Ribeiro & Cunha, 2010) descrevem que, com a homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
tornou-se evidente a necessidade de preparo pedagdgico para os professores que atuam na area da salde. Nesse sentido, 0s
estudos AO03 (Freitas & Seifert, 2007), A08 (Lazzarin et al., 2010), A16 (Terra et al., 2011), A22 (Araljo et al., 2016) e A30
(Treviso & Costa, 2017) indicam que as Instituicbes de Ensino Superior - IES devem ser responsaveis pela formacao inicial e
continuada de professores, sendo que, conforme apontam A1l (Ribeiro & Cunha, 2010), A12 (Finkler et al., 2011), Al4
(Machado et al., 2011), A20 (Batista et al., 2015), A24 (Teo et al., 2016), A29 (Leal et al., 2017) e A30 (Treviso & Costa,
2017), muitas IES ja demonstram preocupacdo com essa questdo, estabelecendo politicas de formacdo docente, planos de
capacitacdo e cursos e programas de formagdo pedagdgica. Para tanto, Emmel e Krull (2017) destacam a importancia de um

setor na IES que assuma a responsabilidade, que reflita sobre e organize formalmente o processo de formacéao de professores.


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.29634

Research, Society and Development, v. 11, n. 6, €56511629634, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i6.29634

Por outro lado, os estudos A0l (Castanho, 2002), A13 (Aradjo & Mello, 2011), A15 (Corréa et al., 2011), A17 (De
Nardi et al., 2012), A26 (Ferreira et al., 2016), A27 (Freitas et al., 2016), A30 (Treviso & Costa, 2017) e A31 (Izecksohn et al.,
2017) demonstram que alguns docentes participam de processos formativos por iniciativa propria. Esse elemento deve ser
sublinhado, tendo em vista que revela comprometimento do docente com sua atividade e, ainda, preocupagdo com a construcdo
de sua professoralidade. Este ¢ um achado importante, na medida em que, entre tantos outros saberes, a docéncia requer o
saber do comprometimento com a propria competéncia profissional — sublinhando-se a docéncia como profissdo. Esse
comprometimento revela, inclusive, uma atitude ética com o processo de formacgéo (Freire, 2016). No entanto, ha que se fazer
a ressalva de que, ao buscar essa formagdo em nivel individual, o docente perde a oportunidade de que ela ocorra juntamente
com sua instituico e com seus pares.

Destaca-se que, entre os docentes da graduacdo, ndo é comum a partilha de saberes. Sdo raras as situacfes de partilha
de conhecimento nesses espagos, assim como ndo é comum que o0s docentes assistam as aulas uns dos outros e exponham suas
fragilidades e potencialidades. Nessa perspectiva, é importante considerar que a troca de saberes entre os professores pode
potencializar a formagdo docente, possibilitando capacidade de aprender e ensinar (Cunha & Alves, 2019). A importancia
desse processo, de aprender uns com os outros, pela mediacdo do dialogo, também é afirmado e ressaltado por Freire como um
importante saber docente. Além disso, 0 espago-tempo vivido nas institui¢des de ensino é pedagdgico, ou seja, constitui lécus
privilegiado de aprendizagem docente e discente (Freire, 2016).

Também é importante ressaltar que a busca de iniciativas individuais ndo deve eximir a responsabilidade da IES na
formacéo do corpo docente. E fundamental que as IES promovam a abertura de espacos, tempos e mecanismos que viabilizem
a formagdo continuada em servigo, possibilitando aos docentes compartilhar e apreender, coletivamente, no campo das préaticas
pedagdgicas (Ramirez, 2018).

Nesse sentido, o estudo A30, de Treviso e Costa (2017), refere que a educagdo a distancia tem surgido como uma
modalidade de ensino que possibilita a otimizacdo do tempo dos docentes. Também, os estudos A1l (Ribeiro & Cunha, 2010)
e A28 (Trindade et al., 2017) relatam que, com o propdsito de criar possibilidades para a formagéo docente, alguns cursos de
graduacdo de algumas IES tém possibilitado aos seus alunos cursarem disciplinas eletivas com enfoque pedagégico.

Esses elementos nos permitem considerar que as IES sdo as principais instancias responsaveis pelo preparo
pedagdgico dos docentes e que muitas delas demonstram preocupacdo com essa formagdo, reconhecendo que isso contribui
para a qualidade do ensino superior. Porém, alguns estudos também apontam que muitos docentes participam de processos
formativos por iniciativa prépria, o que se revela, por um lado, algo bom para os docentes e, por outro, pode gerar a perda da
oportunidade de participar de processos formativos entre 0s pares e coletivamente. Observamos, ainda, algumas inciativas que
estdo em curso, como a utilizacdo de recursos tecnoldgicos, que tém se apresentado como uma modalidade de ensino a ser

considerada nesse processo, bem como a oportunidade de cursar disciplinas com enfoque pedagdgico durante a graduagao.

4. Consideracdes Finais

Foi possivel compreender, conforme a literatura cientifica, que a professoralidade na area da salde, é permeada por
desafios e possibilidades. Dentre os desafios podemos citar a falta de preparo para a docéncia, pois, somente os conhecimentos
cientificos, séo insuficientes para que um profissional da salde seja professor. Sendo assim, é necessario preparo e formagdo
pedagdgica. Ser um profissional da saide de exceléncia é importante para ser um professor, porém, para ser uma docente é
necessario mais do que possuir saberes técnicos e cientificos, € necessario que esse docente, por meio de um adequado preparo
pedagdgico, crie possibilidades para que os estudantes também possam construir o conhecimento necessario para se tornarem
bons profissionais de satde. Outro desafio encontrado, diz respeito a p6s-graduacdo que, no Brasil, se constitui como espago

de formagdo para a docéncia. Desse modo, algumas lacunas ainda séo visiveis e apontadas pela literatura como desafios, para a
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formacdo de professores nesse espaco de formag&o. Dentre as elas, se apresentam poucas disciplinas voltadas para a docéncia,
a valorizacdo da pesquisa em detrimento da formagdo pedagdgica e, também, o fato que, a formagdo pedagdgica na docéncia
superior na pés-graduacgdo, em sua maioria, ainda se apresenta baseada em tendéncias pedagdgicas tradicionais e deslocadas da
realidade dos sujeitos e das necessidades do sistema de salde.

Como possibilidades encontradas, a literatura cientifica, demonstra a professoralidade como processo de constituir-se
professor. Para tanto, € necessario que esses sujeitos se compreendam como aprendizes em processo, e desse modo,
inacabados, inconclusos e em permanente movimento de busca por sua formacdo profissional. Também, os estagios de
docéncia se colocam como possibilidade de formacéo para a docéncia superior na area da salde, mesmo que, ainda nao sdo
utilizados com toda sua poténcia para a formacdo pedagogica de professores. A literatura demonstra que as IES devem se
responsabilizar pela formacdo de seus professores. Apesar disso, muitos docentes buscam por processos formativos de forma
individual, como ja visto. 1sso se revela como ponto positivo ao demonstrar o compromisso, inclusive ético, dos docentes com
sua permanente formacdo. Por outro lado, pode eximir as IES da responsabilidade pela formacdo de seus docentes, bem como,
esses professores perdem a oportunidade de experienciar momentos de formac&o juntos. Outra possibilidade encontrada é que,
algumas IES ja estdo possibilitando a seus estudantes de formacéo inicial de cursar disciplinas eletivas de preparo pedagégico.

Como visto, conforme a literatura cientifica, a formacéo de professores na area da salde apresenta diversos desafios,
porém, nos aponta, também, possibilidades. Consideramos imprescindivel e necessario que os docentes da area da saude, para
além de formacdo técnico-cientifica, referentes a sua &rea da atuagdo, tenham formacdo pedagdgica, com base em teorias
criticas educacionais, que promovam uma préatica pedagdgica para além do ensino tradicional. Além disso, acreditamos que 0
espaco da pés-graduacdo se constitui terreno fértil para a formagdo de professores, porém, necessita se aproximar de teorias
criticas educacionais, sendo que, essa formacdo seja voltada para a realidade. De mesmo modo, disciplinas de formacéao
pedagdgica, que aprofundem e se aproximem das teorias criticas da educagdo, sdo fundamentais nos cursos de pds-graduacao
da area da saude. Esses profissionais precisam conhecer as teorias pedagodgicas, de modo aprofundado, para também se
posicionarem, enquanto docentes, para uma educacdo voltada para a transformacdo da realidade dos sujeitos, e ndo para a
manutencdo do status quo. Consideramos que o estagio de docéncia se coloca como importante espaco para a formacéo de
professores que necessita ser explorado em todas as suas possibilidades e poténcia. Ademais, acreditamos que as IES, também
possuem responsabilidade sobre a formacdo de seus professores, sendo ainda, importante questionar a respeito de quais
tendéncias pedagdgicas tém pautado essas iniciativas.

Cabe ainda aqui, apontarmos para possibilidades de futuros estudos sobre a tematica. Ao nosso ver, é importante
explorar mais sobre as disciplinas de formagdo de professores na pds-graduacéo, bem como, investigar como os estagios de
docéncia tem se colocado como espacos na formacgdo de professores, e, ainda, o papel das IES na formacdo docente. Por
altimo, e, ndo menos importante, quais sao as tendéncias pedagdgicas que tém pautado todas essas inciativas de formagéo de

professores na rea da salde.
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