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Resumo

Este artigo objetiva analisar a concepcao de linguas adicionais presente nos documentos que regulamentam o seu ensino
em ambito nacional. A metodologia se configura como uma abordagem que tende tanto ao método de levantamento
bibliografico como a anélise documental. Para a realizacdo dessa discussdo, contamos com as contribuicfes de Bakhtin;
Saussure; Chomsky; que nos fazemos valer para a concepcao de lingua(gem); apoiamo-nos nas discussdes subsidiadas
por aqueles/as que se comprometem com os estudos de Linguistica Aplicada: Fabricio; Moita Lopes; Pennycook;
trazemos, também, o aporte de Leffa & Irala quanto a conceitualizagdo de linguas adicionais e, finalmente, dispomos
as contribuicdes de autores/as que se prestam a discutir aspectos relacionados a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): Macedo; Branco et al; Brasil; Pfeiffer & Grigoletto. A analise revela o carater exclusivo da BNCC quando se
trata do processo de ensino-aprendizagem de linguas adicionais, visto que, alicercados pelo presente estudo, inferimos
que esse documento traz algumas controvérsias além de ndo objetivar promover uma educagdo plurilingue.
Palavras-chave: Educagdo profissional e tecnoldgica; Linguas adicionais; BNCC; Ensino.

Abstract

This paper deals to analyze the concept of additional languages present in the documents that regulate their teaching at
a national scope. The methodology is configured as an approach that tends both to bibliographic survey method and
document analysis. To carry out this discussion, we count on the contributions of Bakhtin; Saussure); Chomsky; which
we make use of for the conception of language; we rely on the discussions supported by those who are committed to
the studies of Applied Linguistics: Fabricio; Moita Lopes; Pennycook; We also bring the contribution of Leffa & Irala
regarding the conceptualization of additional languages and, finally, we have the contributions of authors who are
willing to discuss aspects related to the National Common Curricular Base (BNCC): Macedo; Branco et al; Brasil;
Pfeiffer & Grigoletto. The analysis reveals the exclusive character of the BNCC when it comes to the teaching-learning
process of additional languages, since, based on the present study, we infer that this document brings some controversies
in addition to not aiming to promote a plurilingual education.

Keywords: Professional and technological education; Additional languages; BNCC; Teaching.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar el concepto de lenguas adicionales presente en los documentos que regulan
su ensefianza a nivel nacional. La metodologia se configura como un enfoque que tiende tanto al método de
levantamiento bibliografico como al analisis documental. Para llevar a cabo esta discusion, contamos con los aportes
tedricos de Bakhtin; Saussure; Chomsky; del que nos valemos para la concepcion de lengua y lenguaje; nos apoyamos
en las discusiones sostenidas por quienes estan comprometidos con los estudios de Linguistica Aplicada: Fabricio;
Moita Lopes; Pennycook; Traemos también el aporte de Leffa & Irala en cuanto a la conceptualizacién de lenguajes
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adicionales y, finalmente, contamos con los aportes de autores que estan dispuestos a discutir aspectos relacionados con
la Base Curricular Comin Nacional (BNCC): Macedo; Branco et al; Brasil; Pfeiffer y Grigoletto. El analisis revela el
caracter exclusivo de la BNCC en lo que se refiere al proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas adicionales, ya que,
con base en el presente estudio, inferimos que este documento trae algunas controversias ademas de no pretender
promover una educacion plurilingle.

Palabras clave: Educacion profesional y tecnoldgica; Lenguas adicionales; BNCC; Ensefianza.

1. Introducéo

Com fins de introduzir e contextualizar este artigo, concebemos ser importante que os/as possiveis leitores/as estejam
inteirados acerca do viés tedrico-metodolégico ao qual nos vinculamos: os trés autores sdo professores de linguas adicionais e
também de lingua materna, nesse caso, espanhol, inglés e portugués brasileiro, no dmbito do Instituto Federal de Alagoas
(doravante, Ifal), atuando em cursos de nivel médio na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), em cursos de graduacdo e
de especializacdo, além de compor o corpo de discentes e o de docentes no Mestrado Profissional em Rede em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/Ifal), Campus Benedito Bentes. Ante essa contextualizagdo, partimos do seguinte
questionamento: mas, por que linguas adicionais e ndo estrangeiras ou segunda lingua?

Para responder a esta questdo, faz-se necessario apresentar, a principio, alguns dos conceitos de lingua: na concepcéo
de Saussure (2012 [1913]), a lingua, mesmo que seja parte essencial da linguagem, ndo pode ser confundida com esta. Nas
palavras deste autor “a lingua ¢ um sistema de signos que exprimem ideias, e ¢ comparavel, por isso, a escrita, ao alfabeto
utilizado pela comunidade surda, aos ritos simbdlicos [...] ela é apenas o principal desses sistemas” (Saussure, 2012 [1913], p.
47). Depreende-se que para o linguista em questdo a lingua nada mais é que um fato social, um produto da coletividade. Bakhtin
(2006 [1929], p.127), citado por Pires (2002, p. 37), acompanha Saussure (2012 [1913]) ao afirmar que a lingua é uma prética
social “entendida ndo como um sistema abstrato de formas linguisticas [sic.] a parte da atividade do falante, mas como um
processo de evolucdo ininterrupto, constituido pelo fendmeno social da interagéo verbal, realizada através da enunciagao, que é
a sua verdadeira substancia” (Bakhtin, 1929, p. 127). Compreendemos que, para Bakhtin, a lingua é social e se materializa a
partir da enunciagdo. J& Chomsky (1998, p. 24), por sua vez, assevera que “cada lingua em particular ¢ uma manifestagdo
especifica do estado inicial uniforme”.

Ap0s apresentar 0s conceitos de lingua numa vertente social, de viés interacionista e dialdgico (Bakhtin), gerativista
(Chomsky) e estruturalista (Saussure), uma vez que este privilegia a lingua como sistema de signos linguisticos, compete a nds
responder a pergunta feita no inicio desta introducéo: o porqué do termo lingua adicional. Primeiramente, porque nos filiamos a
corrente de estudos linguisticos nomeada como Linguistica Aplicada, tendo em vista que, por assumir um carater transgressor,
atravessa fronteiras e quebra regras em uma posicéo que permite refletir sobre o que e por que atravessa. (Pennycook, 2006, p.
76), hibrida/mestica no sentido de explorar e pensar na relagéo entre teoria e pratica, ou seja, transferir a teoria para a vida préatica
(Moita Lopes, 2006), movedica e antiopressora e radical (Fabricio, 2017) e que considere as “Vozes do Sul”, visto que, “o
pensamento de fronteira (border thinking) pode ser uma das formas de [...] nos ajudar a compreender 0s mais diversos limites
mantenedores de zonas de inclusdo e exclusdo. Aproximar-se das margens e apostar em uma série de deslocamentos pode vir a
constituir, organizar e fundar uma nova episteme.” (Fabricio, 2017, p. 609)

Ademais, pelo fato que, tomando como fundamento as contribui¢cdes de Leffa (2014), o termo linguas adicionais em
vez de linguas estrangeiras traz perspectivas que ndo discriminam o contexto geogréfico, as caracteristicas individuais dos/das
discentes e também porque ao aprender outro idioma ele deixa de ser estrangeiro a n6s. Além do exposto, ndo existe a necessidade
de copiar ou reproduzir determinados sotaques perfeitamente. Ainda segundo Leffa (2014, p. 33), [...] essa preocupacéo deixa
de existir quando a énfase esta na necessidade de desenvolver a comunicagao transnacional no/a estudante brasileiro/a, situado/a

num contexto regional e global ao mesmo tempo, com interesses locais bem definidos.

2


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i7.29646

Research, Society and Development, v. 11, n. 7, 8311729646, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i7.29646

Com isso, sem pretender finalizar as discussfes que envolvem os conceitos de lingua, lingua estrangeira, lingua materna,
segunda lingua e lingua adicional, concentrar-nos-emos em uma analise documental, que consistird em analisar a forma com que
a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) aborda o processo de ensino-aprendizagem de linguas em ambito
nacional. Nesse sentido, analisaremos quais as concepc¢des e abordagens presentes nesse Documento e 0 que estas podem
proporcionar aos/as estudantes.

2. Metodologia

Este texto se caracteriza como um estudo qualitativo cuja metodologia que elegemos esta ancorada numa abordagem
que tende tanto ao método de levantamento bibliografico que, na concepcdo de Gil (2021, p. 28), trata-se da pesquisa
desenvolvida com o suporte de materiais ja publicados; e também da andlise documental cuja fundamentacéo tem objetivos
especificos, ou seja, 0 material é elaborado por outros/as pesquisadores/as com o objetivo especifico de ser lido por publicos
determinados (Gil, 2021, p. 29). Assim, contamos com 0 aporte teérico de autores/as que se propdem a investigar acerca dos
conceitos de lingua (Bakhtin, 2006; Saussure, 2012; Chomsky, 1998), tendo em vista, inclusive, as discussfes subsidiadas por
aqueles/as que se comprometem com os estudos de Linguistica Aplicada numa vertente radical, movedica e antiopressora
(Fabricio, 2017; Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2006). Em nosso itinerario metodolégico, acessamos também as contribuicfes
de Leffa e Irala (2014) no que diz respeito a conceitualizacdo de linguas adicionais e, finalmente, dispomos das contribui¢des de
autores/as que se prestam a discutir questdes relacionadas a BNCC (Macedo, 2014; Branco et al, 2019; Brasil, 2018; Pfeiffer &
Grigoletto, 2018). Com efeito, a metodologia para proceder a presente discusséo, bem como, alicer¢a-se em aspectos empiricos
de nossa atuacdo como professores de linguas em contextos formais de ensino, especialmente, na modalidade Educacdo
Profissional e Tecnoldgica de nivel médio.

A partir dessa breve contextualizacdo, faz-se imprescindivel cientificar que esta discussdo se constitui em trés topicos,
além da Introducéo e das Consideragfes Finais, que se complementam e ndo se tém como fim em si. Assim, no tépico a seguir,
abordaremos a respeito da conceitualizagdo do termo lingua numa vertente linguistica, e que assume a lingua(gem) em sua
inteireza epistemologica, ou seja, parte da estrutura mas considera o seu uso social, especialmente, nos processos de ensino-
aprendizagem de uma lingua numa vertente adicional; avessa a caracterizacdo de estrangeira, que, em nosso ponto de vista, se
configura como ndo préxima aquele/a inserido/a em processos de ensino-aprendizagem em parte das instituicdes formais de

ensino no Brasil.

3. Conceitos de Lingua

Muitas vezes a lingua é tratada como um sistema linguistico utilizado por uma dada comunidade para que exista uma
comunicacdo efetiva entre seus integrantes. Assim, esses integrantes tém conhecimento acerca das regras e dos elementos que
fazem parte deste sistema e, além disso, ao utiliza-lo, criam inimeras mensagens (Souto, Além & Gonzales, 2014, p. 890). Com
efeito, tem-se a compreensao de que a lingua € um fendmeno social que existe antes mesmo do individuo, conforme assevera
Coelho (2019, p. 23):

[...] a lingua falada por uma comunidade também apresenta carater social, uma vez que ela é sempre herdada de seus
antepassados. A ndo ser que haja um movimento de dominagdo de uma sociedade por outra, o qual ocasione mudancas
significativas de costumes, aprende-se sempre a mesma lingua, no seio de uma mesma sociedade, a qual é passada
hereditariamente de uma geracéao a outra. 1sso significa dizer que a(s) lingua(s), tal como a religido, a cultura e outros
aspectos, existe independentemente dos individuos tomados isoladamente]...]

Assim, na visdo de Coelho (2019, p. 23), a lingua é também um fenémeno que se estabelece aos falantes de uma
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comunidade, ou seja, é impossivel que, como falantes de lingua portuguesa, nos desenvolvamos falando outras linguas sem ter
contato algum com outras comunidades. Esse € um dos principios que se inter-relacionam ao aprendizado de uma lingua adicional.

Para Saussure (2012 [1913], p. 41), em conformidade com o que fora exposto anteriormente, “a lingua é um produto
social da faculdade de linguagem e um conjunto de convencOes necessarias adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio
dessa faculdade nos individuos.” Bakhtin, por sua vez, sustenta que a lingua é também social. Assim, para ele, "a verdadeira
substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social da interacdo verbal" (Bakhtin, 2006, p.127). Nessa
vertente de discussao, sdo considerados principios ligados a interacdo verbal (social), ao estilo e ao dialogismo bakhtiniano.

Partindo do pressuposto de que a lingua é sempre herdada de nossos antepassados, 0 que seria, entdo, a Lingua Materna
(LM) ou Primeira Lingua (L1)? A Lingua Materna ndo €, obrigatoriamente, a lingua da mée e, muito menos, a primeira lingua
que aprendemos. Ademais, ndo se trata apenas de uma lingua. Frequentemente, é concebida como a lingua que aprendemos em
casa e que, coincidentemente, é a lingua de uma dada comunidade, na qual estamos inseridos. Entretanto, a lingua aprendida em
casa pode ndo ser a que a comunidade utiliza. Entdo, ao aprendé-las, passa-se a ter mais de uma L1. (Pupp Spinassé, 2006, p. 5).
Em uma concepcéo mais atual, a LM, nas palavras de Souza (2019, p. 1), pode ser definida “como aquela que primeiro é
apreendida pelo falante de um idioma, porém em muitos casos, ela ndo corresponde a norma ensinada nas escolas, o que pode
gerar preconceito linguistico por parte dos integrantes do processo educativo.”

Na atualidade, diversos sdo os fins que nos fazem querer aprender uma lingua estrangeira: por vezes, o trabalho exige
que aprendamos um novo idioma, seja para receber clientes em um hotel, traduzir artigos e documentos, fazer traducéo
simultanea; o estudo requer que leiamos em outro idioma ou escrevamos um resumo, ou até mesmo para o lazer (compreender
uma série ou cangdo de um artista de quem gostamos, comunicar-se em uma viagem no exterior. A Lingua Estrangeira - LE, de

acordo com Souto, Além e Gonzales (2014, p. 892):

[...] ¢ um idioma n&o falado pela populagéo de um determinado local, como por exemplo, o inglés falado por nativos
brasileiros. Mas néo para por ai, ndo apenas o inglés, mas também o japonés antigo tardio sdo uma lingua estrangeira
no Japdo [...] a lingua estrangeira ndo serve necessariamente a comunicagdo e, a partir disso, ndo € fundamental para a
integragdo, enquanto a segunda lingua desempenha um papel até mesmo fundamental em uma sociedade.

Desse modo, respaldados nas contribui¢bes de Pupp Spinassé (2006, p. 6), compreendemos que uma Segunda Lingua
se assemelha ao processo de aprendizagem de uma Lingua Materna, visto que, tanto aquela como esta surgem do imperativo da
comunicacgdo, ou seja, da necessidade da palavra dentro de um processo de socializacdo. Conforme esclarece a supracitada
estudiosa, "a situagdo tem que ser favoravel: um novo meio, um contato mais intensivo com uma nova lingua que seja importante
para a comunicagdo e para a integracao social. Para o dominio de uma SL é exigido que a comunicacao seja diaria e que a lingua
desempenhe um papel na integracdo em sociedade.”

Assim, depreende-se que, nesse aspecto, a aquisicdo de ambas (LE e SL) se assemelham: nascem do imperativo da
comunicagdo. No entanto, a LE ndo serve necessaria e exclusivamente para a comunicagdo. Enquanto que a SL € fundamental

para a sobrevivéncia do falante em determinadas situacGes. Em outras palavras,

[...] Se a lingua estudada néo é falada na comunidade em que mora o aluno, temos a situacdo de uma lingua estrangeira,
como seria, por exemplo, o caso do ensino do portugués na China; o0 portugués seria para esse aluno uma lingua
estrangeira. Se a lingua estudada é falada na comunidade em que mora o aluno, seria entdo definida como segunda
lingua, caso, por exemplo, do aluno chinés que estudasse portugués no Brasil (Leffa & Irala, 2014, p. 31).
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3.1 E as linguas adicionais?

No ensino de linguas, existe uma forte influéncia da concepc¢do que temos sobre lingua. Ora esta é vista como um
sistema abstrato, ora é concebida como pratica social em acéo e, outras vezes, como parte constitutiva do sujeito. Por vezes, ndo
basta apenas que conceitualizemos o que compreendemos por lingua, sendo imprescindivel ir além: é fulcral delimitar o que
seria outra lingua no nosso entendimento (Leffa & Irala, 2014, p. 30).

Leffa e Irala (2014, p. 32) apontam algumas inadequacdes no termo “segunda lingua”. Eles afirmam que quando
consideramos as caracteristicas dos alunos, facilmente, estas incongruéncias emergem, tendo em vista que estes, como filhos/as
de indigenas, imigrantes e de pessoas surdas, provavelmente ja conhecem mais de uma lingua, isto é, mais de um codigo. Eles
citam o caso de um aluno chinés que viesse morar no Brasil para aprender portugués, mas que além do mandarim ja soubesse
outro idioma, ndo teria o portugués como segunda lingua, mas, sim, como terceira. No que concerne a terminologia “lingua
estrangeira”, esses autores afirmam que tratar como estrangeira a lingua oficial de outra nagdo também nao seria uma boa solu¢ao,
visto que, se um/a estudante brasileiro/a estuda a lingua alem4, esta seria, inicialmente, vista como uma lingua estrangeira. Nao
obstante, ha comunidades no Brasil que também falam alemao. Portanto, este idioma ndo seria considerado estrangeiro nestas
comunidades.

O termo “estrangeiro/a” carrega em si a ideia que, por mais que o/a discente aprenda aquele idioma, ele ndo lhe
pertencera, pois, sob esse prisma, o idioma sera sempre a lingua do outro. Nessa mesma direcdo, Rajagopalan (2010), posiciona-
se em favor de um processo de ensino-aprendizagem de linguas, numa vertente adicional, isenta de um viés de distanciamento,
territorializacdo, como se pode constatar em: “[...] uma lingua estrangeira nunca é aprendida como tal, ela precisa ser destituida,
esvaziada, de sua ‘estrangeiridade’, livrando-se de qualquer vestigio da sensacdo de estranheza que pode provocar no aprendiz”
(Rajagopalan, 2010, p. 11).

No artigo intitulado “Curriculo e ensino de linguas adicionais: revisitando conceitos e pensando possibilidades”, Silva
(2011, p.1) propde o uso da nomenclatura linguas adicionais “considerando que as linguas estudadas na escola sejam um
acréscimo ao repertério do aluno, e considerando também que, na sociedade atual onde ha& pessoas de diversas formagoes
socioculturais e nacionalidades, torna-se dificil identificar quem seriam nativos e estrangeiros.” Ja no artigo “O papel do inglés
na formagdo e na internacionalizagdo da educagdo no Brasil”, Nicolaides e Tilio (2013), citados por Finardi e Porcino (2015,
p.3-4) afirmam que adotaram:

[...] o termo lingua adicional no lugar de lingua estrangeira por entender que o termo lingua adicional se adequa melhor
ao que pensamos que deva ser 0 ensino de uma lingua que ndo a materna, por se encaixar nas novas tendéncias de uma
linguistica aplicada critica que entende o usuario da lingua ndo como um estranho a lingua. Nesse sentido, entende-se o
usuario da lingua como alguém que, por opgéo ou exposicao, aprende uma lingua ou mais, aléem da sua materna, ndo
denotando uma lingua como inferior & outra, ou de valor simbélico diferente. O termo estrangeira, ao contrario, parece
sugerir que a lingua seja estranha ou exética, com conotacgdes indesejaveis. Nossa opcao pelo termo adicional alinha-se
anossa crenca de que as linguas adicionais ndo séo inferiores, superiores ou mesmo substitutivas da primeira lingua.

Desse modo, entendemos que a escolha do termo linguas adicionais, cunhado pelas justificativas ja explicitadas, coloca-
se como sendo o termo mais coerente, em nossa perspectiva, ao atual conceito de lingua, que visa a isen¢do de uma perspectiva
hierarquica, a possibilitar a insercdo de uma visdo por meio da qual as linguas sdo colocadas em situacdo de igualdade,

especialmente, por sua constituicdo estrutural, linguistico-enunciativa e discursiva. Com essa intencionalidade,

Quando se fala em lingua adicional, defende-se também a ideia de que seu ensino é um direito individual do aluno com
beneficios para a coletividade. O dominio de outra(s) lingua(s) deixou de ser um luxo, concedido a poucos privilegiados
com oportunidade de viajar para o exterior, para se tornar um direito de todos e uma prioridade nacional. Negar ao aluno
0 acesso a uma lingua adicional ndo € apenas uma maneira de exclui-lo, com prejuizo para o exercicio de sua cidadania;
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é também uma maneira de retardar o desenvolvimento de um pais no mundo contemporaneo (Leffa & Irala, 2014, p.
30).

No intercurso dessa mesma visdo, posicionamo-nos partidarios ao pensamento de Moreira Junior (2016), para quem o
entendimento a respeito de uma lingua adicional é o de que é “um produto ideolégico que foi adicionado ao repertorio linguistico-
discursivo do falante ou que esta em processo de construcdo para atender as suas necessidades como condicdo para as suas
praticas sociais” (Moreira Junior, 2016, p. 20).

Em vista disso, percebemos que utilizar a terminagao lingua adicional em oposigdo ao termo lingua estrangeira avulta
0 convite para que os/as discentes (e por que ndo também os/as educadores/as?) compreendam de maneira significativa sua
prépria realidade e utilizem essas formas de se expressar para refletir acerca de que lingua é esta, a quem ela pertence e a quem
pode pertencer, 0 que cada individuo tem a ver com ela (Schlatter & Garcez, 2009, p. 127-128, apud Jurgina, 2022).

4. O ensino de Linguas Adicionais no Brasil

Para tratarmos do ensino de linguas adicionais no Brasil, & mister fazer um resgate histérico, mesmo que de forma breve,
a fim de que possamos compreender o panorama atual do ensino de linguas. Leffa (1999, p. 2-3) descreve que “Historicamente
0 gue aconteceu com o ensino de linguas no Brasil tem sido um eco do que se delineou em outros paises, geralmente com um
retardo de alguns decénios, tanto em termos de conteudo (linguas escolhidas), como de metodologia (método da tradugdo, método
direto etc )”. Entretanto, quando esse mesmo autor fez essa afirmagao ainda ndo estavamos na era da tecnologia, que, atualmente,
é observada como aquela que abrevia esse tempo de retardo.

Com as primeiras escolas fundadas pelos jesuitas, a tradigdo brasileira inicia sua trajetoria, em principio com as linguas
cléssicas, grego e latim, e posteriormente, com as linguas modernas, francés, inglés, alemdo e italiano. Mais recentemente,
considerando a questdo histdrica, o espanhol passa a fazer parte do curriculo escolar. Durante o periodo colonial, estudavam-se
apenas as linguas classicas. Com a chegada da familia real ao Brasil, mais tarde com a criagdo do Colégio Pedro I, e,
posteriormente, com a reforma de 1855, foi que o curriculo da escola secundaria comecou a evoluir, dando ao ensino das linguas
modernas uma posi¢do semelhante a das linguas classicas, todavia este ensino padecia de dois problemas graves: i) auséncia de
metodologias adequadas e ii) sérios problemas de administracdo. As metodologias aplicadas eram as mesmas usadas ao ensino
das linguas cléssicas, ou seja, linguas, em muitos dos casos, em desuso; portanto, esse ensino se prestava apenas a tradugéo de
textos e a analise gramatical, isto &, empreendia-se mais um trabalho com vista ao léxico e a estruturacdo morfossintatica. No
caso das questdes de administragdo, incluindo decisGes curriculares, estavam concentradas em instancias de alto poder, porém,
com competéncia insuficiente para gerir o universo complexo do ensino de linguas no Brasil, especialmente. Nesse periodo, 0
ensino secundario comegou a perder as suas caracteristicas primordiais, passando a exercer a funcdo burocrética de aprovar e
fornecer diplomas. Com isso, a decadéncia do ensino de linguas também se acentuou. O nimero de linguas estudadas permaneceu,
mas a carga horaria passou a ser reduzida, e esta reducdo intensificada nos periodos subsequentes, comprometendo ainda mais a
qualidade do ensino.

Em 1930, momento em que foi criado o Ministério da Educagdo e Saude Publica, e , em 1931, houve a reforma de
Francisco de Campos, que pretendeu reerguer a educagdo secundaria, a promover mudangas, tais como: a extingdo da frequéncia
livre e a instalacdo do regime seriado obrigatério, com o intuito de preparar o aluno para o ingresso na universidade, assim como
proporcionar a formacdo integral do adolescente, o ensino de linguas também passou por mudancas em relagdo ao contetdo e,
principalmente, & metodologia. Apés a Reforma Capanema, a questdo metodoldgica passou a ser vista com maior preocupacao.
Nesse periodo, o Método Direto foi introduzido no Brasil, sendo que na Franca ele ja era utilizado desde 1901. Esse método

tinha um caréter pratico e pretendia ampliar as possibilidades de ensino de linguas para além do carater instrumental, mas também
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para objetivos educativos e culturais. Entretanto, o que se verificou foi que na realidade pratica, o0 Método Direto ndo passou de

sugestdo de metodologia a ser aplicada:

A educacdo nacional ficou centralizada no Ministério da Educagdo, de onde partiam praticamente todas as decises,
desde as linguas que deveriam ser ensinadas, a metodologia a ser empregada pelo professor e o programa que deveria
ser desenvolvido em cada série do ginasio e em cada ano do colégio. Algumas dessas decisdes parecem ter sido mais
facilmente seguidas do que outras. Ndo houve problema quanto as linguas a serem ensinadas, deve ter havido algumas
dificuldades quanto ao programa a ser desenvolvido, mas a metodologia proposta baseada ainda no método direto,
parece ndo ter chegado a sala de aula. No caminho entre o Ministério e a escola, 0 método direto foi substituido por uma
versdo simplificada do método da leitura, usado nos Estados Unidos (Leffa, 1999, p 11).

Como podemos perceber por meio do discurso de Leffa (1999), o que ocorria (ocorre) na pratica de sala de aula,
normalmente se distancia das orientacfes propostas pelas diretrizes que regulam o curriculo no Brasil. Vale ressaltar que essas
orientacOes, muitas vezes, carecem de maior reflexdo e participagdo no seu planejamento, sobretudo, pelos sujeitos que, de fato,
executam-nas: os/as docentes.

Em 1961, cria-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (doravante LDB). Entretanto, este Dispositivo ndo
trouxe grandes beneficios para o ensino de linguas, pois foi reduzido a % do que era com a Reforma Capanema, que foi
considerada muito benéfica para esta &rea a época. Em 1971, a LDB sofreu uma reforma, trazendo mais cortes para o ensino,
reduzindo a quantidade de anos, o que acarretou prejuizos para o ensino de linguas. Nessa reforma, entra em pauta a formacéao
especial com énfase na habilitagdo profissional. Em 1996, é publicada a nova LDB, trazendo, em substituicdo aos 1 e 2 graus, 0
ensino fundamental e médio. Assim, no ensino fundamental, ha a obrigatoriedade de se incluir uma lingua adicional, e, no ensino
médio, também, tendo a sua escolha realizada pela comunidade escolar, com o acréscimo de uma segunda lingua adicional em
carater optativo, a depender da disponibilidade da institui¢do. A partir de entdo, ndo ha mais a ideia de um Unico método a ser

utilizado, pois:

[...] o ensino sera ministrado com base no “pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas (ART. 30, Inciso IlI),

dentro de uma grande flexibilidade curricular, conforme esta previsto no Art. 23 “ a educacdo basica podera organizar-
se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados,, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar.” O inciso IV, do artigo 24, corrobora essa disposi¢do: “poderdo
organizar-se classes , ou turmas , com alunos de séries distintas com niveis equivalentes de adiantamento na matéria ,
para o ensino de linguas estrangeiras, artes ou outros componentes curriculares ” (Leffa, 1999, p.15-16).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1998, objetivaram complementar a LDB nas orientacfes
curriculares para o Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental de Linguas Adicionais (5 e 6 séries; e 7 e 8 séries,
respectivamente), inserindo o principio da transversalidade com temas relacionados ao contexto sociocultural da realidade
escolar. Os Parametros ndo vieram propor uma metodologia especifica, mas visavam (visam) a apontar uma abordagem
sociointeracional com énfase na leitura. Entretanto, junto a tal concepcéo, veio a ideia de que a escola ndo capacitara o/a estudante
a falar a lingua e, para tanto, sera necessario recorrer aos cursos livres. Seguidamente, trataremos da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) no que concerne a compreensao a respeito de processos de ensino-aprendizagem de linguas adicionais.
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5. As Linguas Adicionais na Base Nacional Comum Curricular

Na utilizacdo como respaldo um discurso de promocdo a equidade, para todos/as os/as brasileiros e brasileiras,
mascarado pelo acesso a um conjunto de conhecimentos entendidos como essenciais para concretizar projetos de vida!, a Base
Nacional Comum Curricular foi aprovada em abril de 2017, sob a influéncia marcante de institui¢cbes privadas (Fundacao Itau
Social, Bradesco, Gerdau, Fundacdo Roberto Marinho, entre tantas outras), enquanto a participacdo dos/das educadores/as foi

irriséria, conforme assegura Macedo (2014, p. 1537):

Parceiros privados, na forma de fundacBes ou ndo, comecavam a se fazer, ndo apenas presentes — o0 que néo seria de
estranhar no mundo contemporaneo —, mas insidiosamente presentes. Assim, a procura Comegou a gerar uma pequena
rede de referéncias a sujeitos politicos ndo-publicos, e por sua natureza globais, que ndo podia ser ignorada.

Segundo a autora (2014), tomando de empréstimo as palavras de Ball (2012), as novas relacdes que sdo estabelecidas
entre o publico e o privado operam sobre a construcdo das subjetividades, ela defende a ideia de que, atualmente, vivemos uma
materializacdo de novas politicas em que os limites entre o publico e o privado, entre aquilo que é filantropico e néo
governamental, tornam-se praticamente inexistentes, a considerar que os interesses mercadoldgicos sdo colocados a frente dos
interesses publicos. Nesse tocante, empresas privadas apresentam a “solucdo” para os problemas provenientes da ma
administracdo do setor publico (Macedo, 2014, p. 1538).

O texto de Macedo é de 2014, a BNCC foi aprovada em 2017. Esse fato justifica a afirmacéo de Branco et al. (2019, p.
156), “A implanta¢do de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nao ¢ uma ideia recente, uma vez que sua instituicdo
ja estava prevista na Constituicdo de 1988, assim como na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 1996.”
Afirma-se que a BNCC foi engendrada sob a égide de politicas neoliberais que transferem para a Educacdo Bésica a funcgéo de
formar inica e exclusivamente para exercicio da forca de trabalho, ou seja, trabalhar as “competéncias” que tornem os individuos
capazes de atender as exigéncias do mercado. Em outras palavras, o que se quer dizer aqui € que a educagdo se torna uma
mercadoria quando se introduz mecanismos de ordem mercadoldgica para o financiamento e gerenciamento das praticas
educacionais (Branco et al, 2019, p. 139).

Alguns/mas autores/as, como a exemplo de Castro (2020), tém uma visdo divergente acerca dessa discussdo, que
apresentamos em paragrafos anteriores. Para Castro (2020, p. 108 - 109), no que compete & Educacéo Infantil e Fundamental, os

resultados sdo promissores. Nao obstante, o grande impasse estd no Ensino Médio, visto que:

[...] a Base dessa etapa requer uma aten¢ao maior, na medida em que significa uma mudanga na arquitetura do modelo
atual e segue as determinacgdes da Lei da Reforma do Ensino Médio. Um dos principais desafios € a reformulagéo do
Enem, que na pratica se transformou, historicamente, no curriculo dessa etapa. Se esse exame nao for modificado, nao
haverd mudanca nas escolas e cabe ao MEC liderar o processo (Castro, 2020, p. 109).

Castro (2020, p. 109) sustenta a ideia de que a BNCC é um ponto de partida para as mudancas curriculares que se fazem
necessarias na Educagio Basica brasileira. Nas palavras da autora “um novo ciclo de politicas publicas educacionais se inicia
com o propdsito de garantir mais equidade e educagdo de qualidade para todos.”

As contradicOes que envolvem o discurso de equidade e educacdo de qualidade séo inimeras quando tratamos sobre as
linguas adicionais na BNCC. Em primeiro lugar pelo fato de que, para atender as demandas do “novo ensino médio”, os/as
discentes que se submeterdo ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a partir de 2024, ndo contardo com a opcao de

espanhol como lingua adicional, em outras palavras, conforme nota da Associacdo Brasileira de Linguistica — ABRALIN, a

1 Site Movimento pela Base Comum Nacional. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.org.br/porque-criar-uma-base-comum-brasil/>.
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Minuta do Parecer do Novo ENEM, elaborada pela Comissdo Bicameral de Avaliacdo da Educacdo Basica, elimina a opcao
lingua espanhola do exame, na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

A maneira como estdo dispostas as linguas adicionais, tanto na BNCC quanto na Lei n® 13.415 (conhecida como
Reforma do Ensino Médio), faz com que reflitamos sobre tamanha contradicéo de politica escolar que, em vez de sair em defesa
do multilinguismo, atua em carater reducionista. Existem mudancas significativas da segunda para a terceira versdao da BNCC
acerca do ensino de linguas: a segunda versdo da BNCC estipulava que os/as estudantes do Ensino Fundamental deveriam ter o
acesso a uma lingua adicional de interesse da comunidade. Ja no Ensino Médio haveria o acréscimo de uma segunda lingua
adicional, dessa vez, a oferta seria de carater obrigatorio para as escolas e optativo para o corpo discente. Em sua Gltima verséo,
a Base traz o seguinte: a lingua adicional ofertada a partir do 6° ano sera a lingua inglesa. A Reforma do Ensino Médio estendeu
este entendimento para esta modalidade de ensino, na qual anula-se a obrigatoriedade da oferta de lingua espanhola (Pfeiffer &
Grigoletto, 2018, p. 16).

Assim, ainda de acordo com essas mesmas autoras (2018, p. 17),

No que tange ao ensino de linguas estrangeiras, tanto a Lei n°® 13.415 quanto a terceira versdo da BNCC instauram,
como parte de uma politica de estado educacional brasileira, o gesto politico e juridico de imposicéo legal da lingua
inglesa como a lingua estrangeira obrigatoria na escola bésica brasileira, desde o sexto ano do ensino fundamental até
o Gltimo ano do ensino médio. O que anteriormente figurava como possibilidade de pluralidade de linguas estrangeiras
na textualidade dos documentos legais, reduziu-se a oferta de uma sé lingua e uma lingua determinada, o inglés.

Destarte, infere-se que a Lei n. 13.415/2017, conhecida como Reforma do Ensino Médio, juntamente com a BNCC,
surgiu com o objetivo de determinar mudancas no Ensino Médio. Entre as reformas estabelecidas por esta Lei pode-se destacar
a revogacédo da Lei n. 11.161/2005, conhecida como “Lei do Espanhol”, que previa e regulamentava o ensino de Lingua

Espanhola em todo o territorio nacional. De acordo com Gongalves e Bonfim (2017, p. 6),

O principio constitucional de integragdo dos povos latino-americanos foi simplesmente desprezado, sendo trazido em
seu lugar, uma énfase ainda maior ao ensino da lingua inglesa, tratando-a com carater de obrigatoriedade no ensino
médio e dispondo a faculdade da inclusdo da lingua estrangeira de forma marginal (Gongalves & Bonfim, 2017, p. 6).

Diante do exposto, é possivel afirmar que as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e a Lei
n.11.161/2005 tém um carater orientador e valorizam o plurilinguismo, a BNCC (Brasil, 2018) e a Lei n. 13.415/2017 apresentam
um cunho normativo e indicam como obrigatorio apenas o ensino da lingua inglesa (Kanashiro & Miranda, 2020, p. 290). Em
nosso entendimento, os Ultimos dois documentos reafirmam uma proposta de ensino monolinguista em territdrio nacional, o que
torna incontestavel o processo de apagamento que o ensino de Lingua Espanhola vem sofrendo desde a revogacdo da Lei n.
11.161/2005 pela Lei n. 13.415/2017, conforme ja indicamos, denominada Lei da Reforma do Ensino Médio.

6. Considerac0es Finais

Ao longo desta discussdo, intencionamos analisar, a partir de problematiza¢fes que vimos a acompanhar, tanto nas
diretrizes que regem o ensino publico brasileiro, quanto pela indicacdo de materiais didaticos que contemplem as abordagens
que visam ao desenvolvimento das competéncias e das habilidades de estudantes da Educacdo Basica, tendo em vista o
atendimento ao idedrio presente com a publicagdo da BNCC (2018), o lugar do processo de ensino-aprendizagem voltado ao
tratamento das abordagens a respeito de linguas adicionais.

Desmitificar os processos pelos quais vém passando sujeitos em etapas escolares, especialmente, em redes publicas de

ensino, que, had muito, tém considerado o aprendizado de uma lingua adicional como um verniz burgués. Na presente discussao,
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reconhecemos, a despeito dos entraves e retrocessos apresentados, que temos a enfrentar pela garantia do ensino, nesse caso, do
inglés e do espanhol para além de fins instrumentais, como convencionalmente se concebiam os processos de ensino-
aprendizagem de linguas daquela convencionalizada como materna num pais como o Brasil. A pluralidade linguistica na qual
estamos imersos, inclusive, nos faz repensar sobre o status quo materializado nos documentos oficiais, e, por extensdo,
reverberado em praticas discursivas docentes, de modo que a populagdo menos favorecida socioeconomicamente fica
condicionada ao aprendizado de uma lingua apenas para fins de atendimento aos arranjos produtivos locais; num abismo que
toma assento numa concepcdo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira para populacdo abastada para fins
propedéuticos, logo de concepcdo elitista.

Como docentes da Rede Federal de Ensino, temos participado de discusses nesse sentido, especialmente, no combate
a perpetuacéo do discurso que, mesmo inseridos num mundo que, discursivamente - recorrentemente - se assume como moderno,
pos-moderno, neoliberal e globalizado, entre outros predicativos nesse campo semantico, existem formas cristalizadas de
comunicagdo, que, geralmente, se filiam as ideologias do Hemisfério Norte do globo.

Como fora enunciado, o nosso estudo foi realizado a partir de inquietagdes oriundas de nossas préaticas docentes - em
sentido restrito e amplamente -, na consideragdo do Documento oficial quanto as diretrizes para o ensino publico no Brasil, a
partir da atual BNCC, bem como a partir de discussdes provenientes de pesquisas e de olhares de especialistas voltados ao
enaltecimento de uma educacédo linguistica mais plural, sobretudo, na consideragdo da desterritorializacdo das ideologias que,
lamentavelmente, depreciam as ideologias do Sul. Ademais, apresentamos 0s conceitos de lingua(gem) que embasam o ensino
de linguas adicionais, no qual, bem como, filiamo-nos, além de termos nos disponibilizado a fazer um apanhado histdrico do
ensino de linguas no Brasil, isso desde o Periodo Colonial até os dias atuais, com as orientagfes contidas na BNCC para tal
finalidade. Constantemente, posicionamo-nos, sob um viés critico-reflexivo, na perspectiva de que as orientacfes pretendem
mediar metodos e ideologias, mas que, ha maioria das vezes, essas escolhas sdo realizadas sem levar em consideragao as reais
necessidades do publico para o qual sdo ofertadas e ndo visam a atender as classes menos favorecidas, que dependem de uma
educacdo publica de qualidade para a ascensdo social e a promoc¢do de uma vida mais digna.

Por fim, salientamos que negligenciar o acesso a aprendizagem de linguas adicionais variadas é permitir que aos/as
estudantes ndo sejam possibilitadas as condic¢Oes igualitarias para o acesso e a permanéncia, de forma equanime, no mundo do
trabalho. Com tais provocacdes, a partir de nossas experiéncias, almeja-se que docentes de linguas adicionais possam refletir
sobre preceitos ligados as ideologias presentes nos processos de ensino-aprendizagem, subsidiando, assim, novos estudos e

apontamentos relacionados as decolonialidades.
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