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Resumen

El articulo tiene como objetivo de investigacion comprender y analizar la historia de la didactica y su evolucion conceptual
en el campo de la educacién. En su fundamentacion tedrica la concepcién dialdgica es elemento esencial para su explicacién
y analisis educativo. La metodologia empleada es la revision documental historica, basada en un rastreo hermenéutico sobre
la produccion intelectual desarrollada histérica y socialmente. Los datos interpretados fueron organizados siguiendo un
orden légico y cronoldgico de principales exponentes de la didactica. Entre los mas destacados, y teniendo en cuenta
paradigmas, modelos, elementos, secuencia y &mbitos didacticos, el concepto de curriculo, y las cuatro etapas llamadas pre-
didactica, didactica-dialéctica, didactica clésica y didactica de la era digital, se encontr6 que una primera definicion alude a
la didactica como el arte del método para ensefiar y aprender; luego, con elaboracion teérica se construyé el concepto de
didactica diferencial, reconociendo a su vez a la didactica general y a la didactica especifica; posteriormente, se le considera
como ciencia y surge la teoria educativa; luego, se resalta el dialogo como componente clave y se la asume como dimensién
practica, fundamentada cientificamente, de la Pedagogia; con los aportes digitales y de las neurociencias, surge la
Neurodidéctica, disciplina nueva que optimiza la ensefianza y el aprendizaje basada en el desarrollo del cerebro, y la
didactica dialogica resalta el papel central del dialogo. Se concluye que el profesor debe reconocer que la didactica ha
tenido cambios y que fundamentalmente debe privilegiar el didlogo como principio de la re-conceptualizacion del
conocimiento.
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Abstract

The objective of this article is to understand and analyze the history of didactics and its concept evolution in the field of
education. In its theoretical grounds, the concept of dialogue is a key element to its explanation and educational analysis.
The method used is the historical documentary review, based on a hermeneutic track on intellectual production developed
historically and socially. Interpreted data were organized under a logical and chronological order of the main representatives
of didactics. The most outstanding ones as well as paradigms, models, elements, sequence and didactic environments
together with the clear difference of the concept of curriculum led to the identification of four stages: pre-didactics, dialectic
didactics, classic didactics and digital times didactic. One of the first definitions refers to didactics as the art in the method
of teaching and learning. Afterwards, theoretical elaboration brought about the concepts of differential, general and specific
didactics. Later, didactics started being considered as a science, recognizing that it makes part of pedagogy with a practical
dimension and with scientific grounds. Currently, based on the contributions of neurosciences and of digital progress, a new
discipline was created: Neurodidactics, which optimizes the brain development, together with dialogic didactics, which
highlights the clue role of dialogue to foster learning. In conclusion, educators should recognize that didactics has undergone
changes and must privilege dialogue as a principle in the reconceptualization of knowledge in the field of education.
Keywords: Dialogic; Didactics; Documentary; History; Revision.
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Resumo

O objetivo deste artigo é compreender e analisar a histéria da didatica e sua evolucdo conceitual no campo da educagdo. Em
sua fundamentacéo teorica, a concepcdo dialdgica é utilizada como elemento essencial para sua explicacdo e analise
educacional. A metodologia utilizada é a revisdo documental histérica, que consistiu em um rastreamento hermenéutico da
producao intelectual desenvolvida histdrica e socialmente. Os dados interpretados foram organizados seguindo uma ordem
I6gica e cronologia dos principais expoentes da didatica. Entre as mais destacadas, e levando em conta paradigmas, modelos,
elementos, sequéncia e areas didaticas, o conceito de curriculo, e as quatro etapas denominadas: pré-didatica, didatica-
dialética, didatica classica e didatica da era digital. Verificou-se que uma primeira definicao refere-se a didatica como a arte
do método de ensinar e aprender; em seguida, com a elaboracdo tedrica, construiu-se o conceito de didatica diferencial,
reconhecendo a didatica geral e a didatica especifica; posteriormente, a didatica é considerada como ciéncia e é criada a
teoria educacional; a seguir, destaca-se o didlogo como componente chave da didatica e a didatica assume-se como dimenséo
pratica, com fundamentacdo cientifica, da Pedagogia. Atualmente, e com as contribuicdes do digital e da neurociéncia, a
Neuro didatica surge como uma nova disciplina que otimiza os processos de ensino e aprendizagem baseados no
desenvolvimento cerebral, assim como a didatica dialégica que destaca ainda mais o papel central do dialogo. Conclui-se
que o professor deve reconhecer que a didatica sofreu mudancas e que deve privilegiar fundamentalmente o dialogo como
principio da reconceituagdo do conhecimento.

Palavras-chave: Didéatica; Dial6gica; Documental; Revisdo; Histérica.

1. Introduccién

A lo largo de la historia han ido surgiendo diferentes paradigmas didacticos que han llevado a los modelos didacticos.
Teniendo en cuenta que el paradigma es una abstraccion mientras que el modelo es un esquema que media entre esa teoria y la

realidad, los principales paradigmas, que han dado origen a los diferentes modelos didacticos son (Pérez y Nicolas, 2020):

1. Paradigma presagio-producto y proceso-producto: ha contribuido a la comprension de la ensefianza y al conocimiento
del educador para lograr la eficacia en la clase.

2. Paradigma intercultural: parte de la valoracion de la cultura propia y de su enriquecimiento desde la apreciacion de otros
mundos, lo cual amplia las opciones y la singular dimensién sociopolitica y lingiistica en el reconocimiento y en las
convergencias de las diferencias.

3. Paradigma sociopolitico o critico: reconoce a la actividad de la ensefianza como una practica que genera conflictos y que
problematiza a la sociedad para generar andlisis y trasformaciones en pro de justicia.

4. Paradigma de la complejidad emergente: ante la incertidumbre y los vertiginosos cambios se requiere creatividad para
lograr calidad para el desarrollo sostenible con vision holistica y sistémica.

En el marco de estos paradigmas surgen los siguientes modelos (Pérez & Nicolas, 2020) que guian las practicas educativas
de los educadores y su pedagogia orientadora: 1. Modelo didactico tradicional o transmisivo: el foco esta en el profesorado y en los
contenidos y en segundo lugar en la metodologia, el contexto y los estudiantes. Es transmisionista de conocimiento; 2. Modelo
didéctico-tecnoldgico: avanza en el interés de transmitir el conocimiento acumulado utilizando metodologias activas, fusionando la
teoria y la practica; 3. Modelo didactico espontaneista-activista: su objetivo es educar al estudiante teniendo en cuenta su entorno,
estimulando su capacidad de observar, buscar informacion, descubrir, trabajador por su comunidad cooperativamente. Dentro de este
modelo esta: (i) Modelo Socratico con la mayéutica, en la cual es central el didlogo entre el maestro y el estudiante a través del
ejercicio de la pregunta que genera a su vez una nueva pregunta; (ii) Modelo comunicativo-interactivo: teniendo en cuenta la
semantica, la sintactica y la pragmatica como ejes de la comunicacion, la cual afecta el analisis de las estructuras de participacion, la

comprension de la leccion, y los procesos y planteamiento de las demandas y necesidades de los estudiantes; 4. Modelo didactico
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alternativo o integrador o de investigacion en la escuela: metodologia didactica se enfoca desde la “investigacion escolar”, no
espontanea, orientado por el profesor y realizado por el estudiante hacia la construccidn de conocimiento, partiendo de problemas.
Dentro de este modelo esta: a. el activo-situado: los estudiantes son los protagonistas del aprendizaje teniendo en cuenta sus intereses,
singularidad y contexto, autonomia, libertad y respeto. Sus principios son la actividad y las tareas; b. el aprendizaje para el dominio:
aprovechamiento del tiempo de cada persona logrando dominio y comprension verbal y teniendo en cuenta los estilos de aprendizaje
y las variables afectivas. El estudiante logra mejorar su confianza al superar cada tarea; c. el contextual: el maestro tiene en cuenta
la apertura, tolerancia y conocimiento de la pluralidad, la diversidad cultural, y los contextos. Complementa el modelo socio-
comunicativo. Parte del analisis de tareas y de los procesos dialéctico-constructivos que transforman los entornos; d. el colaborativo:
el docente y los estudiantes conforman equipo para interactuar y hacer conjuntamente.

Por otro lado, Baltodano y Gomez-Zermeno (2017) proponen siete elementos didacticos que conservan un orden ldgico y
metodolégico, asi: 1. educando-educador, referido al quiénes: quién aprehende y quién ensefia, actores esenciales en el proceso de
aprendizaje-ensefianza; 2. objetivos educativos, los cuales se relacionan con el para qué o algunas veces, en los propdsitos educativos;
3. contenidos educativos, vinculados al qué en cuanto objeto, atributos, informacién, contenidos educativos, y manifiestos en el saber
conocer, saber ser, saber hacer, saber convivir (Michelsen y Wells, 2017) en el método didactico, es decir, en las estrategias, asi
como en las técnicas didacticas, o sea en las tacticas; 4. estrategias didacticas concernientes al como: aquellos medios que posibilitan
realizar las secuencias didacticas; 5. recursos didacticos, que atafien igualmente al con qué: medios humanos, formales y materiales
audiovisuales; 6. tiempo didactico (Sanchez-Serrano, 2018) referido al cudndo: épocas, momentos, periodos, fechas; 7. lugar
didactico, alusivo al donde: ambito educativo o laboral, lugares precisos en donde se realiza el aprendizaje situado.

La didactica se desarrolla en el contexto familiar, educativo, empresarial y comunitario. Es una ciencia teérico-aplicada,
que se enfoca en los procesos de ensefianza-aprendizaje, para mejorar la formacién de la persona de manera procesual con las
funciones de procesar la informacién, tomar decisiones y sistematizar conceptos (Zabalza, 2017). En la didactica especifica, la
didactica de la asignatura se define como la ciencia del aprendizaje especifico de la asignatura, en la cual el rol del profesor es muy
importante (Westbury, 1998 en Cramer, & Schreiber, 2018) al asumir él el primer componente de la ecuacion que es la ensefianza,
para producir el segundo componente que es el aprendizaje poniendo todos los medios necesarios para lograrlo.

Un concepto clave es el de secuencia didactica: se entiende por tal expresion una serie ordenada de actividades relacionadas
entre si (Centro Virtual Cervantes, 2021) cuyo propdsito es ensefiar el contenido que corresponde. Estas pueden ser tareas y se
ejecutan en las siguientes fases: presentacion, comprension, préctica y transferencia. En el caso del aprendizaje de idiomas, la
secuencia did4ctica instaura una primera relacion entre un proyecto de apropiacion de una practica de lenguaje y los instrumentos
que facilitan esa apropiacién (Denardi, 2017). Se resaltan las siguientes decisiones tedricas importantes que se deben tener en cuenta
al ejecutar una secuencia didactica: 1. Decisiones pedagdgicas; 2. Decisiones psicologicas; 3. Decisiones linglisticas: los elementos
linguisticos se utilizan para guiar a que los estudiantes produzcan textos y discursos, los cuales, a su vez, son el objeto del
procedimiento de una secuencia didactica al ensefiar escucha, lectura, habla y escritura; 4. Finalidades generales: algunos objetivos
principales de las secuencias didacticas incluyen: (i) preparar a los estudiantes para que se comunigquen oralmente y por escrito, en
diferentes situaciones, por medio de instrumentos eficientes; (ii) hacer que los estudiantes tomen conciencia de su propio idioma, o
de un idioma adicional, y de cémo puede actuar con el idioma por medio de evaluaciones formativas y sumativas; (iii) favorecer que
los estudiantes construyan representaciones de actividades orales y escritas en situaciones comunicativas complejas, como resultado

de una tarea de la clase.
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La didactica abarca una dimension: (i) técnica/tecnoldgica teniendo en cuenta su caracter normativo, es decir, sistematiza
su quehacer porque a través del conocimiento cientifico y tecnolégico logrado por la humanidad, se han elaborado y organizado sus
normas y principios; (ii) de mediacion al utilizar diferentes medios como los tecnoldgicos que han cobrado especial relevancia en
esta época de pandemia por covid-19; (iii) metddica, teniendo en cuenta sus métodos que son adaptables al contexto, a los sujetos
que intervienen; (iv) y las metas de aprendizaje y los procesos de ensefianza-aprendizaje en las que su objeto, que es el aprendizaje,
cuenta con: una intencionalidad coherente con su objeto; la dimensién comunicativa, clave en el proceso dialdgico; y el curriculo
propio de cada institucion. Es clave para el desarrollo de la calidad educativa porque contribuye al mejoramiento de los procesos de
ensefianza y de aprendizajes reflexivos, criticos y efectivos. De La Torre (1993, en Pérez Ferra 2019) le atribuye cuatro funciones
fundamentales: explicar, aplicar, guiar y mediar. En el nivel teérico indaga por principios y normas de aplicacion generalizada o
especifica. En el nivel técnico/tecnolégico se ubican las normas, los marcos para poder entrar en accion. En el nivel praxico o de
aplicacion, estan presentes la accion reflexiva — meta-cognitiva para derivar las pautas, el saber hacer.

La didactica, se ocupa de la creacion de medios y la cualificacion de recursos. Esta coherencia se da en términos de la
pertinencia de la mediacion que el maestro lidera para que el estudiante aprenda los contenidos y las competencias que corresponden,
mediacidn que no solamente se trabaja en los recursos e instrumentos didacticos, en un contexto especifico, sino a través del ejercicio
comunicativo que se concreta en el didlogo docente-discente.

En cuanto a ambitos de estudio de la didactica, se pueden ver desde tres perspectivas (Pérez Ferra, 2019): como area de
conocimiento, que abarca la educacion especial, tecnologias, curriculo, organizacién escolar, es decir, desde la administracion, e
integra diversos espacios disciplinares; como disciplina especifica, cuyo objeto de estudio es los procesos de ensefianza-aprendizaje;
y como objeto de estudio auto-referido, explicado por Gémez, Gonzélez, Luis y Gomez (2016) al afirmar que la didactica se estudia
a si misma, es decir, su historia, su evolucién, enfoques, perspectivas, etc.

Desde el origen del término didactica del griego didaskein significaba “ensefar, ser profesor, educar”. Didaktikos significaba
“apto para ensefar” o “instructivo” y didaskaleion era una escuela (Artigue, 2018). En la Alemania moderna, Didaktik generalmente
se define como el “arte o estudio de la ensefianza”. Este uso data de la pedagogia del siglo XVII, particularmente como lo planteaba
Jan Amos Komensky (Comenius, 1632 en Soler 2021) quien, en su Didactica Magna, se referia a ella como “estrategias de
ensefianza”. El término didactica fue latinizado para las posteriores teorias sobre ensefianza. Segin Comenio, la didactica contiene
tres elementos: omnes omnia docere, es decir, “ensefiar todo a todos” relacionando el microcosmos de la instruccién con el
macrocosmos del mundo, para lo cual se requiere: 1. Conocer como debe ser el contenido de donde proviene y como se utiliza; 2.
Atender el progreso de aprendizaje y desarrollo del aprendiz, basado en las etapas naturales del desarrollo; 3. Ensefiar
conscientemente relacionando el aprendiz y el contenido. Para Comenio, el profesor es responsable de cuidar las etapas naturales y/o
sociales comunes en toda ensefianza exitosa.

Desde los dias de Comenio y Ratke, la didactica ha sido la herramienta mas importante en la planeacion, promulgacion y
pensamiento sobre la ensefianza en Europa. No obstante, en el mundo anglosajén, los asuntos de los que se ocupa la didactica se
presentan en el marco de “curriculo y métodos” o “curriculo e instruccién”, lo cual resalta la diferencia no solamente lingiiistica sino
cultural para entender la ensefianza, la escuela y la profesion de la docencia, entre la perspectiva europea y la anglosajona. Ambas
visiones ofrecen conocimiento complementario en educacion y pedagogia (Guarin et al., 2017). El curriculo ensefia a la tradicion
didactica sobre la relacién entre la escuela y la sociedad, sobre la naturaleza y el &mbito de la planeacién educativa. Este concepto y
término de curriculo se asocia a la didactica, pero es diferente de ésta. El primero es la hoja de ruta que determina y regula los

procesos de aprendizaje en una secuencia clara, definida, ordenada, coherente y estructurada que se compone de objetivos,
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contenidos, competencias, métodos, recursos y evaluacion determinados institucionalmente y enmarcados en una cultura. El curriculo
vertical es la organizacion de los contenidos de acuerdo con la secuencia y continuidad del aprendizaje en un dominio del
conocimiento o en una asignatura a lo largo del tiempo teniendo en cuenta la coherencia que se genera por la articulacion vertical, es
decir, desde el grado inicial hasta el dltimo, mientras que el curriculo horizontal es la articulacion o balance para desarrollar la
integracion entre asignaturas, disciplinas o campos de conocimiento en un grado o nivel particular. Por su parte, la didactica aporta
a la teoria curricular sobre la ensefianza reflexiva, la representacion curricular y el pensamiento docente a través de su conocimiento

desarrollado sistematicamente sobre dichos asuntos, al igual que sobre su foco en el contenido como el centro de la ensefianza.

2. Metodologia

Esta investigacion sobre la definicién, historia y fundamentacién dialégica de la didactica, se desarrollé siguiendo la
metodologia de revision documental, entendida ésta como un rastreo sobre un autor, tema, asunto especifico o escuela que genera un
producto basado en la compilacion de la produccion intelectual desarrollada hasta el momento que se ha definido, en una linea
rigurosa de analisis (Posada, 2017). Como caracteristicas de la revision documental se tiene que “es bibliografica, descriptiva,
conceptual, sistemética, hermenéutica, de construccién interdisciplinaria y de produccion continua, por las necesarias sucesivas
actualizaciones” (ibid). Es decir, como revision documental indaga por el estado del arte sobre el tema en discusion y contribuye a
la calidad de la investigacion cientifica para la elaboracion del respectivo juicio de pertinencia.

Por lo tanto, se hace una revision histérica de contenido de cémo se han desarrollado el concepto de didactica y la didactica
en si misma, gradualmente a lo largo de varios siglos lo cual ha influido en la didactica actual. El objetivo principal es relacionar
datos ya existentes que proceden de distintas fuentes y posteriormente proporcionar una visién panoramica y sistematica del tema
(Barraza, 2018). Esta metodologia permitié encontrar que ninguno de los documentos revisados ofrecia una vision completa para la
comprension de las definiciones de didéctica, de su historia y de su relacion con la dimension dialdgica. Esta revision documental
publicada en este articulo, aspira a subsanar este vacio.

Los datos encontrados fueron organizados siguiendo un orden légico y cronoldgico para partir desde el inicio, desde el
origen, hasta llegar a la época actual donde se interpret6 y describié su evolucién conceptual. Se partié de preguntas tales como
¢;desde cuando, quién y como se menciono por primera vez la didactica? ¢ Quiénes fueron sus principales exponentes y postulados?
¢Coémo se relaciona con otras categorias de andlisis afines de manera relevante? Para lograrlo se realizo la siguiente secuencia
propuesta por Maxima Uriarte (2020): 1. Arqueo de fuentes, en la que se seleccion6 material abundante relacionado con el tema de
la revision; 2. Revisién para descartar los documentos menos pertinentes y Utiles; 3. Cotejo, en el que se compar6 y se organizo el
material que se selecciond para obtener citas y referencias significativas; 4. Interpretacion, para analizar el material que se cotej6 con
lectura critica; 5. Conclusiones, dando un cierre a la revision al disponer del contenido y el material que aport6 tema. Toda la
informacion obtenida del analisis y de la interpretacién se procesé y se sistematiz6 con lo cual se construyé los principales hallazgos

de la investigacién y se fundamentaron las explicaciones a partir del marco teérico elaborado en este estudio.

3. Resultados

Para aproximarse a la didactica en la actualidad, es Util tener en cuenta sus origenes, su evolucion y su estado actual. Para
ello, se presenta a continuacion, los aportes que diferentes pensadores de varios lugares y en épocas organizadas secuencialmente,
han contribuido desde su filosofia y experiencias. Una de las formas de abordar el desarrollo de la didactica es desde cuatro etapas

por las cuales ha transitado (Ayarebilla & Akayuure, 2021): Pre-didactica, didactica-dialéctica, didactica clésica y didactica de la era
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digital. La pre-didactica empez6 con los didlogos socraticos que luego se transformaria en el método socratico de ensefianza de los
curriculos de las artes liberales. De alli surgieron el trivium y el quadrivium. Posteriormente, la didactica-dialéctica empez6 con el
estudio de la lectura y luego continué con la dialéctica en la cual se percibia en los salones de clase como el arte de ensefiar. La
didactica clasica o tradicional inicié con la transicion del arte a la ciencia de ensefiar y aprender (Ali & Davis, 2020; Kjellsdotter,
2020). Otra forma de estudiar la didactica por etapas es: Edad Antigua 5.000-1.000 ad.C, abarcando los griegos; Edad Media Siglo
V hasta Siglo XV, es decir, desde San Agustin; Edad Moderna, Siglo XV-Siglo XVIII; Edad Contemporanea Siglo XIX hasta la
primera época del Siglo XIX; finalmente, la Edad Digital, desde segunda década del Siglo XXI hasta la actualmente, que se da
paralela a la Neurodactica.

La Edad Antigua o Etapa Pre-Didactica, esta marcada por Sdcrates (470 a.c. - 399 a.c.) con el método dialéctico basado en
el dialogo a partir de preguntas para ayudar al discipulo a encontrar la verdad; Platon (427-347 a.c.), con el método de ensefiar a los
nifios jugando, distinguiendo 4 niveles de conocimiento; y Quintiliano (35-95) con la afirmacion de que aprender es algo propio y
natural del hombre y esta a la mano de todos, responsabilizando del fracaso en el aprendizaje al adulto y no al nifio. Aboga por una
educacién y un metodo personalizados. Defensor de la escuela publica.

En la Edad Media o Didactica Dialéctica surge San Agustin de Hipona (354-430 d.C.) para quien ensefiar y recordar son
fundamentales. Su Tratado de Magistro es el primero en didactica racional o teoria del conocimiento; San Isidoro (556-636) en su
libro Etimologias valora los contenidos que el alumno debe aprender y el proceso de la ensefianza; Hugo de San Victor (1096-1141)
realiza el mejoramiento de las condiciones de estudio y divide los contenido en tedéricos y practicos, mecanicos y légicos; Santo
Tomas de Aquino (1225-1274) define que la accién educativa depende del fin pretendido y le da importancia al ejemplo en términos
de ensefianza; Ramén Llull (1232-1315) crea una educacion tanto moral como pacifista y cree en la ensefianza de los idiomas y de
las ciencias naturales por ser base de la cultura. Construye los cimientos del aprendizaje por descubrimiento; Juan Luis Vives (1493-
1540) reconocido como el antecesor de la Didactica Sistematica, afirma que la ensefianza debe realizarse de acuerdo con la
personalidad y naturaleza del alumno; Huarte de San Juan (1529-1588) desarrolla la didactica diferencial para descubrir en que cada
estudiante la manera de su ingenio y ver qué va bien con la habilidad de cada uno.

En la Edad Moderna, Siglo XV-XVII o Didactica Clasica, Wolfang Ratke (1571-1635) emplea por primera vez el término
didactica a través de la cual se puede conseguir la ensefianza en poco tiempo y a cualquier edad, basado en observacion, ensefianza
por partes, mediante experimentos. Aboga por la armonia en la educacién; Juan Enrique Alsted (1588-1638) pedagogo aleman,
maestro de Comenio, afirma que la didactica es el método de estudio para todos, tan necesaria como la carta nautica al marino y la
regla compas al arquitecto; Juan Amds Comenio (1592-1670) considerado el padre de la didéctica, basada en los procesos naturales
del aprendizaje: induccién, observacidn, sentidos y razon, fundamentados en su obra Didactica Magna. Ensefiar todo a todos, con
agrado para maestros y estudiantes; René Descartes (1596-1650) en Discurso del Método, renueva la metodologia investigadora y
establece los principios didacticos de la sistematizacion y claridad de la expresion docente; John Locke (1632-1704) afirma que la
didéctica es una ciencia/técnica para disponer la mente del alumno de tal manera que pueda aprender cualquier ciencia, partiendo de
la observacion y la experiencia. Aporta el realismo y el utilitarismo como caracteristicas generales de su pedagogia; Jean Jacques
Rousseau (1712-1778) asume la didéactica como un conocimiento cientifico, basado en lo que se necesita saber. Representa al
naturalismo y afirma que los recursos deben adaptarse a la edad del alumno, a sus intereses y desarrollo porque es el centro de la
educacidn, con el profesor como guia; Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) para quien la didactica es la base de la autoformacion
promoviendo la ejercitacion de la observacion, atencion y memoria antes de juzgar y razonar. Utiliza la socializacion y el juego para

desarrollar la inteligencia a través de las experiencias. Promotor de la escuela popular; Johann Friedrich Herbart (1776-1841) su
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aporte a la didactica se deriva del estudio cientifico y es la creacion de la teoria educativa. Crea los pasos (en vez de reglas), grados
y etapas de la ensefianza que dieron origen al contexto Sociocultural y se basa en "el interés" como principio de vida intelectual,
fuente de actividad y principio de moralidad. Las claves de la ensefianza son claridad, asociacion, sistematizacion y método; Friedrich
Froebel (1782-1852) creador de la educacion pre-escolar y del concepto de jardin de infancia, llamado "el pedagogo de la
innovacion”.

En la Edad Contemporanea Otto Willmann (1839-1920) afirma a la didactica como teoria de la adquisicion de lo que posee
un valor formativo, es decir, teoria de la formacién humana y postula que la escuela debe ser para el nifio y no al contrario; John
Dewey (1859-1952) propone grupos por intereses de aprendizaje y experiencias, y no por la edad, asi como la ensefianza en ambientes
democraticos porque hay que formar para la vida en una sociedad democrética; Ovide Decroly (1871-1932) introduce, los centros
de interés, entendidos como «ideas-fuerza» que mueven y motivan al alumnado, y va perfilando su teoria sobre la globalizacion en
la ensefianza, que se constituye como base de la metodologia: el nifio percibe un todo completo y no partes; Maria Montessori (1870-
1952) relaciona la didactica con los objetos didacticos e interés del alumno partiendo de las experiencias simples y concretas; Roger
Cousinet (1881-1973) utiliza el método de trabajo en equipo con el docente como facilitador del aprendizaje; Jean Piaget (1896-
1980) introduce los procesos mentales del nifio donde prima el descubrimiento y privilegia la cooperacién en un concepto de
esquema; Paulo Freire (1921-1997), su método didactico consiste en problematizar la realidad mediante el didlogo con el docente
para lograr una comunicacion con el alumno para crear conciencia critica liberadora; Hans Aebli (1923-1990) exponente de la
didactica psicolégica con el educador ayudando a estructurar y ordenar las predisposiciones del estudiante; en Lawrence Stenhouse
(1926-1982) la didactica desarrolla métodos innovadores en clase desde el papel activo de los docentes en la investigacion educativa;
Stephen Kemmis (1946-) plantea la didéctica critica y como investigacion para orientar la practica educativa; Villalpando (1970)
afirma que la didactica es la parte de la Pedagogia que establece la manera como se debe proceder para que el aprendiz pueda ir hacia
el progreso poco a poco y hacia el conocimiento por medio de técnicas y habitos; Nérici (1973) relaciona la didactica con la ciencia,
y con el aprendizaje y define que la Did4ctica es el estudio del conjunto de recursos técnicos que tienen por finalidad dirigir el
aprendizaje del alumno, con el objeto de llevarle a alcanzar un estado de madurez que le permita encarar la realidad, de manera
consciente, eficiente y responsable, para actuar en ella como ciudadano participante y responsable; Pérez (1982) considera a la
didactica como ciencia y tecnologia del sistema de comunicacion intencional, donde se desarrollan los procesos de ensefianza-
aprendizaje, orientada a optimizar la formacion intelectual; para Ferrdndez y Sarramona (1984) la didactica tiene la caracteristica de
ser tedrica-normativa y propende por la adquisicion de habitos intelectuales integrando también el aprendizaje de los bienes
culturales; Benedito (1987) afirma que la didactica se construye tanto desde lo tedrico como desde lo préctico, para lo cual se trabaja
intencionalmente desde la comunicacion intencional y de relaciones para desarrollar procesos de ensefianza asi como de aprendizaje
dirigidos a la formacion del alumno; para Rosales (1988) la didactica es la ciencia del proceso de ensefianza sistematica, en cuanto
optimizadora del aprendizaje; segin Gimeno Sacristan (2010) la didactica tiene un componente normativo y otro prescriptivo; a la
vez es ciencia, arte y praxis, y siendo una disciplina cientifica le compete la manera como se ensefia; en Contreras (1990) los procesos
de ensefianza y de aprendizaje se explican a través de la didéactica y procura su realizacion de acuerdo con lo que se quiera obtener
de la educacién; para Carvajal (2009), es la parte de la pedagogia que se interesa por el saber, se dedica a la formacién dentro de un
conteposadaxto determinado por medio de la adquisicién de conocimientos tedricos y practicos, contribuye al proceso de ensefianza
aprendizaje, a través del desarrollo de instrumentos tedrico-practicos, que sirvan para la investigacion, formacion y desarrollo integral
del estudiante; Miguel Zabalza (1990) se concentra en la ensefianza, la planificacion y el desarrollo curricular asi como en el analisis

del proceso de aprendizaje y su correspondiente disefio, seguimiento y control de innovaciones, disefio y desarrollo de nuevas
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tecnologias educativas, formacion y desarrollo del profesorado; Alvarez (1993) enmarca la evolucion de la ciencia de la didéctica
dentro de la busqueda de las soluciones de los problemas contemplados en el proceso docente-educativo de las instituciones
educativas; para Saturnino de la Torre (1993) la evolucién de la didactica tiene: fase artesanal, fase metddica, fase filosofica, fase
aplicativa, fase explicativa y normativa, fase epistémica o de paradigmas de racionalidad; define a la didactica como una disciplina
pedagégica cuyo centro gira alrededor de los procesos de formacién en contextos deliberadamente organizados Cervantes (1996)
plantea que la didactica es un aspecto de manifestacion practica inherente a la Pedagogia, que tiene como sustento una teoria
cientifica; en De Camilloni (1994), al ocuparse de la ensefianza se constituye en oferente y dadora de teorias en el campo de la accion
social y del conocimiento; para Addine et al. (1998), es ese campo de conocimientos, de investigaciones, de propuestas tedricas y
practicas que se centran, sobre todo, en los procesos de ensefianza y aprendizaje; en Diaz (1999) puede definirse como la ciencia que
explica y aplica lo relacionado con la ensefianza como la tarea intencional y sistematica y como la estrategia expedita para lograr la
formacidn del hombre; también como un marco explicativo interdisciplinario donde confluyen los aspectos filoséficos, psicoldgicos
y sociolégicos de la ensefianza, los cuales permiten dar profesionalismo y cientificidad al acto educativo en cualquier nivel y en
cualquier asignatura; Fuentes (2000) afirma que es la ciencia asociada al proceso de formacién profesional y que se expresa en
funciones, contradicciones, categorias y leyes. Existen la Didactica General y las Didacticas Especiales; para Gervilla (2000) es la
ciencia de la educacion que estudia todo lo relacionado con la ensefianza: disefio de las mejores condiciones, ambiente, clima, para
conseguir un aprendizaje excepcional y el desarrollo completo del alumno; Sevillano (2004) la ve como la ciencia tedrico-normativa
gue guia intencionalmente el proceso optimizador de ensefianza-aprendizaje, en un contexto determinado e interactivo y posibilita la
aprehension de la cultura con el fin de conseguir el desarrollo integral del estudiante; en Medina et al (2009) es la disciplina o tratado
riguroso de estudio y fundamentacion de la actividad de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje de los estudiantes en los mas
diversos contextos; en Madrid y Mayorga (2010) es el campo de accién de numerosas investigaciones de proyecciones teéricas y
précticas, cuyos aportes han enriquecido el sistema de conocimientos y han determinado su caracter de ciencia en dos dimensiones,
la teoria y la préctica; Pla et al. (2010) afirman que es una rama de la Pedagogia, que adquiere el caracter de ciencia en la medida
que estudia un nivel cualitativo de organizacién del proceso educativo que posee peculiaridades, que tienen que ver con las relaciones
internas que se producen entre el educador y el alumno mediados por objetivos, contenidos, métodos, formas, medios y evaluacién
desde un objeto preciso del conocimiento”.

En la Edad Contemporénea o Didactica en la Era Digital, Moreno (2011) analizé los nuevos desafios que tendria que
enfrentar la didactica en el contexto del siglo XXI, en la época de la sociedad del conocimiento; Abreu et al (2017) la afirma como
ciencia que orienta, socializa, integra y sistematiza en un cuerpo tedrico en evolucién ascendente, continua y sistematica, los
resultados investigativos y de la experiencia acumulada en la practica educativa, orientados a la exploracion de la realidad del aula,
a la deteccion, el estudio y la bisqueda de soluciones acertadas de los problemas que afectan e impiden el desarrollo 6ptimo, eficaz
y eficiente del proceso de ensefianza-aprendizaje en su manifestacion mas amplia y contemporanea, que implica emocional y
fisicamente a profesores y estudiantes y los coloca en posicion de éxito, los primeros como guias, conductores del mismo y a los
ultimos como sujetos de su propio aprendizaje capaces de aprender. Es en esta época ademas surgen, por un lado las Neurociencias
aplicadas a la educacion de lo cual se deriva la Neurodidactica que es una disciplina nueva encargada de estudiar la optimizacion del
proceso de ensefianza — aprendizaje basado en el desarrollo del cerebro para aprender con todo el potencial cerebral (lllescas et al.,
2019); surge también la Did4ctica Dialdgica que enfatiza el dialogo como una herramienta pedagdgica central para el aprendizaje,
en vez de las practicas instruccionales dominadas por el monélogo centrado en el profesor y su foco es los estudiantes y su agencia

en participar en dialogo, con o sin la intervencion del profesor (Wilkinson, 2017).
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4. Discusion

En todas estas relaciones, se hace presente la comunicacion, fundamento de la mediacion dialégica. En la Teoria de la
Accién Comunicativa, TAC, de Habermas (en Sanchez, 2015) se plantea la existencia de tres mundos dados a la conciencia como
posibilidades de interaccion cognitiva, que exigen sus respectivas pretensiones de validez (o reflexividad, como interaccion
comunicativa de los principios de racionalidad para el entendimiento, como vinculo ilocucionario del entendimiento lingiistico) para
que sean susceptibles de hacerse comunicables racionalmente y de socializarse intersubjetivamente, asi: 1. EI mundo objetivo (como
conjunto de todas las entidades sobre las que son posibles enunciados verdaderos); 2. EI mundo social (como conjunto de todas las
relaciones interpersonales legitimamente reguladas); y 3. EI mundo subjetivo (como totalidad de las vivencias del hablante a las que
éste tiene un acceso privilegiado). Cada acto de habla contiene en si mismo una referencia hacia cada uno de los tres y que posibilita
la construccion de la “realidad” del entendimiento intersubjetivo-linglistico. Es decir, los dialogantes se vuelcan en el lenguaje como
un medio de entendimiento donde hablantes y oyentes acttan desde el mundo objetivo, social y subjetivo.

Es en este marco comunicativo en el que la didactica ocurre porque se lleva a cabo a través de la interaccion entre profesor
y estudiante, mediada por la comunicacion, en la que el didlogo es central. Segin Alape y Useche (2019), la experiencia de la
mediacion didactica se inscribe en un marco pedagégico participativo dial6gico en el que el alumno tiene un rol mucho més activo
y en el que las opiniones, intenciones, exploraciones y conocimientos previos del alumno se toman en cuenta. La mediacion didactica
a traves del didlogo es una experiencia que el docente estructura desde su propia ldgica para abordar los temas de su clase e involucrar
al estudiante en el proceso educativo a través de actividades fisicas y mentales. Asi que la mediacion entre la mente y el mundo la
cubre la interaccion discursiva y acentla la inter-subjetividad antes que la subjetividad individual (Almirén, 2020). Segin Balverde
et al. (2016), el proceso dialégico multiplica el enriquecimiento. Educa a cada lado acerca de si mismo y el otro, y, ademas de
descubrir, activa los potenciales. De hecho, el proceso de didlogo puede en si mismo crear nuevos potenciales, que salen a la luz
solamente a través de la futura actividad y del dialogo. La mediacion dialdgica es clave también para el andamiaje en el aprendizaje.
El andamiaje se refiere al suministro de apoyos contextuales para el significado a través del uso de lenguaje simplificado, modelado
por parte del profesor, ayudas visuales y gréficas, aprendizaje cooperativo y aprendizaje a través de actividades (Gutiérrez-Rios,
2017). Los profesores de segunda lengua deben facilitar este apoyo. A medida que los estudiantes progresan en su aprendizaje el
andamiaje se puede ir retirando paulatinamente. Entre otros, se han identificado tres tipos de andamiaje especialmente efectivos: la
simplificacion del lenguaje, estimular el completar oraciones en vez de generarlas completamente y la utilizacion de las ayudas
visuales como organizadores graficos, tablas, bosquejos, gréaficas, etc.

No obstante todo lo anterior en relacién con la didactica, ésta se ve impactada por la dimensién afectiva del ser humano.
Birkner (2016) reafirma en la teoria de Krashen sobre los principios y la practica en la adquisicion de segunda lengua, que la hipdtesis
del filtro afectivo determina esta adquisicion. Clasifica las variables afectivas en tres categorias: motivacion, autoconfianza y
ansiedad. La primera, motivacion, si es alta, facilita que el aprendiz obtenga mejor resultado en su aprendizaje de segunda lengua.
La segunda, auto-confianza, influye en la auto-imagen y conlleva a que el aprendiz tenga mejores resultados. La tercera, ansiedad
personal o de salon de clase, si es baja, conduce a que el proceso de adquisicién sea mas efectivo. La hipétesis del filtro afectivo
captura la relacién entre las variables afectivas y el proceso de adquisicion de segunda lengua al afirmar que los adquirientes varian
con respecto a lo fuerte de sus filtros afectivos y al nivel de los mismos. Es decir, si las actitudes no son 6ptimas, su filtro afectivo
serd alto y el estimulo no llegara a la parte del cerebro que es responsable por la adquisicion de lengua, que es el dispositivo de
adquisicion de lengua (Sobecks, B. 2020). Aquellos con actitudes mas dptimas, tendran un filtro afectivo més bajo o débil y estaran

maés abiertos al estimulo, por lo cual logrardn méas. En otras palabras, el efecto del afecto hace que se impida o se facilite lo que se
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ingresa al dispositivo de adquisicion del lenguaje. Esto implica que las metas didacticas no solamente abarcan un suministro
comprensible, sino que también implica crear una situacién que provoque un filtro afectivo bajo. Es por tanto necesario que este
factor sea considerado como parte de la didactica de la clase y de la mediacién dialégica. Una manera de bajar ese filtro afectivo es
a través del didlogo pedagdgico.

La ensefianza dialdgica es un enfoque pedagdgico que capitaliza el poder de la conversacion para fomentar el pensamiento,
el aprendizaje y la resolucion de problemas por parte del estudiante. Implica que los maestros tengan un amplio repertorio de practicas
discursivas y que puedan utilizar estratégicamente diferentes tipos de discurso para abordar metas instruccionales especificas para
sus estudiantes. Aunque las practicas discursivas incluyen tipos de conversacion tradicionales tales como la recitacion y la exposicion,
la ensefianza dialégica privilegia la discusién y el dialogo, las cuales tienen el mayor potencial cognitivo, segin Wilkinson, (2017,
citando a Alexander (2008)). Ambos autores, enuncian los principios de la ensefianza dial6gica, incluyen ademas del uso estratégico
de la conversacion, los siguientes:

v Colectiva: los profesores y estudiantes colaboran reciprocamente para construir conocimiento y comprension:

v Reciproca: tanto profesores como estudiantes comparten responsabilidades para que fluya la discusion y asi considerar
perspectivas alternativas

v De apoyo: los estudiantes expresan sus ideas libremente en una comunidad constructiva y se ayudan uno al otro para lograr
una comprensién coman.

v Acumulativa: profesores y estudiantes construyen sobre las ideas del otro y las unen en una linea coherente de indagacién.

v Metacognitiva (Mercer et al., (2009) en Wilkinson (2017): implica que profesores y estudiantes reflexionan sobre su
conversacién para aumentar su conocimiento y habilidad de cdmo utilizar el habla para lograr los objetivos de aprendizaje.

La ensefianza dialdgica enfatiza el didlogo como una herramienta pedagdgica central para el aprendizaje, en vez de las
practicas instruccionales dominadas por el monélogo centrado en el profesor y su foco es los estudiantes y su agencia en participar
en didlogo, con o sin la intervencion del profesor. En el dialogo pedagdgico surgen los argumentos. La ensefianza basada en
argumentos enfoca el habla de la ciencia como una habilidad de razonamiento que lleva a “argumentar para aprender” y a “aprender
a argumentar”, por lo cual el enfoque estd en el didlogo como medio para lograr metas epistémicas, en vez de enfocarse en la
experiencia del didlogo como una oportunidad creada para compartir y negociar ideas. Es decir, en la ensefianza basada en
argumentos el espacio del debate deberia ser una condicién genuina en donde tiene lugar la argumentacién constructiva, y no una
meta en si misma (Rapanta & Christodoulou, 2019). En “argumentar para aprender”, la primera meta es dar sentido a los fendémenos
que se investigan por lo cual tienen una dimension exploratoria. La segunda meta es articular, lo cual involucra a los estudiantes en
el proceso de ejemplificacion y operacionalizacion de aquello a lo que le encuentra sentido, a través del discurso en “la ciencia que
habla”. La tercera meta es persuadir para lo cual los estudiantes necesitan considerar sus ideas articuladas, evaluarlas y
comprometerse en un proceso social para escoger cual es la mejor explicacion, y en ese proceso persuadir a sus comparieros y
estudiantes (Rapanta & Christodoulou, 2019).

En los contextos educativos, se han identificado 7 tipos de dialogo, los cuales facilitan el aprendizaje en vez de préacticas
dominadas por el monologo centrado en el profesor, porque en la didactica dialdgica, el foco es en los estudiantes y su concurso en
la participacion en el dialogo, con o sin la intervencién del profesor cuyo rol en este tipo de didlogo es preservar las normas del
diélogo en el salon de clase. Los tipos de didlogo son: 1. Eristico o de pelea: la meta de los participantes es derrotar y humillar a la
contraparte (Walton, 2019). Es un tipo de dialogo que no se espera encontrar en un marco pedagdgico 0 que se apoye para que se

desarrolle por parte de los profesores; 2. Didlogo de deliberacion: la meta de los dialogantes es decidir qué es lo mejor o la accion
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mas prudente en una situacion dada (Walton, 2019). Este deberia ser un objetivo para que los estudiantes se involucren en practicas
de toma de decisiones, por ejemplo, en Ciencias, en educacidn civica, etc. (Asterhan & Schwarz, 2016); 3. Dialogo de negociacion:
la meta para ambas partes es “hacer un trato” (Walton, 2019); 4. Didlogo en busqueda de informacion cuya meta es lograr informacion
para transmitir entre las partes (ibid); 5. Didlogo de indagacién en el que la meta es probar colectivamente alguna proposicion
particular o mostrar que la proposicion no puede ser probado en la etapa actual de conocimiento (ibid). Es el mejor tipo de dialogo
para la argumentacién colaborativa y para el desarrollo de las habilidades de pensamiento superiores. Este tipo de dialogo es meta
cognitivo porque implica que tanto profesores como estudiantes reflexionen en su discurso para incrementar su conocimiento y
habilidad en cémo utilizar el habla para lograr sus objetivos de aprendizaje, y se enfoca en encontrar, colectivamente, la respuesta
maés razonable a grandes preguntas que sean discutibles (Wilkinson, 2017); 6. Dialogo de descubrimiento en el cual la cuestion cuya
verdad se debe determinar solamente surgen durante el curso del dialogo mismo (Walton, 2019); 7. Dialogo de persuasion para
probar la fortaleza, plausibilidad o verosimilitud de los argumentos de ambas partes de un asunto controversial.

De estos tipos de didlogo, hay cuatro que recientemente se han conceptualizado como précticas pedagdgicas potenciales
(Rapanta, 2018). Estos son: bsqueda de informacion, indagacion, descubrimiento y persuasion que pueden surgir en la interaccion
profesor-estudiante(s).

En una conversacion surgen diferentes didlogos y pueden pasar de uno a otro tipo; su identificacion depende de que las
metas de los participantes se hagan explicitas a través de actos dialdgicos o “movidas”. El intercambio de ideas a través del discurso
da a los estudiantes una manera de combinar sus recursos intelectuales para dar sentido colectivamente a sus experiencias y as,
resolver problemas. (Wilkinson, 2017). A través del didlogo de indagacion los participantes interactian con las ideas de los demas,
adicionan detalles a las razones dadas, cualifican las aseveraciones generales o encuentran debilidades en los argumentos del otro
(ibid). La multiplicidad de perspectivas que se generan en la bisqueda de la respuesta méas razonable a la gran pregunta, capacita a
los estudiantes para probar sus ideas contra aquellas de otros y suministran mecanismo de auto-correccion que ayuda a mejorar la

calidad de la argumentacion. Estas discusiones ayudan a desarrollar las habilidades de pensamiento superiores (ibid).

5. Conclusion a Manera de Reflexion Final

Desde sus origenes y a lo largo de su historia, la didactica ha sido clave para discutir los procesos de mediacién entre el
profesor y el estudiante para construir el conocimiento escolar. Alin mas lo es si es dialogica porque demuestra la importancia que,
para el profesor, tienen sus estudiantes. Su importancia se realza, cuando en el proceso de ensefianza y de aprendizaje hay estudiantes
gue demuestran dificultades y problemas. Luego es fundamental la capacitacion de los docentes en el didlogo para enfrentar los
desafios en los contextos de la educacion (Pereira, 2017). Las investigaciones sugieren (Alexander (2008) en Wilkinson (2017)),
que, a pesar de los beneficios de tales practicas de discusidn, en los salones de clase parecen estar ausentes debido a que los profesores
tienden a dominar la interaccion de la clase y utilizan su discurso en gran medida para mantener el control y evaluar el conocimiento
de los estudiantes. Modificar estos patrones interactivos e implementar practicas méas dialdgicas son un reto para los profesores,
quienes se apegan a su experiencia, creencias e intuiciones, lo cual puede ser explicado en parte por los conflictos que estas practicas
representan en relacion con las posturas y creencias epistemologicas de los profesores (Wilkinson, 2017), entendiendo que facilitar
el dialogo de indagacion no es una tarea facil para los profesores y puede requerir cambios sustanciales en sus creencias y practicas.

Para abordar el desarrollo profesional de los profesores enfocado a mejorar las practicas discursivas de los profesores, se
requiere:

e Reflexion en las précticas discursivas a través del andlisis de dialogos y de ser posible, de videos.
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e Co-indagacién en la practica

e Repertorio de “movidas” discursivas

e Co-planeacion de clase

e Enfoque dialdgico en el desarrollo profesional

Al mismo tiempo, para identificar las situaciones de necesidad del aprendiz, es necesario observar, conocer y dialogar. La
didactica dialogica ofrece la interfase o puente que puede generar mayores y mejores probabilidades de aprendizaje tanto para
estudiantes como para profesores. El dialogo puede es clave en la relacién docente-estudiante. Genera afecto. Y ... “el afecto es el

mejor recurso para el aprendizaje inclusivo...” (Pefnafort, & Pereira, 2022).
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