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Resumo

Este artigo contempla um recorte de um projeto de pesquisa intitulado O Show da Luna como possibilidade de
Educacdo em Ciéncias na Educacdo Infantil desenvolvido dentro do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal do Amazonas, no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacéo Infantil. O texto tem como objetivo apresentar as analises relacionadas em como a Educacdo em Ciéncias
esta proposta nos planejamentos das turmas do 2° periodo (criangas de 5 anos de idade) de uma instituicdo de
Educacéo Infantil do municipio de Manaus (AM). A pesquisa é de cunho qualitativo e trata-se de um estudo de caso
desenvolvido em wuma instituigdo pudblica envolvendo quatro educadoras. Foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas, observaces in loco e anélise documental e de conteldo dos dados coletados. Os resultados mostram
que ainda h4 uma caréncia na formacdo dos educadores da Educagdo Infantil no sentido de compreender o que é a
Educacdo em Ciéncias e como ela pode favorecer o desenvolvimento da autonomia, da curiosidade, da criticidade
infantil na construcdo de conhecimentos cientificos dentro da instituicdo escolar utilizando-se de praticas
significativas.

Palavras-chave: Educacdo em ciéncias; Educacdo infantil; Préticas pedagdgicas.

Abstract

This paper covers a cutoff of a research project entitled O Show da Luna como possibilidade de Educac¢édo em
Ciéncias na Educacdo Infantil [Luna’s Show as a possibility of Science Education in Early Childhood Education]
developed within the Graduate Program in Science and Humanities Teaching of the Federal University of Amazonas,
under the Study and Research Group in Early Childhood Education. The text aims to present the related analyzes in
how Science Education is proposed in the planning of the classes of the 2nd Period (5-year-old children) of an Early
Childhood Education institution of the city of Manaus, Amazonas, Brazil. Semi-structured interviews, on-site
observations and document analysis and content of the data collected were used. The research is qualitative and is a
case study developed in a public institution involving four educators. The results show that there is still a lack in the
formation of Early Childhood Education teachers in order to understand what Science Education is and how it can
favor the development of autonomy, curiosity, child criticality in the construction of scientific knowledge within the
institution using significant practices.

Keywords: Science education; Early childhood education; Pedagogical practices.

Resumen

Este articulo contempla un recorte de um proyecto de investigacion titulado O Show da Luna como possibilidade de
Educacdo em Ciéncias na Educacdo Infantil (El show de la Luna como posibilidad de Educacién en Ciencias en la
Educacion Infantil) desarrollado dentro del Programa de Posgrado en Ensefianza de Ciencias y Humanidades de la
Universidad Federal de Amazonas, en el &mbito del Grupo de Estudios e Investigacion en Educacion Infantil. El texto
tiene como objetivo presentar los andlisis relacionados en como se propone la Educacion en Ciencias en &s
planificaciones de los grupos del 2° periodo (ninds de 5 afios) de una institucion de Educacién Infantil en el municipio
de Manaus. La investigacion es de origen cualitativo y es un estudio de caso desarrollado en una institucion publica
involucrando a cuatro educadoras. Se utilizaron entrevistas semiestructuradas, observaciones in loco y analisis de
documentos y contenido de los datos recopilados. Los resultados muestran que aun hay una caréncia en la formacion
de los educadores de Educacion Infantil en el sentido de comprender qué es la Educacion en Ciencias y como ésta
puede favorecer el desarrollo de la autonomia, de la curiosidad, de la criticidad Infantil en la construccion de
conocimientos cientificos dentro de la institucién escolar utilizando practicas significativas.

Palabras clave: Educacion en ciencias; Educacion infantil; Practicas pedagdgicas.
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1. Introducéo

As discussdes aqui apresentadas sdo resultados parciais de reflexes produzidas por meio do projeto de pesquisa O
Show da Luna como possibilidade de Educa¢do em Ciéncias na Educacao Infantil, desenvolvido dentro do Programa de P6s-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), no ambito do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Infantil (GPEDIN), vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPqg) da UFAM com o apoio da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

As dificuldades trazidas pela transformacdo da sociedade com a presenca das novas tecnologias no ensino e na
aprendizagem, no modo como as criangas se apropriam do conhecimento na fase da Educacdo Infantil trouxeram inquietacGes
que provocaram a vontade de investigar se os desenhos animados utilizados como recursos didaticos poderiam contribuir para
uma aprendizagem significativa na educac¢do em Ciéncias. Por meio de lutas dos movimentos de mulheres, sociais e da &rea da
Educagdo, tivemos avanc¢os significativos para as criangas que se cruzam com a elaboracdo de documentos legais com o
objetivo de garantir o acesso & Educacdo Infantil, como consta na Constituicdo Federal de 1988, e uma educacao de qualidade
que respeite as necessidades das criangas. Dentre eles, o Referencial Curricular Nacional para a Educac¢do Infantil (RCNEI), de
1998; a primeira versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), de 2006; e a sua segunda
versdo em 2010, estabelecida pela Resolucdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009; e, em 2018, a verséo final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), instituida pela Resolugdo N° 2, de 22 de dezembro de 2017 (Brasil, 2017), enfatizam os direitos
das criangas, seu papel como protagonistas no processo educativo e no desenvolvimento de sua formagdo de maneira integral.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010) definem as criangas como sujeitos
historicos e sociais e orientam para a realizacdo de praticas pedagdgicas que possam articular as suas experiéncias com 0s
conhecimentos histéricos, culturais, sociais, cientificos e tecnolégicos desde pequenas. Contudo, ainda ha muita resisténcia por
parte da comunidade escolar por acreditar que, por serem pequenas e pelas professoras ndo serem formadas em areas
especificas (Biologia, Quimica e Fisica), ndo consigam realizar atividades cientificas, de investigacdo (Maline et al., 2018).

No ambito da Educacéo Infantil, referimo-nos as Ciéncias da Natureza, contemplando os conteidos relacionados as
disciplinas de Biologia, de Fisica e de Quimica por meio de um trabalho interdisciplinar. As Ciéncias da Natureza constituem-
se de um conhecimento de grande importancia para a educacdo e, a partir da Educacdo Infantil, surge a possibilidade de
produzir conhecimentos por meio de préticas pedagdgicas que possibilitam desenvolver conceitos por meio de uma das suas
principais motivagdes infantis: a curiosidade pelas coisas que as cercam.

A Educacdo Infantil pode oferecer possibilidades as variadas formas de obtencdo do conhecimento, inclusive aquelas
relacionadas ao conhecimento cientifico. As criangas, desde muito cedo, sdo questionadoras e procuram investigar o0 mundo
que as rodeiam, a exemplo da chuva, dos objetos que afundam e flutuam, das fases do desenvolvimento dos seres humanos, do
crescimento das plantas, das nuvens que formam desenhos, das bolhas de sabdo e das cores do arco-iris, entre diversas outras
curiosidades que envolvem a dindmica de seu cotidiano de grandes descobertas.

Compreendemos a instituicdo de Educacao Infantil como um espaco sociocultural e, ao educador, cabe perceber que
é possivel, atendendo as particularidades das criancas, oferecer-lhes atividades que contribuam na consolidacdo de sua
autonomia, pois sdo sujeitos de direitos e, portanto, desde a infancia, devem ter uma formacao para a cidadania. Parece-nos
importante identificar como se desenvolve a Educacdo em Ciéncias nos documentos da instituicdo educadora para, assim,
averiguarmos métodos educativos para atrair a atencdo das criangas, buscando novas formas de aprendizado conforme
emergem 0S NOVOS recursos.

Nesse sentido, 0 presente texto tem como objetivo apresentar as analises sobre como a Educacdo em Ciéncias esta
proposta nos planejamentos das turmas do 2° periodo (criancgas de 5 anos de idade) de uma institui¢do de Educacdo Infantil de

2


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i9.31729

Research, Society and Development, v. 11, n. 9, 23811931729, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i9.31729

um Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI) na cidade de Manaus (AM).

2. Metodologia

Para a efetivacdo deste estudo, optamos pela abordagem metodolégica qualitativa. As pesquisas com cunho
qualitativo no contexto da Educacdo em Ciéncias contribuem, principalmente, na reflexdo de novos caminhos de pesquisas,
que priorizem pressupostos tedrico-metodoldgicos mais consistentes, considerando os sujeitos, os desdobramentos da realidade
investigada e o papel ativo do pesquisador. Segundo André (2011), tem ocorrido grande valorizagéo do olhar de “dentro”, por
parte dos pesquisadores, a fim de minimizar as lacunas existentes no processo investigativo.

Um desafio emergente da Educacgdo em Ciéncias € a articulagdo dos saberes cientificos com a realidade abordada no
contexto educacional, na procura de uma educacgdo que propicie ciéncia para todos, sem distincdo (Delizoicov et al., 2011).
Assim, a aproximacdo com abordagens qualitativas em pesquisas que priorizam as relagdes de ensino e de aprendizagem
contribui para a integracdo do sujeito com seu meio natural, o que viabiliza interpretagdes diante de toda sua complexidade.

A pesquisa qualitativa ndo se propde & mera descri¢éo do fato ou agéo ocorrida, “ao contrario, a pesquisa qualitativa é
guiada por um desejo de explicar 0s acontecimentos, por meio de conceitos existentes ou emergentes” (Yin, 2016, p. 28).
Trata-se de um estudo de caso que “objetiva reunir os dados mais relevantes sobre o objeto de estudo e, desse modo, alcancar
um conhecimento mais amplo sobre esse objeto, dissipando as dlvidas, esclarecendo questBes pertinentes, e, sobretudo,
instruindo a¢des posteriores” (Chizzotti, 2013, p. 135).

Para a construgdo dos dados e caracterizagdo dos sujeitos, foram utilizados aspectos definidos por Chizzotti (2013)
como fundamentais: levantamento e estudo da legislagdo pertinente; autorizacfes necessarias ao acesso de dados; trabalho de
campo e coleta sistematica dos dados (entrevista semiestruturada, coleta e analise de planejamentos); organizagdo dos
registros; e, por fim, redacéo do texto.

Utilizamos a técnica de Anélise de Conteldo dos dados coletados por meio das comunicagBes visando obter, por
procedimentos ordenados e objetivos de descricdo do contelido das mensagens, indicadores que permitiram a deducdo de
conhecimentos recolhidos (Bardin, 1995).

Diante dos instrumentos de coleta de dados, partimos para a sua analise, uma tarefa ardua que consistiu, inicialmente,
com a decodificagdo dos planejamentos recolhidos até a transcricdo das entrevistas e observagdes, que, segundo Bardin (1995),
passa por distintas fases: a pré-analise, a descricdo do material, a exploragdo do material, o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacéo.

O lécus da pesquisa foi um Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) da cidade de Manaus (AM), com a
participacdo de quatro educadoras de criangas do 2° periodo da Educacdo Infantil, tendo como fundamento a responsabilidade
social e o compromisso com uma Educacdo de qualidade. Isso instiga o desejo de investigar como acontecem as praticas
pedagdgicas de enfoque na Educacdo em Ciéncias associado a conceitos e ao uso de experimentos que possibilitem uma

aprendizagem com significado por meio da iniciagdo cientifica para as criancgas.

3. Resultados e Discusséo

O caminho percorrido na Educagdo em Ciéncias no Brasil passou por um contexto obscuro da historia, diante da
instauracdo da Ditadura Militar na qual o ensino era direcionado a formagdo de uma gama de mao de obra que seria utilizada
no mercado de trabalho direcionado a propaganda de desenvolvimento do pais, de forma que a Educagdo em Ciéncias possuia

um papel de caréater profissionalizante na grande maioria das instituicGes.
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De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Ciéncias Naturais, a principal finalidade da Educagéo
em Ciéncias € “oferecer condig¢des para o aluno identificar problemas a partir de observagdes sobre um fato, levantar hipdteses,
testa-las, refuta-las e abandona-las quando necessario, para que seja possivel tirar conclusdes sozinho” (Brasil, 1997, p. 19).
Com base no documento, era esperado que o aluno encontrasse o que ja compreende e, assim, ocorreria o “método cientifico:
uma sequéncia rigida de etapas preestabelecidas. No entanto, durante a década de 1990, pesquisadores do ensino de Ciéncias
Naturais puderam demonstrar que professores ja reconheciam em sua pratica que o simples experimentar ndo garantia a

aquisicdo do conhecimento cientifico. De acordo com os PCN de Ciéncias Naturais:

A énfase no “método cientifico” acompanhou durante muito tempo os objetivos do ensino de Ciéncias Naturais,
levando alguns professores a, inadvertidamente, identificarem metodologia cientifica com metodologia do ensino de
Ciéncias. As concepcdes de producdo do conhecimento cientifico e de aprendizagem das Ciéncias subjacentes a essa
tendéncia eram de cunho empirista/indutivista: a partir da experiéncia direta com os fendmenos naturais, seria
possivel descobrir as leis da natureza. (Brasil, 1997, p. 19-20)

O movimento da regulamentacdo da Educacéo em Ciéncias trouxe reflexdes importantes, dentre elas como a ciéncia
colabora para a formacdo do cidaddo critico e questionador. Nesse sentido, entendemos que a educacédo cientifica no contexto
infantil é uma oportunidade de colaborar para os avancos cognitivos da crianga, tornando-a construtora do seu proprio
conhecimento desde pequena.

No ambito da Educacdo Infantil, recentemente, as Ciéncias sdo discutidas por uma outra perspectiva, devido a maior
parte da construgdo dos conhecimentos cientificos atuais terem sido construidos ap6s o século XIX, pois o que conhecemos por
Ciéncias nos referimos as Ciéncias da Natureza, contemplando os contetdos relacionados a Biologia, a Fisica e & Quimica.

O RCNEI (Brasil, 1998) teve importante papel na discussdo das praticas e no estabelecimento de uma melhor
compreensdo acerca da educagdo da crianca e é usado como norteador por Vérias instituicGes para auxiliar na sua organizacao
didatico-pedagdgica, pois o documento apresenta estratégias e objetivos que relinem as ideias de cuidar de si e do outro,
baseadas em uma concepcdo de aprendizagem pautada pela descoberta e pela experiéncia. O referencial traz de maneira bem
especifica elementos e orientagdes relacionados a Educagdo em Ciéncias no eixo “Natureza e Sociedade”. Destacamos
algumas dessas orientagBes como experiéncia em Conhecimento de Mundo, cujo principal objetivo do trabalho pedagdgico
com esse eixo é permitir a crianca explorar 0 meio ambiente natural e social, de acordo com as suas capacidades,

conhecimentos prévios e hipdteses que cria para explicar os fendmenos que observa. Segundo o RCNEI,

(...) € preciso reconhecer a multiplicidade de relacBes que se estabelecem e dimensiona-las, sem reduzi-las ou
simplifica-las, de forma a promover o avanco na aprendizagem das criancas. E preciso também considerar que a
complexidade dos diversos fenémenos do mundo social e natural nem sempre pode ser captada de forma imediata.
Muitas relagdes s6 se tornam evidentes na medida em que novos fatos sdo conhecidos, permitindo que novas ideias
surjam (...) Dada a grande diversidade de temas que este eixo oferece, é preciso estruturar o trabalho de forma a
escolher os assuntos mais relevantes para as criangas e o seu grupo social. As criancgas devem, desde pequenas, ser
instigadas a observar fendmenos, relatar acontecimentos, formular hipdteses, prever resultados para
experimentos, conhecer diferentes contextos histéricos e sociais, tentar localizd-los no espago e no tempo.
Podem também trocar ideias e informacdes, debaté-las, confronta-las, distingui-las e representa-las,
aprendendo, aos poucos, como se produz um conhecimento novo ou por que as ideias mudam ou permanecem.
(Brasil, 1998, p.14, énfase adicionada)

E importante que as criancas tenham a possibilidade de contato com diferentes elementos, fendmenos e
acontecimentos do mundo, fatos histdricos e da atualidade, sejam instigadas por questdes significativas para observa-las e
explica-las, no intuito de perceber modos variados de compreender e representar essas situagdes. Ao educador compete
valorizar o conhecimento e as ideias que as criangas ja possuem, de modo a leva-las a refletir e a tomar consciéncia do mundo

de acordo com cada etapa do seu desenvolvimento.
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O conceito de crianca presente nas DCNEI (Brasil, 2010) evidencia a importancia de o educador desenvolver
ferramentas que Ihe auxiliem na introdugdo dos conceitos relativos as Ciéncias, ressaltando que a crianga é “sujeito historico e
de direitos que, nas interacOes, relacfes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2010, p. 12, énfase adicionada). Esse excerto apresenta a crianga como sujeito de seu
processo de humanizacdo e produtora de cultura, sendo detentora de direitos e capaz de perceber 0 mundo de forma ativa.
Diante dessas caracteristicas, as DCNEI salientam, na Educacédo Infantil, o carater educativo e o compromisso com os direitos
da crianca, de modo a respeita-la como ser humano, dando incentivos ao desenvolvimento de sua potencialidade e capacidade
de se relacionar com 0s outros, interagir com o mundo e apropriar-se de diferentes saberes e produgéo de conhecimentos.

As DCNEI (Brasil, 2010) garantem a Educacdo Infantil como um direito de todas as criangas. Com isso, a sua
efetivacdo como primeira etapa da Educacéo Basica ndo seria apenas uma solugdo para o problema da vulnerabilidade social e
econdmica de familias da classe mais desfavorecida no pais. A definicdo de crianga apresentada nas primeiras paginas das
DCNEI delineia a importancia das criangas na centralidade do curriculo escolar e do processo educativo.

A definicio das DCNEI (Brasil, 2010) vem orientar a Educagéo Infantil como um mecanismo de problematizacdo das
questBes pedagdgicas relativas, sendo primordial questionar e analisar, no ambito académico, se as DCNEI conseguem
efetivamente contribuir para a democratizacdo da Educacdo em Ciéncias nas praticas pedagégicas dos profissionais da
Educacdo Infantil, sendo um instrumento de acesso para alcancar o saber da crianca, de acordo com o instrumentalizado pelas
normas vigentes que regem todo o microssistema educacional.

E possivel identificarmos nas DCNEI, como primeira tematica em Ciéncias da Natureza (Brasil, 2010), o Meio
Ambiente, cujas propostas pedagdgicas de Educacdo Infantil constam no Art. 6° da Resolugdo N° 5/2009, as quais “devem
respeitar os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito a0 bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades™ (Brasil, 2009a, p. 2). No documento, a proposta pedagdgica das
instituicdes de Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungéo sociopolitica e pedagdgica, de modo
a construir novas formas de sustentabilidade do planeta (Brasil, 2009a) e apontar para uma Educagdo em Ciéncias voltada a
busca de novas formas de a crianga se relacionar com o meio e com os demais integrantes que compdem esse contexto.

Ao espaco educacional cabe o compromisso com a integridade e a preservacdo da vida no planeta, permitindo o
direito que a crianca tem aos deslocamentos e aos movimentos amplos nos espagos internos e externos as salas de referéncia
das turmas e a instituicdo. O Parecer N° 20, de 11 de novembro de 2009 (Brasil, 2009b, p. 15) assegura que “as criangas
precisam brincar em patios, quintais, pracas, bosques, jardins, e viver experiéncias de semear, plantar e colher os frutos da
terra, permitindo a constru¢do de uma relagdo de identidade, reveréncia e respeito a natureza”.

A crianga estabelece seu primeiro contato com a natureza, brincando, experimentando, fantasiando e se integrando
com 0 meio, construindo, assim, sentidos sobre a natureza e a sociedade. Percebemos que a relacdo de respeito, de
solidariedade e de cuidados sdo destacadas nas DCNEI como experiéncias sugeridas por meio das praticas pedagégicas
propostas a Educacdo Infantil. No entanto, para que a crianca compreenda o sentido de respeitar, cuidar, preservar, € preciso
que ela se sinta parte integrante desse contexto, interagindo e agindo harmoniosamente, contribuindo para que néo faca uso de
tudo o que nele possui de forma demasiada, mas extrair apenas o0 que precisa. As DCNEI (Brasil, 2009a) também orientam
para a educacdo de nossas criangas ao ndo desperdicio dos recursos naturais e orienta que as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educacgdo Infantil promovam, conforme o Art. 9°, inciso X, da Resolucdo N° 5/2009, a
“interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o

nao desperdicio dos recursos naturais” (Brasil, 2009a, p. 5).
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Conforme o Parecer N° 20/2009, as préaticas pedagdgicas nas aulas de Ciéncias da Natureza devem valorizar o intimo
contato da crianga com o espaco natural, por meio de atividades que envolvam a plantacgéo, a colheita, o uso dessa colheita na
alimentacéo (Brasil, 2009b). S&o colocados como habitos saudaveis o contato com os demais elementos da natureza, como a
chuva, o sol, a terra, cuidados com alguns animais, de forma a permitir a aproximac&o da crianca com o conhecimento sobre o
mundo de forma natural e, consequentemente, o sentimento de respeito.

A salde é outra tematica presente no Art. 8° da Resolucdo N° 5/2009, cuja proposta pedagdgica das instituicGes de
Educagdo Infantil “deve garantir a crianga o acesso a processos de apropriagdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a satde (...)” (Brasil, 2009a, p. 2). O Art. 99, inciso
VI, orienta que essas experiéncias “possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia das
criangas nas ac¢Oes de cuidado pessoal, auto-organizagdo, saide e bem-estar” (Brasil, 20094, p. 4).

Desse modo, a construcdo dessas nogdes de preservacao e de conhecimento de mundo pela crianca é bastante valida,
mas se faz necessaria uma Educacdo em Ciéncias que ndo seja limitada apenas a descri¢des da natureza e de alguns
experimentos, mas que instigue a crianca a compreender como ocorre essa integragao entre ela e a natureza, a repensa-la, a fim
de buscar meios de usufrui-la sem excessos e de forma harmoniosa, assim como a compreensdo dos fendmenos naturais
presentes no dia a dia.

E necessario indicarmos ainda que, nas DCNEI, as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacgdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo, como aponta o Art. 9° da

Resolucdo N° 5/2009, experiéncias que

Il — favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e
formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il — possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV — recriem, em contextos significativos para as criancas, relagdes quantitativas, medidas, formas e orienta¢do espaco
temporais;

V —ampliem a confianca e a participagdo das criangas nas atividades individuais e coletivas;

VI — possibilitem situagdes de aprendizagem medianas para a elabora¢do da autonomia das criangas nas acdes de
cuidado pessoal, auto-organizagdo, salde e bem-estar; (...)

VIl - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indaga¢do e o
conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e & natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas manifestacfes de mdsica, artes
plésticas e gréficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;

X - Promovam a interacéo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais;

X1 - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestaces e tradi¢es culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, méaquinas fotogréficas, e outros recursos
tecnoldgicos e midiaticos. (Brasil, 20093, p. 4, énfase adicionada)

De modo geral, as DCNEI (Brasil, 2009a) elencam diversas possibilidades de experiéncias ativas, dispondo de
ambiente com espagos e materiais adequados e profissionais com formagdo necessaria para desenvolver um trabalho com foco
no desenvolvimento integral da crianga, por meio das interaces e das brincadeiras que podem proporcionar a Educagdo em
Ciéncias.

A BNCC (Brasil, 2018) define o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes da Educagdo Bésica, com a
pretensdo de que todos possuam um ensino de qualidade e alinhado a todas as unidades federativas de ensino. O documento
normativo propfe que as instituicbes sigam o estabelecido a fim de garantir educacdo plena das diversas areas do
conhecimento, dentre as quais destacamos, neste trabalho, a area de Ciéncias da Natureza. A BNCC propde, ainda, que, se

deve estimular o interesse e a curiosidade dos alunos, de forma a instigar e “definir problemas, levantar, analisar e representar
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resultados; comunicar conclusdes e propor intervengdes” (Brasil, 2018, p. 322). Sobre a iniciagdo cientifica, tais agdes
pedagégicas visam a promover a aprendizagem das criangas a partir de 4 anos de idade, quando comecam a formar as
habilidades necessarias para compreender 0 meio em que estdo inseridas, levando-as a ndo apenas reproduzir o que lhes foi
ensinado, mas a refletir a respeito de seus conhecimentos por meio de situa¢cdes-problema e sobre como a Educagdo em
Ciéncias é necessaria. Além disso, rever os conteidos e as metodologias, para que, no contexto da Educacdo Infantil, sejam
abordados de acordo com a sua importancia (Caldeira & Bastos, 2002).

Caldeira e Bastos (2002) destacam que as Ciéncias na Educacdo Bésica, mais especificamente na Educacdo Infantil,
apresentam desafios aptos a discussdo sobre sua efetividade. Segundo os autores, “embora as discussdes € pesquisas recentes
sobre educacéo cientifica tenham conduzido a avangos sucessivos, ha ainda muitas lacunas a serem enfrentadas, entre elas a
escassez de trabalhos que focalizem o Ensino de Ciéncias para as criangas menores” (Caldeira & Bastos, 2002, p. 209). Outro
aspecto importante a destacarmos é a mengdo aos curriculos como complementares a BNCC, entendendo que as decisdes
tomadas para a concretizagdo do curriculo ¢ “que vado adequar as proposi¢des da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicbes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos
alunos” (Brasil, 2018, p. 16).

Na Educacgdo Infantil, os conhecimentos séo apresentados de forma interdisciplinar, uma vez que as criancas, na
maioria das institui¢des, possuem apenas uma educadora, o que justifica uma abordagem interdependente sobre os conteldos,
levando em consideracdo que o conhecimento cientifico proposto seja compreendido em sua totalidade, e ndo de forma

fragmentada. Para Torres Santomé (1998), a interdisciplinaridade implica

uma vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no qual cada uma das disciplinas em contato séo por

sua vez modificadas e passam a depender claramente uma das outras. Aqui se estabelece uma interacéo entre duas ou

mais disciplinas, o que resultard em intercomunicacdo e enriquecimento reciproco e, consequentemente, em uma
transformac&o de suas metodologias de pesquisa, em uma modificacdo de conceitos, de terminologias fundamentais,

etc. (p. 63)

Para melhor entendimento acerca dos contetdos cientificos trabalhados no ambito escolar, precisamos considerar o
dia a dia das criangas envolvidas no processo educativo, pois a crianga € incentivada & construcdo de novos conceitos,
entendendo que as ciéncias estdo presentes em sua vida cotidiana, contribuindo para o seu saber cientifico. Nesse sentido,
Penin (2006) destaca a importancia da contextualizacdo para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Da mesma forma,

entendemos que, para a Educacdo Infantil,

a relacéo teoria e préatica requer a concretizacdo dos conteidos curriculares em situagcdes mais proximas e familiares

ao aluno e de que o ensino que parta das situa¢fes da vida cotidiana e da experiéncia espontanea do aluno possibilita

de forma mais efetiva a aprendizagem de conceitos mais elaborados, inclusive os relacionados a cidadania. (Penin,

2006, p. 44)

No Estado do Amazonas, apds a implementacdo da BNCC em um cenario brasileiro perturbado por questionamentos
relacionados ao como e por quem o documento norteador foi elaborado, Bissoli e Momo (2020) problematizaram o movimento
em que editoras foram contraditorias ao oferecerem formagdes a educadores sem articulagdo com a consolidacdo da Base. As
autoras compreendem que a participagdo de agentes privados na formacéo de professores sobre conhecimentos relacionados a
Base oculta o interesse “na comercializagdo de materiais pedagogicos pautados nos direitos de aprendizagem e na definig¢do de
conteidos que compdem o documento oficial” (Bissoli & Momo, 2020, p. 77).

A sistematizacdo da construgdo do Referencial Amazonense para a Educagdo Infantil foi composta por uma equipe

multidisciplinar de consultores, leitores criticos e colaboradores, incluindo a Secretaria de Estado de Educacdo e a Secretaria
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Municipal de Educacéo, a partir da “Portaria n® 242/2018, Diéario Oficial do Estado, de 21 de fevereiro de 2018, com suporte
do Programa de Apoio a Implementagdo da BNCC, Portaria n® 331 MEC, de 5 de abril de 2018 (Amazonas, 2019, p. 15).

3.1 A Proposta Pedagdgico-Curricular de Educagéo Infantil da Secretaria Municipal de Educagéo de Manaus

Revisada e ampliada no ano de 2016, a Proposta Pedagdgico-Curricular de Educacéo Infantil do municipio de Manaus
¢ um documento norteador que tem como objetivo aproximar as praticas cotidianas dos espacos educativos, resguardando o
principio da autonomia e da singularidade pedagdgica (Manaus, 2016). O documento apresenta aspectos legais sobre a
Educacdo Infantil, as organizagGes quanto a carga horaria, de turmas, do planejamento, dos espagos e dos equipamentos/cantos
das salas, recomendac0es e sugestdes de atividades, de avaliagdo na Educacéo Infantil, entre outros.

No item 8.1 da Proposta, denominado “Organizagdo do Tempo Didatico”, inserido no contexto das atividades
permanentes, identificamos a alinea “Cuidados com o corpo” (Manaus, 2016, p. 48), porém ndo hé orientacbes especificas de
como essas atividades podem ser desenvolvidas na rotina das educadoras com as criancas. No item 9, denominado de “Os
eixos norteadores do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil”, a crianga aparece como o centro do planejamento curricular e
constam sugestfes de atividades praticas (Manaus, 2016). Destacamos a Experiéncia 9.1 que trata sobre a promocéo do
conhecimento de si e do mundo por meio de brincadeiras e de interagGes, em que as criangas, sozinhas ou em grupos, sejam
estimuladas a vivenciar experiéncias sensoriais, expressivas e corporais. A experiéncia 9.6 propde situacGes para que as
criangas, dentro do espaco educativo, desenvolvam a autonomia no cuidado pessoal, na auto-organizacdo, na salde e no bem-
estar, considerando as diferentes linguagens e a valorizacéo do ludico e das brincadeiras e as culturas infantis. A experiéncia
9.8 ¢ baseada em atividades que promovam vivéncias sobre o conhecimento das relagcbes com o mundo fisico e social, ao
tempo e & natureza, incentivando a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento e a indagacgdo. Por fim, a
experiéncia 9.10 propde a promogdo de vivéncias propicias para o desenvolvimento de consciéncia ambiental, por meio do
conhecimento do mundo em que vivem, as formas de cuidado e de preservacdo para a garantia da vida no planeta (Manaus,

2016). O Quadro 1 mostra como essas experiéncias sdo propostas no documento.

Quadro 1 — Educacdo em Ciéncias nos eixos norteadores do trabalho pedagégico no curriculo da Educacéao Infantil.

Itens Objetivo Sugestdes Ciéncias na pratica

- Garantir experiéncias que promovam o | Momentos interativos para a | Exploracdo das diversas maneiras de movimento,

g conhecimento de si e do mundo por meio | familiarizagdo da imagem do préprio | gestos dangas e ritmos corporais, observagdo e

= da ampliacdo de experiéncias sensoriais, | corpo e a do outro. identificacdo das partes do corpo humano.

S expressivas, corporais que possibilitem | Sequéncias de atividades | Exploracdo de diferentes materiais, texturas, cheiros,

L% movimentacdo ampla, expressdo da | diversificadas para o desenvolvimento | sabores, etc. para oportunizar experiéncias sensoriais.
individualidade e respeito. da percepcéo sensorial.

Possibilitar situagdes de aprendizagem | Desenvolvimento da autonomia paraa | Por meio de jogos e brincadeiras, a crianga pode:
© mediadas para a elaboragdo da autonomia | realizagdo de a¢Oes de autocuidado. escovar os dentes; amarrar os sapatos; recolher os
g do grupo e individual nas ac¢Oes de cuidado materiais  utilizados nas atividades escolares;
2 pessoal, auto-organizacdo, saide e bem- organizar o seu lanche e devolver os utensilios
;& estar. pertencentes a cozinha; recolher o lixo que produziu e
| colocar na lixeira; organizar as atividades produzidas

ao longo do dia.

Garantir experiéncia que incentive a | Momentos interativos nos espacos | Conducdo de brincadeiras ao redor da instituicdo
® curiosidade, a exploragdo, o encantamento, | fisicos da instituicéo. incentivando as criancas a colher pedrinhas, galhos,
S 0 (questionamento, a indagacdo e o frutas, flores, trabalhando suas diferentes formas e
@ conhecimento das criangas em relagdo ao maneiras de criar, recriar e explorar a natureza,
o3 mundo fisico e social, a0 tempo e a colando-o0s ou pintando-os sobre pratos de papeléo,
& natureza. transformando-o em um objeto de arte e

demonstracéo de carinho e cuidado com a natureza.

Promover a interacdo, o cuidado, a | Vivéncias de diferentes situacdes que | Aproximacdo e exploragdo do meio natural, como:
g preservacdo e 0 conhecimento da | despertem sentimentos de respeito e | brincadeiras com a areia, ouvir os sons da natureza,
& o biodiversidade e da sustentabilidade da | admiragéo por todas as formas de vida | brincadeiras ao ar livre, escultura com argila,
‘ga_“' vida na Terra, assim como 0 ndo | no planeta, 0 Senso de | construcdo de hortas, coleta seletiva de lixo,
X desperdicio dos recursos naturais. responsabilidade e atitudes de defesa e | exploragdo do espaco externo da escola.

preservacdo desse ambiente.
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Compreendemos que esses itens apontados no Quadro 1 podem oportunizar a Educacdo em Ciéncias por meio de
experimentos que considerem a individualidade e os pontos de vista da crianga, propiciando a interacdo com uma nova cultura,
despertando novos olhares sobre si, 0 mundo e 0 que nele acontece. A partir desse envolvimento, a crian¢a pode ser capaz de
se apropriar de conhecimentos cientificos e desenvolver valores para a tomada de decisGes responsaveis com autonomia.

Nesse sentido, é importante que os educadores envolvam a curiosidade trazida pela crianca para a instituicdo de
questionamentos, envolvendo-as em situac8es reais que facam parte de seu contexto e que irdo permitir despertar o interesse
em aprender Ciéncias, favorecendo uma educacdo significativa e participativa. Com essa responsabilidade, é preciso
destacarmos uma atencdo especial a formacao dos professores e aos desafios que estes enfrentam ao planejar suas aulas, como

veremos no préximo item.

3.2 O que dizem as educadoras e os planejamentos sobre a Educagdo em Ciéncias na Educagéo Infantil?

Por meio da pesquisa de campo, foram feitas entrevistas e coleta de planejamentos das participantes da pesquisa.
Identificamos, inicialmente, por intermédio da entrevista semiestruturada, o perfil das educadoras das turmas do 2° periodo no
CMEI investigado, como mostra o Quadro 2. De forma a facilitar a andlise e preservar a identidade das participantes, foram
utilizados codinomes de cientistas brasileiras na coluna de educadoras, mulheres que foram referéncia mundial nas Ciéncias.
Com isso, buscamos incentivar o respeito ao expressivo papel de nossas pesquisadoras e empoderar meninas a ocuparem 0

lugar em sua area.

Quadro 2 — Perfil dos educadores que atuam na Educacéo Infantil - Turma de 2° periodo no CMEI.

Educadora Idade Formacéo Regime de trabalho / Tempo de docéncia
Carga horéria

Nise da Silveira* 39 anos Pedagogia Efetivo (20 horas) 12 anos
Efetivo (20 horas) / Contrato (20
S6nia Guimaraes? 56 anos Normal Superior horas) 32 anos

Efetivo (20 horas) / Contrato (20
Patricia Médici® 43 anos Pedagogia horas) 17 anos

Neiva Guedes* 43 anos Pedagogia Efetivo (20 horas) 4 anos

Fonte: Autores com base no dados da pesquisa (2022).

Todas séo educadoras e possuem graduacdo, trés em Pedagogia e uma em Normal Superior. Duas delas trabalham 40
horas na instituicdo, com contrato de 20 horas e mais 20 horas efetivas. As outras duas séo efetivas e trabalham apenas em um
periodo, por 20 horas. O tempo de docéncia varia entre quatro e 32 anos de magistério, sendo a educadora “Neiva” a que
possui menos experiéncia e “Sonia”, 32 anos de magistério.

As entrevistas trouxeram elementos importantes relacionados a compreensdo das educadoras sobre a tematica. As
educadoras participantes tém apenas concepgdes elementares relacionadas a Educacdo em Ciéncias; entretanto, conseguem
identificar alguns componentes curriculares presentes na Proposta Pedagégico-Curricular de Educacédo Infantil do municipio de

Manaus (2016), pois elas seguem o documento norteador e inserem os contelidos em seus planejamentos. Elas citaram que

! Nise da Silveira: Médica psiquiatra brasileira (1905-1999). Reconhecida mundialmente por sua contribuicdo & psiquiatria, revolucionou o tratamento mental
no Brasil pelo combate a técnicas agressivas no tratamento de pessoas com doengas mentais.

2 Sonia Guimardes: Primeira mulher negra brasileira doutora em Fisica, primeira mulher negra brasileira a lecionar no Instituto Tecnoldgico de Aeronautica
(ITA), tendo ingressado em 1993, quando a instituicdo ainda ndo aceitava mulheres como estudantes. Ativista na luta contra o racismo e a discriminagdo de
género.

3 Patricia Médici: Bidloga da conservagdo da fauna brasileira, uma das fundadoras do Instituto de Pesquisas Ecoldgicas (IPE ), quando ainda era estudante de
Engenharia Florestal na Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (Esalq) da Universidade de Sdo Paulo (USP). Possui conferéncias de pesquisas com
mais de 1.400.000 visualizagdes, além de ter publicages premiadas com grande notoriedade em eventos internacionais.

4 Neiva Guedes: Bidloga brasileira, faz um trabalho em prol da preservagéo das araras-azuis, integra a Organizagéo das Nages Unidas (ONU) Mulheres, brago
das Nagdes Unidas que promove o empoderamento da mulher e igualdade de género. Os estudos da cientista a levaram a fundar o Instituto Arara Azul.
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trabalham com as criancas em seus planos de aulas: no¢des de higiene (direcionados aos cuidados com a infeccdo do
coronavirus), os cinco sentidos do corpo humano e o ciclo de vida das plantas (experiéncia do feijdo no algodéo foi realizada e
observada em casa).

A baixa carga horéria designada ao planejamento e a auséncia de formagdo continuada poderiam ampliar as
possibilidades relacionadas as atividades relacionadas ao tema. Durante a entrevista semiestruturada, pudemos evidenciar esses
desafios por meio das respostas das educadoras participantes sobre a carga horaria de trabalho disponivel para dedicacdo ao

planejamento das atividades e sobre como desenvolvem sua préatica pedagdgica na Educacédo em Ciéncias:

Sé tenho 4 horas para planejar minhas aulas para um més e meio. Esse nimero de horas ndo é suficiente, porque esse
planejamento que a gente faz aqui precisa ter o objetivo daquela atividade que a gente vai trabalhar, a metodologia, e
eu costumo trabalhar a minha metodologia aqui com as criangas de duas formas: a escrita e a lldica. Entéo, isso af
tudo tem uma questdo de vocé pensar de que forma desenvolver aquela atividade com a sua turma. Eu procuro
desenvolver com eles muito a questdo sobre habitos de higiene, isso tudo entra na ciéncia, o Coronavirus. Entdo, a
Ciéncia, a Geografia e a Historia tém que estar na Educacdo Infantil, mas de uma forma ludica. (Nise da Silveira,
entrevista, 2022).

Para dedicacdo temos uma vez por més, ano passado, como teve a pandemia, tinhamos o tempo livre de um dia da

semana como HTP® para planejar legal, trocar ideias com as outras colegas, e eu sinto muita falta. O planejamento é

demorado, e esse tempo que temos ndo é suficiente, ndo mesmo. Vocé tem que pensar nas atividades que vocé quer,

contetido que vocé quer trabalhar, nas habilidades que vocé quer que a crianca consiga com aquele contetido. Aif vai
pensar nas estratégias, na forma que vocé vai trabalhar aquilo. Tem que encaixar temas sobre a dengue, coronavirus,
tuberculose durante todo o0 ano nos planejamentos, porque é uma exigéncia. Eu trabalho de forma tradicional, gosto do
tradicional, mas também sou aberta a conhecer outras maneiras para enriquecer minha pratica. Mas reconheco que
preciso avancar muito, conhecer mais, ler mais porque o educador precisa ler e conhecer coisas novas, preciso
trabalhar mais o ludico, eu ndo tenho muita facilidade. Na parte de Ciéncias na Educacdo Infantil, nés temos a rotina
didria, e vocé trabalha o tempo, vocé faz com que as criangas percebam de uma forma informal, explico como se

forma a chuva, como cai a chuva... de uma forma que eles nem percebam que estou abordando. O corpo humano, a

parte de higiene é diaria com eles. (Patricia Médice, entrevista, 2022).

Por meio das entrevistas, identificamos que as educadoras exploram algumas das teméticas relacionadas a Educacao
em Ciéncias. Elas afirmaram ser possivel trabalhar componentes curriculares de Educa¢do em Ciéncias, mas ndo indicaram
claramente, a partir de suas préticas pedag6gicas, metodologias que pudessem criar possibilidades para que as criancas,
observassem, analisassem e tirassem conclusdes a respeito dessas préaticas. Segundo Pinto et al. (2020): “A educagéo cientifica
inicia no processo do professor compreender-se como ser social e critico e, dessa forma, favorecer o processo educacional dos
seus alunos e contribuindo para a formacgéo de cidaddos que compreendem suas responsabilidades e a¢Bes no meio social e
ambiental” (p. 12).

Apds 0 momento de escuta com as educadoras, foi realizada a analise de 48 planejamentos de aulas das turmas de 2°
periodo da instituicdo educativa referentes ao ano letivo de 2021. A andlise dos planejamentos tinha como objetivo identificar
componentes curriculares relacionados a Educacdo em Ciéncias. Verificamos que parte das atividades planejadas foi na
modalidade remota (aula em casa), em virtude da pandemia do coronavirus (Covid-19), uma doenca infecciosa causada pelo
virus SARS-CoV-2 que assolou 0 mundo todo em 2020, e, em 2021, continuou resistindo. Um desses diferenciais ofertados
durante a pandemia foram as aulas do Programa “Eba! Vamos brincar!®, com atividades interativas, transmitidas pela TV

Aberta e pela Internet, como uma forma de cumprir o curriculo da Educacao Infantil durante o isolamento social.

5 O Horério de Trabalho Pedagdgico permite que professores passem a ter um espago remunerado para planejar suas aulas, bem como continuar com seu
processo de formacéo dentro do prdprio espaco em que atua, é parte das politicas educacionais atuais — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei N° 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), e Lei N°11.738, de 16 de julho de 2008, conhecida como a Lei do Piso e Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2008).
5 Criado pela Prefeitura de Manaus, o programa foi desenvolvido pela Geréncia de Educacdo Infantil comandado pelos professores da Caravana da
Educagdo Infantil. Mais de 80 episddios foram transmitidos pelo canal 2.5 da TV Encontro das Aguas e, também, pelo YouTube durante o periodo de
isolamento social da pandemia do coronavirus (Covid-19).
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Foram identificados 25 componentes curriculares relacionados a Educagéo em Ciéncias na Educacéo Infantil por meio

das Experiéncias contidas nos eixos norteadores do trabalho pedagodgico no curriculo da Educacdo Infantil, dos quais

selecionamos apenas alguns, apresentados no Quadro 3. O critério de incluséo foi baseado na analise da Proposta Pedagogico-

Curricular de Educacdo Infantil do municipio de Manaus, dos planejamentos mensais elaborados e das entrevistas com as

educadoras participantes.

Quadro 3 — Componentes curriculares de Educacdo em Ciéncias nos planos de aulas das turmas de 2° periodo no CMEI —

2021.

Componente curricular

Campos de Experiéncia

Recursos

Experiéncia proposta

1 | Orientagdes sobre o
Coronavirus e
Cuidados com o corpo,
salde e bem-estar

Eu, o outro e nés; Escuta, fala,
imaginacéo;
quantidades,
transformacdes;

pensamento e
Espagos, tempos,
relagbes e
Tragos, sons, cores e formas.

Celular / Televisor (“Eba”).

Socializar video a respeito da temética e solicitar da
familia um pequeno video a respeito da
compreensao sobre o tema.

2 | Reciclagem; Atividade
com sucata

Eu, o Outro e Nés; Corpo Gestos
Escuta, Fala,

Imaginacéo;
Espacos, Tempos, Quantidades,

e Movimentos;
Pensamento e

Relacoes e Transformagdes.

Celular / Televisor (“Eba”).

Participar e visualizar a aula “Eba”.

3 | Estudando as cores:

O Eu, O Outro e O Nos; Corpo,

Grupos do WhatsApp, folha

Desenhar, pintar com os dedinhos e moldes para a

misturando as cores; | Gestos e Movimentos; Tragos, | de papel, lapis, caneta e | flor. Realizar atividades relacionadas as cores
cores  primarias € | gons Cores e Formas. outros. primarias e secundarias.
secundarias

4 | O corpo humano O Eu, O Outro e O Nos; Corpo, | Grupos do  WhatsApp; | Despertar consciéncia da crianga sobre o seu corpo,

Gestos e Movimentos; Tragos,
Sons, Cores e Formas; Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginagao.

Celular; papel; cola, tesoura,
materiais  alternativos e
outros.

suas partes e suas funcées. Montar o corpo humano
por meio de recortes e colagem de revistas ou com
materiais alternativos e interagir com o corpo em
uma aula de misica e movimento.

5 | Alimentagédo Saudavel

O Eu, O Outro e O N6s.

Professor, familia, crianca,
papel, giz de cera, lapis,
placa de identificacdo, cola,
tinta guache, tesoura,
recursos midiaticos e outros.

Participar e visualizar a aula “Eba”. Socializar o
video a respeito da tematica do Dia Mundial da
Saude.

Trabalhar a alimentacdo saudavel: cartazes, videos,
musicas e outros. Atividade de recorte e colagem.

6 | Partes dos corpos -

Cinco sentidos

Corpo, gestos e movimentos.

Saco plastico, folhas de
papel, barbante, tesoura de
ponta redonda, lapis de cor.

Participar e visualizar da aula “Eba”; Realizar
atividade escrita conforme orientagdo da professora
dos cinco sentidos.

7 | Plantas

Corpo gestos e movimentos;

Espacos, Tempos, Quantidades,

Relacdes e Transformagdes;

Papel, giz de cera, lapis,
placa de identificacéo,
caderno de atividades, cola,
tinta guache, tesoura.

Participar e visualizar a aula “Eba”; Realizar a
atividades no caderno. Conhecer os segredos das
plantas e cuidar do meio ambiente. Promover o
cuidado com o meio ambiente, fazendo a
identificacdo das partes planta e o seu beneficio
para os seres vivos. Contagdo de historia: A viagem
da sementinha. Cantar a mdsica arvore da
montanha.

Fonte: Autores com base nos dados da pesquisa (2022).

A analise da metodologia proposta nos planos foi baseada no uso de recursos tecnolégicos (celular/ televisao) que

possibilitaram a educagdo em casa no periodo do isolamento social durante a pandemia no ano de 2021. Com isso, foi possivel

perceber que grande parte das experiéncias propostas nas atividades era participar e observar a aula do Programa Eba e realizar

atividades no caderno, como pintura, desenho, recorte e colagem, com indicios de atividades praticas. No entanto, ndo estdo

claras as situacdes que envolveram a construgdo do conhecimento por meio da observacdo, da experimentagdo e do registro

desses momentos.

As atividades 1, 2, 3 e 4 (Quadro 3) tem como proposta ver os videos, realizar atividades no caderno em didlogo com

as familias. As atividades de pesquisa propostas nas atividades 4 e 5 exigem observacdo, relacdo com o conhecimento que

possuem do seu corpo, associagdes com outros individuos, analise de semelhangas e diferengas. No item 6 — Partes dos corpos
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— Cinco sentidos, poderiam ser propostas atividades de experimentacdo, de visualizacdo e de contato mais interessantes em
funcéo das criangas estarem em casa e, além disso, com o auxilio dos familiares, elas poderiam explorar melhor os sentidos.
Na atividade 7, que diz respeito a fazer “a identificagdo das partes das planta e 0 Seu beneficio para os seres vivos”, fica
explicito que as criangas observaram a planta no seu jardim e analisaram suas partes, 0 que seria muito relevante para a
exploracdo posterior. Um ponto positivo que observamos nos planejamentos foi a proposta de aproximacdo e de participacdo
da familia da crianca no processo educativo durante a realizacdo das experiéncias.

Apo6s a analise do material recolhido, identificamos que a formagdo docente € um processo constante, envolve a
valorizacéo desse profissional e da sua identidade. Essas relagfes compreendem construcdes ativas que seguem uma légica do
mundo do trabalho que exigem constantes e multiplas mudangas (Gomes, 2009). O professor necessita de formagédo continuada

para caminhar e acompanhar as transformagdes sociais existentes a ser também oferecida pela rede.

Muitas vezes, por inseguranca ou por medo de ndo dominarem assuntos especificos das Ciéncias Naturais, 0s

professores acabam lidando com informacdes e/ou conceitos que ndo entendem, presentes nos livros didaticos. Assim

passam a desenvolver um ensino de Ciéncias empobrecido e carente de atividades interessantes, prazerosas e

significativas que contribua para a formacéo de um pensamento cientifico nas criangas. (Pelizon, 2007, p. 8)

Garantir o direito a Educacdo em Ciéncias € permitir que as criancas ampliem a diversidade de vivéncias por meio de
interacGes e de brincadeiras, a fim de que construam conceitos cientificos de forma critica, participativa e consciente na
sociedade, promovendo a cidadania. Contudo, isso vai depender de como o educador ird promover as atividades em
consonancia com a sua realidade. Consideramos, ainda, que os livros didaticos podem ser considerados recursos importantes
para o conhecimento, desde que utilizados como apoio em um determinado momento e ndo substituam as trocas de ideias, as

investigacdes, as experiéncias e a criagdo de hipoteses em grupos.

4. Consideracdes Finais

O Brasil enfrenta sérios problemas na Educacdo (cortes orcamentérios que comprometem o futuro da pesquisa
brasileira em Ciéncia e Tecnologia e 0 uso indevido dos poucos recursos que chegam até as instituicBes, a promocdo da
descrenca/desconfianca da ciéncia em um momento de crise sanitéria e outros), provocando impactos muito negativos na nossa
sociedade. E preciso fazer valer e efetivar a Educacdo em Ciéncia na proposta curricular que va além do ensino disciplinar de
conteddos, possibilitando, desse modo, a formag&o da cidadania desde a Educacéo Infantil.

Ao exercer a docéncia, o educador tem como grande desafio sua atuacdo polivalente, em que precisa compreender
distintas areas do conhecimento atrelado a caréncia de tempo para planejar suas praticas pedagdgicas, além das diferengas na
sua formacdo inicial que contribuem para que a Educacdo em Ciéncias muitas vezes seja negligenciada na Educacdo Infantil.
Em suma, esses aspectos elencados sdo barreiras a serem superadas com vistas a realizar um trabalho docente de qualidade que
objetive a promogdo de uma aprendizagem com perspectiva critica, autbnoma e criativa.

A partir dos resultados apresentados, é possivel entender que a oferta de formagdo continuada aos educadores da
Educacdo Infantil, por meio de didlogos e de estudos sobre a Educagdo em Ciéncias, no sentido de identificar caracteristicas
importantes e pressupostos tedrico-metodoldgicos, podem contribuir significativamente acerca dos caminhos para a iniciagdo
cientifica na infancia e sua interface com o contexto educativo.

Levando em consideracdo a interdisciplinaridade presente nos componentes curriculares a serem desenvolvidos e as
particularidades de cada turma, além de respeitar e garantir sempre a autonomia docente na elaboracdo de suas atividades, o
presente trabalho buscou sinalizar mais uma op¢do metodoldgica para futuras pesquisas sobre a Educacdo em Ciéncias na
Educacdo Infantil.

12


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i9.31729

Research, Society and Development, v. 11, n. 9, 23811931729, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i9.31729

Agradecimentos
Agradecemos aos sujeitos envolvidos no Centro Municipal de Educacédo Infantil, em especial as educadoras, assim
como ao incentivo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED/Manaus) por meio do Programa Qualifica que agrega

desenvolvimento profissional aos seus servidores.

Referéncias

Amazonas. (2019). Referencial Curricular ~ Amazonense - Educacao Infantil. Brasilia: MEC, CONSED, UNDIME.
https://drive.google.com/file/d/IvXiNGFZD7cN5AuPzAKjVQpcYGPQuca7b/view

André, M. (2001). Pesquisa em educagdo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa, 113, 51-64. https://doi.org/10.1590/S0100-15742001000200003
Bardin, L. (1995). Anlise de contetdo. Edicdes 70.
Brasil. (1988). Constituicdo da RepUblica Federativa do Brasil. Senado Federal. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm

Brasil. (1996). Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

Brasil. (1997). Parametros Curriculares Nacionais. Ministério da Educacéo. http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf

Brasil. (1998). Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Secretaria de Educagédo Fundamental. Coordenacdo Geral de Educagdo Infantil.
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf

Brasil. (2008). Lei N° 11.738, de 16 de julho de 2008. Regulamenta a alinea “e” do inciso III do caput do art. 60 do Ato das Disposi¢es Constitucionais
Transitérias, para instituir o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educagdo bésica.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/1ei/111947.htm

Brasil. (2009a). Resolugdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil.
http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/RESCNE005_2009.pdf

Brasil. (2009b). Parecer N° 20, de 11 de novembro de 2009. Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf

Brasil. (2010). Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf

Brasil. (2017). Resolugdo N° 2, de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacéo Bésica.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico)/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf

Brasil. (2018). Base Nacional Comum Curricular: Educagéo é a base. Ministério da Educagéo.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf

Bissoli, M. de F., & Momo, M. (2020). A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular no Amazonas: desafios, conquistas e contradi¢des em
movimento. Revista Textura, 22(50), 75-98. https://doi.org/10.17648/textura-2358-0801-v22n50-5499

Caldeira, A. M. de A., & Bastos, F. (2002). Alfabetizagdo cientifica. In J. M. F do Vale, A. M. de A. Caldeiras, & F. Bastos (Orgs.), Escola Publica e
Sociedade (22 ed., pp. 208-217). Saraiva/Atual.

Chizzotti, A. (2013). Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais. (6a ed.). Petrdpolis: Vozes.
Delizoicov, D., Angotti, J. A., & Pernambuco, M. M. (2011). Ensino de Ciéncias: Fundamentos e métodos. (5a ed.). Cortez.
Gomes, M. de O. (2009). Formacao de professores na Educagéo Infantil. (2a ed.). Cortez.

Maline, C., Maués, E., & Souza, A. D. C. (2018). Ressignificacdo do Trabalho Docente ao Ensinar Ciéncias na Educacéo Infantil em uma Perspectiva
Investigativa. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias, 18(3), 993-1024. https://doi.org/10.28976

Manaus. (2016). Secretaria Municipal de Educagdo. Divisdo de Educagdo Infantil. Proposta pedagdgico-curricular de educagdo infantil. Manaus:
SEMEDY/DEI. https://semed.manaus.am.gov.br/wp-content/uploads/2017/05/Proposta-Pedag%C3%B3gico-Curricular.pdf

Pelizon, M. H. (2007). O ensino de ciéncias na educagdo da infancia numa perspectiva cultural e cientifica: andlise de aprendizagens de alunos-professores
do programa de educacdo continuada - formagédo universitaria/municipios (Dissertacdo de Mestrado, Universidade Presbiteriana Mackenzie). Adelpha
Repositério Digital. https://dspace.mackenzie.br/bitstream/handle/10899/24780/Maria%20Helena%20Pelizon.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Penin, S. T. de S. (2006). Didatica e cultura: o ensino comprometido com o social e a contemporaneidade. In A. D. Castro, & A. M. P. Carvalho (Orgs.),
Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e média (22 ed., pp. 41-47). Thomson Learning.

Pinto, I. G., Jung, H. S., & Silva, L. de Q. da. (2020). Ensino de ciéncias na infancia: a percepcéo da prética docente. Ciéncias em Foco, 13, 1-19.
http://orcid.org/0000-0002-8632-3374

Torres Santomé, J. (1998). Globalizacéo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Artmed.

Yin, R. K. (2016). Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Penso Editora.

13


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i9.31729
https://drive.google.com/file/d/1vXiNGFZD7cN5AuPzAKjVQpcYGPQuca7b/view
https://doi.org/10.1590/S0100-15742001000200003
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao37.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/lei/l11947.htm
http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/RESCNE005_2009.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://doi.org/10.17648/textura-2358-0801-v22n50-5499
https://doi.org/10.28976
https://semed.manaus.am.gov.br/wp-content/uploads/2017/05/Proposta-Pedag%C3%B3gico-Curricular.pdf
https://dspace.mackenzie.br/bitstream/handle/10899/24780/Maria%20Helena%20Pelizon.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://orcid.org/0000-0002-8632-3374

