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Resumo

O artigo destaca as reflexdes sobre a experiéncia vivenciada durante a atuacdo profissional nos Anos Iniciais da Rede
Salesiana de Cuiabd, no periodo de 2005 a 2017. A pesquisa teve como objetivo socializar o processo de formacao
continuada de professores da Rede Salesiana de Escolas, considerando as contribui¢des para o processo de ensino e
aprendizagem na disciplina de Matematica. A pesquisa bibliografica descritiva, centra-se na abordagem metodologica
qualitativa, fundamentada na investigagdo sistematica e empirica por meio do relato de experiéncia. Os dados analisados
possibilitam inferir sobre a concepcdo do processo de formacéo continuada da rede salesiana destinada aos professores
dos Anos Iniciais; analisar a proposta curricular e as contribuigdes para o processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Matematica; identificar os saberes docentes adquiridos pelos professores. Nas anélises, foi possivel
identificar a pratica pedagdgica, os contetdos trabalhados e procedimentos metodoldgicos adotados pela rede Salesiana
para o ensino de matematica nos Anos Iniciais.
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Abstract

The article highlights the reflections on the experience lived during the professional performance in the Initial Years of
the Salesian Network of Cuiaba, from 2005 to 2017. The research aimed to socialize the process of continuing education
of teachers of the Salesian Network of Schools, considering the contributions to the teaching and learning process in
Mathematics. Descriptive bibliographic research focuses on a qualitative methodological approach, based on systematic
and empirical investigation through experience reports. The analyzed data make it possible to infer about the conception
of the process of continuous formation of the Salesian network destined to the teachers of the Initial Years; analyze the
curricular proposal and the contributions to the teaching and learning process of Mathematics; identify the teaching
knowledge acquired by the teachers. In the analyses, it was possible to identify the pedagogical practice, the contents
worked and methodological procedures adopted by the Salesiana network for the teaching of mathematics in the Initial
Years.

Keywords: Continuing education; Salesian school network; Mathematics.

Resumen

El articulo destaca las reflexiones sobre la experiencia vivida durante la actuacion profesional en los Afos Iniciales de
la Red Salesiana de Cuiaba, de 2005 a 2017. La investigacion tuvo como objetivo socializar el proceso de formacion
permanente de los docentes de la Red Salesiana de Escuelas, considerando los aportes al proceso de ensefianza y
aprendizaje de las Matematicas. La investigacion bibliografica descriptiva se centra en un enfoque metodoldgico
cualitativo, basado en la investigacion sistematica y empirica a través de relatos de experiencia. Los datos analizados
permiten inferir sobre la concepcidn del proceso de formacion continua de la red salesiana destinada a los docentes de
los Afios Iniciales; analizar la propuesta curricular y los aportes al proceso de ensefanza y aprendizaje de las
Matematicas; Identificar los saberes didacticos adquiridos por los docentes. En los andlisis fue posible identificar la
practica pedagogica, los contenidos trabajados y los procedimientos metodologicos adoptados por la red Salesiana para
la ensefianza de las matematicas en los Afios Iniciales.

Palabras clave: Educacion continua; Red de escuelas Salesiana; Ensefianza de las matematicas.
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1. Introducéo

A educacdo brasileira passou por varias reformas em diferentes momentos até chegar na organizacéo curricular que se
encontra atualmente na sociedade contemporanea. Essas transformaces foram e continuam sendo relevantes para o processo de
ensino e aprendizagem, promovem inovagdes e implementacGes para melhoria das praticas pedagogicas e do sistema
educacional.

Mudancgas que contribuiram significativamente para o processo de ensino e aprendizagem de alunos da Educacao
Basica, em especial, na disciplina de Matematica, que por anos foi considerada a vila entre os demais componentes curriculares,
considerando o alto indice de reprovacdo, motivando os estudantes a evaséao e desisténcia escolar.

Ao longo dos anas, a disciplina foi sendo reestruturada, em especial, as questdes curriculares relacionadas aos contetdos
matematicos, atendendo as exigéncias do curriculo vigente. Com a publicacdo do documento Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017, p. 267), a matematica ¢ reconhecida como “uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos
e tecnologicos e para alicergar descobertas ¢ construgdes”.

Um dos aspectos relevantes em relacdo a Matematica, centra-se ho compromisso com desenvolvimento integral do
estudante. O documento destaca um posicionamento em prol do letramento matematico, definido com competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos
e ferramentas matematicas (BNCC, 2017, p. 266).

Com as transformagdes, a Matematica passou a ser trabalhada de forma mais contextualizada em sala de aula, tornando-
se relevante oportunizar aos professores. uma formacéo mais adequada, de forma a prepara-los para propagar 0s conhecimentos
matematicos aos estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da educag¢do (LDB, 9.394/96), estabelece que a formagao continuada é uma das ferramentas

essenciais no processo de ensino e aprendizagem, como destaca 0 documento.

Art. 62. A formacdo dos profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61 far-se-4 por meio de cursos de contetido
técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas. Pardgrafo Unico. Garantir-se-a
formacdo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢fes de educacéo
bésica e superior, incluindo cursos de educacédo profissional, cursos superiores de graduago plena ou tecnoldgicos e de
p6s-graduacao (Brasil, 1996).

Nessa perspectiva, a formacdo continuada é uma agdo que pode ser realizada no ambiente de trabalho, o professor
necessita estar constantemente adquirindo e reformulando os saberes, para mediar 0os conhecimentos de forma eficaz e reflexiva,
promovendo o desenvolvimento global dos alunos.

No contexto educacional, a Rede Salesiana Brasil de Escolas (RSBE) de Cuiab4, visando o desenvolvimento integral e
a promogao do letramento matematico aos seus alunos, no periodo de 2005 a 2017, ofertou aos professores um processo
formativo permanente, constituindo-se como objeto de estudo deste artigo, com énfase na reflex&o sobre as contribui¢Bes da

formacdo continuada, visando fortalecer o processo de ensino e aprendizagem de professores que atuam nos Anos Iniciais.

2. Metodologia

A pesquisa bibliogréfica descritiva, com abordagem qualitativa, pauta-se na investigacdo sistematica e empirica de
producBes consolidadas (livros, periddicos, revistas, teses e dissertacfes), possibilitando ao pesquisador, o acesso a literatura
desejada para novas producdes de estudos e/ou trabalhos cientificos (Gil, 2019).

Nesse estudo, o relato de experiéncia refere-se a producdo de conhecimento que retrata as vivéncias académica e

profissional, descrevendo o caminho percorrido, com a finalidade de observar, registrar e analisar os fatos de forma reflexiva no

2


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i11.33538

Research, Society and Development, v. 11, n. 11, e280111133538, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i11.33538

ambiente natural sem a interferéncia do pesquisador (Barros & Lehfeld, 2007). Teve como foco a formagdo continuada de
professores da Rede Salesiana Brasil de Escolas (RSBE) que atuam nos Anos Iniciais no municipio de Cuiaba no periodo de
2005 a 2017, com énfase na reflexdo sobre as contribui¢fes dessa formagdo permanente, visando fortalecer o processo de ensino
e aprendizagem na disciplina de Matematica.

A pesquisa utilizou-se do banco de dados da CAPES como forma de acesso as producdes cientificas para selecdo da
literatura, visando delimitar o tema que mais se aproximava do objeto de pesquisa. Adotou-se como critério de inclusdo para
fundamentar, os artigos considerando as palavras chaves, “formacdo continuada”, “rede salesiana” e “ensino de matematica” que
discutem especificamente sobre a temética, visando delimitar o aporte tedrico constituindo elementos para producédo do artigo.
Como critério de exclusdo as produgdes que destoavam ou se distanciavam do objeto de estudo.

Delimitado o referencial teorico, o artigo fundamenta-se em autores como Fazenda, (2001), Freire (1977), Libaneo
(2004), Saviani (2009), Tardif (2002) que discutem sobre a formacéo docente. Contamos ainda com a legislacéo (LDB 9394/96)
e documentos oficiais da rede salesiana para fundamentar nosso estudo. O relato de experiéncia foi sendo construido a medida
que possibilitava maior aprofundamento sobre o processo de formacao continuada da Rede Salesiana de Ensino, em especifico
dos professores dos Anos Iniciais que ministravam aulas de Matematica.

A esse respeito, Demo (2000), destaca que toda pesquisa cientifica deve contribuir para a construgdo do saber e deve
ser concebida como procedimento de fabricacdo do conhecimento e aprendizagem (principio cientifico e educativo). Estudiosos
como Barros e Lehfeld (2007) também afirmam que a finalidade da pesquisa é resolver problemas, solucionar dividas, mediante
a utilizacdo de procedimentos cientificos. Os autores ainda asseveram que toda a pesquisa necessita de um método apropriado
para investigagdo com rigor cientifico dentro da metodologia adotada para planejar, executar e aferir as fontes e dados, visando
alcancar aos resultados almejados com logicidade e cientificidade. Partindo dessa premissa que desenvolvemos 0 percurso

metodoldgico sobre a formagéo continuada da Rede Salesiana de Ensino.

2.1 Formacao docente em Matematica

Segundo Saviani (2009), o debate sobre a formagdo continuada de professores, no Brasil, teve inicio apoés a
Independéncia, quando se refletia na organizagao da educacao popular. A partir dai, a temética pedagdgica foi sendo estabelecida
com as mudangas que iam acontecendo na sociedade brasileira ao longo dos anos, tanto na educacéo, na economia e na politica.

Saviani (2009), ainda afirma que na década de 1980, as reflexdes e debates sobre a importancia da formagao para o
processo ensino aprendizagem aumentaram e tiveram sua fase apice, em 1990, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, 1996). No entanto, esse avanco nos processos formativos, ainda ndo tinham como foco a real
necessidade do processo educacional, que era desenvolver novos saberes, tanto para o professor, como para o aluno.

Muitos profissionais, defendiam um processo formativo com foco nas necessidades reais do espaco educacional, como
Fazenda (2001). De acordo com a autora, a formacéo indica a acdo de desenvolver, e a sua origem deriva do latim formare, dar
forma, esclarece que a formagdo ndo € um processo estatico, mas envolve o desenvolvimento pessoal, profissional, sofrendo
influéncias do momento e contexto histérico que esté inserida (Fazenda, 2001).

Conforme Lorencini Janior (2009), foi o estudioso Dewey quem primeiro defendeu a primeira e mais relevante ideia
sobre as ac¢Oes formativas, pontuando que deveriam ter como base as atividades préaticas, possibilitando que os professores
cumpram o lema: "aprender a aprender”, ou seja, que o professor reflita sobre a sua pratica pedagégica. Dessa forma, para Dewey
(1979), o “aprender a aprender” indica uma possibilidade para constitui¢do do professor reflexivo, permitindo uma formagéo
efetiva, onde o conhecimento deriva da propria pratica que o professor atua.

Na sociedade contemporanea, Tardif (2002) ressalta que embora haja diversas formas de realizar as a¢cdes formativas

docente, a maioria delas tem como centro, o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, considerando o espa¢o da sala de
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aula, um local laboral da aplicagdo dos saberes adquiridos durante as formagdes. Neste sentido, ha uma certa ideia de que a
formacdo continuada de professores, interfere na melhoria do processo de aprendizagem dos alunos, assim como na formacéao

do proprio docente, possibilitando refletir sobre a pratica pedagdgica.

2.2 Contextualizando a Formacédo Continuada da Rede Salesiana

Na sociedade contemporanea, com as mudancas na educacdo, diversas discussdes sobre a pratica de formacédo
continuada de professores se tornaram frequentes, sendo considerada uma acdo que contribui para a melhoria do processo
educativo. De acordo com Libaneo (2004) é a partir da formacdo continuada, que o professor desenvolve saberes e praticas
pedagégicas no processo de construgdo individual e coletivo.

O processo formativo no ambiente de trabalho foi estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB, 1996)

conforme destaca o artigo 61:

A formacéo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, terd como fundamentos:

| — a presenca de sdlida formagdo béasica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacéao e experiéncias anteriores, em institui¢cdes de ensino e em outras atividades (Brasil,
1996).

Nota-se que a LDB (1996) estabelece que a formacdo continuada docente deve ser uma pratica desenvolvida no
exercicio da atividade, conforme os objetivos de cada etapa de ensino, envolvendo processo tedrico e pratico, assim, como a
troca de experiéncias profissionais.

Outros documentos legais defendem a formacg&o continuada de professores, bem como, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN, 2010), que considera a formacdo continuada como uma agao essencial que envolve o trabalho escolar coletivo,
organizacional, profissional, a reflexdo do processo pedagdgico, saberes e valores, podendo ser efetivada em cursos de extensdo,
grupos de estudos, reunibes pedagdgicas, cursos, programas e outras acdes formativas.

Considerando a relevancia da formacdo docente, o presente artigo tem como base a experiéncia vivenciada como
professora dos Anos Iniciais junto a Rede Salesiana, advinda da Congregacdo Salesiana de Cuiab4, especificamente do Colégio
Patronato Santo Antonio, desenvolvida na disciplina de Matematica nos primeiros anos de escolarizagdo do Ensino Fundamental.

Pensada como um projeto coletivo, a Rede Salesiana Brasil de Escolas (RSBE) sempre investiu na formacdo de
professores com a finalidade de prepara-los e instrumenta-los para desempenhar as fungdes especificas em sala de aula. As
formagcdes realizadas pela Rede Salesiana de Escolas (RSE), teve inicio em 2002, com base na LDB (9.394/1996), nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs, 1997), nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2010) e nos principios constitucionais
“visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(Brasil, 1988, art. 205).

Além da legislagdo que norteava a formagdo pedagdgica, dispunham também das Diretrizes Pedag6gico
Evangelizadoras da Rede Salesiana Brasil de Escolas (Figura 1) com a finalidade de orientar o processo formativo, seguindo as

normas orientativas, considerando a misséo e proposta pedagdgica das instituicGes de ensino.
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Figura 1 - Diretrizes Pedag6gico-Evangelizadoras da Rede Salesiana Brasil de Escolas.

Pedagogico-Evangelizadoras
-da Rede Salesiana Brasil de Escolas

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2018).

Por meio das Diretrizes Pedagdgico-Evangelizadoras (DIRPE), a Rede Salesiana de Ensino reunia, articulava e
assessorava as escolas, ofertando agbes formativas com vistas a fortalecer o processo de ensino e aprendizagem, com
acompanhamento pedagdgico e ressignificacdo da pratica, com a producdo de materiais didaticos exclusivo da rede. A esse
respeito, o documento ressalta:

A formacéo continuada do nosso educador sup8e a aquisi¢do de conhecimentos e de posturas que correspondam a
capacidade de observagdo, de escuta e de compreensdo das situagBes. Aspiramos as competéncias relacionais e
almejamos a percepgao e o respeito aos alunos de culturas diversas, trabalhando com a diversidade como fundamento
da acdo educativa e da organizacdo do espaco escolar, além da formag8o para aquisicdo da capacidade de educar-se
para crer e cultivar a espiritualidade (RSBE, 2018, p. 60).

As acgbes formativas, além de oferecer a diversidade de conhecimentos, auxiliavam os professores na construgdo de
posturas essenciais ao trabalho docente, como habilidades comunicativas e relacionais. Segundo Braido (2008, p. 299) as
formagoes utilizavam o Sistema Preventivo que “era um sistema cristao de recuperagio e prevengao dos jovens, trazendo consigo
uma carga pedagdgica, pastoral e social”, com ensinamentos de Dom Bosco?, que visavam formar cidaddos honestos e bons
cristaos.

A formacdo continuada quando atende as reais necessidades oportuniza ao professor refletir sobre sua pratica e
principalmente sobre o processo de ensino e aprendizagem. Contribui para alargar a visdo do profissional que aos poucos vai
percebendo as reais necessidades de mudanga, postura, adocéo de novas metodologias, por meio do exercicio pratico de rever

suas acOes cotidianas.

! Dom Bosco (1815-1888) foi um sacerdote catdlico italiano, fundador da Congregacdo Salesiana. Atuante em assuntos sobre
educacao foi considerado grande protetor da juventude (https://www.ebiografia.com/dom_bosco/)
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Schoén (1992) ressalta que o professor reflexivo é aquele que ndo permanece inerte a uma Unica visdo de ensino e
aprendizagem, mas que analisa todo o processo educacional e tenta solucionar de forma coerente, até que obtenha um resultado

positivo. A Rede Salesiana nos orientativos da RSBE (2018) destaca sobre a formacdo continuada:

O Centro Salesiano de Formacdo (CSF) apoia a RSB no planejamento e na execucdo dos eventos formativos, na
capacitacdo da comunidade educativa salesiana das escolas para utilizacdo dos livros didaticos e do material didatico
digital (MDD). Além disso, coordena a formagcéo online dos educadores, gestores e colaboradores em geral e acompanha
os “Dialogos ¢ Subsidios de Formagdo” como também os encontros presenciais nos Polos (RSBE, 2018, p. 51).

A Congregagdo Salesiana desde 2003, oferecia encontros formativos anuais, destinado aos gestores e professores que
eram realizados nos polos de Cuiaba/MT, Campo Grande/MS, Brasilia/DF e outros, com a missdo de instrumentalizar os
profissionais para atuar nas instituicGes de ensino pertencentes a rede.

A partir dos encontros, surge a ideia de produzir os materiais didaticos para os niveis de ensino com a finalidade de
atender a proposta pedagdgica de estudos dos profissionais e as necessidades dos estudantes. De acordo com a RSBE (2018, p.
31), “a funcdo dos educadores, do material didatico e das opgdes pedagdgicas, na condicdo de mediadores entre o estudante e o
mundo, é de acolher o aprendizado prévio do estudante, favorecendo uma aprendizagem mais significativa”.

Os materiais didaticos foram adotados em todas as unidades educacionais salesianas, assim como os cadernos de
estudos. A medida que eram produzidos, foram sendo atualizados gradativamente e continuamente. Durante as formagdes
continuadas era constantemente debatida, as inovagbes educacionais e a necessidade de reorganizagBes para contemplar o
desenvolvimento de novas habilidades educativas.

As formac6es ocorriam com a participacéo dos profissionais das instituictes de diferentes estados, a abertura era com
uma celebracdo religiosa e acolhimento. Em seguida, eram realizadas palestras, semindrios, congressos, mesas redondas e
oficinas, posteriormente, a discussdo e reflexdo sobre os materiais didaticos direcionados aos professores e alunos.

De acordo com Pimenta (1996, p. 85) “é importante conceber a escola como espago de trabalho e formagédo, o que
implica em gestdo democrética e praticas curriculares participativas, propiciando a constituicdo de redes de formacao continua”.
Nessa visdo é que a Rede Salesiana de Ensino se propds a trabalhar para melhoria do processo de ensino e aprendizagem,
produzindo o préprio material didatico para toda a rede.

As formagdes eram relacionadas as disciplinas especificas de Linguagem, Matematica e demais areas. No ambiente
escolar, também havia reunides, estudos periddicos, desenvolvidos por tema ou area do conhecimento, ofertadas aos pedagogos
nos horérios de trabalho, fortalecendo o trabalho em cada unidade de ensino. Nesse cenario de investir na capacitacdo dos

profissionais do ensino, a Rede Salesiana se organiza com uma nova proposta curricular:

A organizacao por areas fortalece o trabalho coletivo e torna indispensaveis tanto a atuacdo da Coordenacéo Pedag6gica
quanto a formac&o continuada do professor, aumentando a comunicacdo e o sentido geral de responsabilidade por esse
projeto. O ensino e os materiais didaticos sdo pensados para permitir que essa integracdo se efetive. Desse modo,
projetos e atividades mais globalizadas, que incluem o desenvolvimento de varias habilidades e conectam conceitos e
contextos diversos, constituem parte integrante da metodologia desta proposta de plano curricular para a RSE (RSE,
2005, p. 12).

Dessa forma, a nova organizacdo do processo de formacdo continuada, possibilitou a reformulacdo curricular, a
interdisciplinaridade, o trabalho em equipe, a criag8o, a liberdade de expressdo e a oferta de ensino de qualidade. As acdes
coletivas permitiam que o professor refletisse sobre o processo de ensino e fizesse proposi¢cdes de aulas mais dindmicas,
interativas e ltdicas aos estudantes, ao mesmo tempo, provocavam nos profissionais engajamento, compromisso e envolvimento,

junto ao processo educativo, estimulando-os a desenvolver-se plenamente.
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3. Resultados e Discussao

3.1 O processo de ensino e aprendizagem de Matematica nos Anos Iniciais

O processo de ensino e aprendizagem do Colégio Patronato Santo Antonio, tem como base as ideias de Freire (1977),
que considera o ambiente educacional um espaco social e interativo. O trabalho também se apoia no sistema preventivo de Dom
Bosco, associando o conhecimento aos valores, onde acontecem diversas trocas de experiéncias, fortalecimento do sentimento
de confianga, solidariedade, criatividade, respeito aos direitos e deveres e, principalmente a busca pelo desenvolvimento integral
dos estudantes.

O processo de formacdo continuada das escolas da Rede Salesiana de Ensino é uma das acfes que possibilitam o
desenvolvimento, ndo somente dos professores, mas dos estudantes. De acordo com Bisewski (2008), o processo de formacao
continuada das escolas salesianas possibilitou avaliar, compreender e problematizar as intencBes da rede, a partir da nova
proposta pedagdgica e construgdo de materiais didaticos, adotando uma nova configuracdo do processo de ensinar e aprender de
todas unidades educacionais.

Em relacdo a disciplina de Matematica, os encontros formativos e os materiais didaticos pautavam-se no letramento
matematico, que segundo Andrade (2005) ndo se trata apenas de leitura e escrita de numeros e célculos, mas de agdes que
envolvam conhecimentos sobre espagos, formas, medidas, grandezas, tratamento de informacdes, probabilidade e estatistica, uso
de unidades de medidas, leitura, andlise de tabelas e graficos, escrita e disposicdo de dados coletados.

O letramento matematico assegura aos estudantes reconhecer que 0s conhecimentos matematicos sao fundamentais para
compreender e atuar no mundo onde estdo inseridos. Essa compreenséo favorece a percep¢ao do carater intelectual, do raciocinio,
da logicidade, criticidade capaz de atuar de forma prazerosa e investigativa (BNCC, 2017, p. 268).

Segundo a BNCC (2017), essas habilidades relacionam-se especificamente a forma de ensinar os contetdos
matematicos e como 0s conceitos trabalhados em sala de aula se articulam as situa¢fes problemas do cotidiano, envolvendo a
prépria matematica e as demais areas de conhecimento.

Neste contexto, as formagGes destinadas aos professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais, pautavam-se nos
conhecimentos e saberes matematicos vinculados a préatica social do aluno, visando melhor compreensédo e assimilacdo dos
conteddos trabalhados para superacéo das dificuldades.

Partindo dessa premissa, 0s encontros realizados pela equipe gestora do colégio Patronato Santo Antdnio eram ofertados
em grupos, por meio de oficinas com aproximadamente 25 professores distribuidos em quatro dias. Esses momentos eram
desejados pelos docentes, havia muito aprendizado, partilha entre os pares, trocas de experiéncias, conhecimentos e ainda
atividades ltdicas relacionadas aos contetidos matematicos para posterior mediagao junto aos estudantes.

Segundo Kramer (2010, p. 74) “a formago em servigo nas escolas configura-se como um espaco fundamental para a
reflex@o coletiva e 0 aprimoramento constante da pratica pedagogica”, dai a importancia desses momentos formativos ofertados
pela rede salesiana aos profissionais e sua clientela.

Conforme a RSE (2005), o profissional indicado para ministrar aulas e promover o desenvolvimento integral dos
estudantes nas turmas dos Anos Iniciais, era o professor denominado de polivalente, que segundo Lima (2007) é aquele capaz
de apropriar e articular os conhecimentos basicos de forma interdisciplinar nas diversas areas do conhecimento. A base comum
do curriculo nacional abrangia as disciplinas de Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias e Ensino Religioso e
deviam ser ministradas pelo Pedagogo, com a preocupacdo de ndo fragmentar os conteidos e respeitar o tempo e ritmo de
aprendizagem de cada estudante.

Percebe-se que a formacgéo continuada era essencial aos professores, que na maioria das vezes, na sua formacéo inicial
tinha pouca pratica com os saberes matematicos. Como professora e participante dessas formagdes, também apresentava

dificuldades em relacdo a determinadas concepgdes e conceitos matematicos. Os momentos de estudos contribuiam para que
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esses conteldos pudessem ser revistos e apreendidos de forma dinamica, significativa e principalmente, articulados a pratica
social do estudante, visando a superacdo e aquisi¢cdo de novas aprendizagens.

Os contelidos matematicos contemplavam o eixo dos ndmeros e operagdes, especificamente com a intengao de verificar
a construcdo do conceito de nimero e a resolugdo de situagdes problemas envolvendo ideias aditivas e multiplicativas. Dessa
forma, os contelidos trabalhados contemplavam o sistema de numeragdo decimal, nimeros naturais, sequencias numéricas e
situacOes problemas envolvendo o campo aditivo e multiplicativo.

Apos as formacgoes, especificamente no Colégio Patronato Santo Antonio, a equipe gestora reunia com os professores e
dialogava sobre os saberes adquiridos, o uso do material didatico, os procedimentos metodoldgicos a serem implementados e
caso fosse necessario, aquisicdo de novos recursos pedagégicos e/ou tecnoldgicos para ministrar os conte(idos em sala aula.

Outro aspecto relevante refere-se ao momento do planejamento coletivo, onde os professores desenvolviam atividades
para cada turma, considerando os conteidos matematicos e demais areas de conhecimento. Posteriormente acontecia a aplicacéo
em sala de aula junto aos alunos, sempre aliada aos materiais didaticos, no processo constante de construgdo e avaliacéo, visando

a melhoria do processo educativo, como aponta a Figura 2.

Figura 2 — Alunos dos Anos Iniciais, 2014.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2014.

Deste modo, o processo de ensino e aprendizagem de Matematica era consolidado por meio das préaticas de letramento,
com uso de atividades ludicas. Ac¢Bes consideradas essenciais e estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC,

2017) como eixos que norteiam o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes.

Representar, falar, escutar, escrever e ler sdo habilidades de comunicacéo que também fazem parte da aprendizagem da
Matematica na perspectiva do letramento, uma vez que favorecem a criagcdo de vinculos entre os conhecimentos
informais e a linguagem simbolica propria da Matemética. Pode-se dizer que a comunicacéo envolve linguagem (oral e
escrita, linguagem matematica, linguagem gestual), interagdes e negociacdes de significados, 0s quais séo essenciais a
aprendizagem (Nacarato, et al., 2009, p. 42).

Destarte, 0 ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos priorizados pela Rede Salesiana. eram desenvolvidos
pelos principios de letramento matemaético, tornando o estudante, construtor do préprio conhecimento, por meio da criatividade,
respeito, liberdade e interagdes sociais entre 0s pares, consolidadas pela formacao continuada ofertada pela Rede Salesiana de

Escolas.
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4. Consideracdes Finais

Com o intuito de socializar o processo de formagdo continuada de professores que atuam nos Anos Iniciais da Rede
Salesiana de Escolas, considera-se neste artigo a possibilidade de contribuirmos com o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica.

Percebe-se que a formacdo continuada da RSE passou por um processo de reorganizacdo e nesta nova concepc¢éo, a
escola foi considerada para além do ambiente escolar, um espago de producdo de conhecimentos, valores e sentimentos tendo
como base, a missao salesiana fundamentada na sua proposta pedagdgica direcionada a rede de escolas pertencentes.

Nota-se que o processo de formacdo implantado nas unidades salesianas, a partir de 2002, o espaco escolar torna-se um
local privilegiado de partilhas e novas aprendizagens, onde professores tém a possibilidade de participar ativamente na concepcéao
e implementacéo dos Programas de formagcédo continuada. Nessa empreitada, os profissionais tornam-se sujeitos de sua producéo,
tém a possibilidade de investigar as proprias praticas e nessa busca, refletir e avaliar sobre o trabalho pedagégico desenvolvido
em sala de aula, e principalmente acompanhar o desenvolvimento e o rendimento escolar dos estudantes

A formacdo continuada, além de abranger os diferentes componentes curriculares, na disciplina de Matemética, o
conhecimento fundamentou-se no letramento matematico, utilizando-se dos conceitos, procedimentos, ferramentas e estratégias
para desenvolver os contelidos matematicos em sala de aula. Neste cenario, os professores tém um papel essencial, formar um
aluno letrado, promovendo durante as aulas, a interagdo entre os pares, organizar proposicoes e hipoteses envolvendo os
contelidos trabalhados, aliados ao raciocinio légico.

Pensar nas experiéncias vivenciadas durante a formag&o continuada, possibilita ao professor refletir acerca de sua pratica
e dos diferentes saberes que véo sendo construidos durante a trajetdria profissional. Nesse contexto surgem desafios, tensdes e
dilemas de situacGes cotidianas estabelecidas durante as “relagdes com um objeto, um ‘contelildo de pensamento’, uma atividade,
uma relacdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situa¢do, uma ocasido, uma obrigacéo, vinculados de alguma forma ao
aprender e ao saber” (Charlot, 2005, p. 45).

A partir dessas experiéncias, almeja-se que futuros pesquisadores possam realizar novas pesquisas envolvendo relatos
de experiéncias como forma de descrever o processo formativo nos diferentes niveis de ensino. Vale a pena destacar que essas
acoes, possibilitam ampliar as concepcdes de ensino e aprendizagem e configuram-se como fontes de informacdes preciosas para
compreensdo, ndo apenas dos conteidos que foram prescritos para um determinado momento da educacdo brasileira, mas para
melhor entendimento das transformacdes que ocorreram ao longo dos anos, sobre formacéo docente e o processo de ensino e

aprendizagem na disciplina de Matematica.
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