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Resumo

Esse estudo busca analisar diarios de classe escritos por uma das autoras durante 0s anos de 2014 e 2015 durante a
disciplina de Estagio Supervisionado em Letras Inglés na Universidade Federal de Santa Maria. Os escritos narram o
cotidiano escolar a cada encontro na escola da professora como regente de uma turma de sexto ano do ensino
fundamental em uma escola publica durante sua primeira experiéncia como professora. Essa pesquisa tem como
objetivo refletir sobre o processo (auto) biografico na formacédo docente e os reflexos da documentacdo, divulgacdo e
leitura de narrativas privadas. Tendo como método a abordagem qualitativa de cunho (auto) biografico, as narrativas
foram analisadas por meio de apreciacdo semantica e agrupadas em categorias, chamadas de cenarios formativos,
através das recorréncias no discurso. Foram identificadas quatro categorias: a familia, a politica e a ideologia, a
frustracdo e as mazelas sociais. A pesquisa estd aportada teoricamente nos estudos de Bertaux (2010), Ferraroti
(2014), Larossa (2008), Passeggi (2011) e Rodrigues e Prado (2015), entre outros. Contatou-se que as narrativas de si
tém funcdo reflexiva e formadora para pesquisadores, sujeitos e leitores de pesquisa, e que essa formacao tem carater
ndo linear e intermitente ao longo das trajetérias pessoais e profissionais. Compreendeu-se também que documentos
confessionais, mais do que uma representacdo singular de um (nico sujeito, tem também valor histérico social ao
versar sobre um determinado espago/tempo e contexto. Assim, verificou-se que narrativas de si tem potencial para
consolidarem-se como conhecimento académico transformando em teoria vivéncias e experiéncias narradas pelo
sujeito.

Palavras-chave: Narrativas (auto)biograficas; Sujeito biografico; Narrativas de si; Diarios de classe.

Abstract

This study aims to analyze class diaries written by one of the authors during the years 2014 and 2015 during the
Supervised Internship in the English Language at the Federal University of Santa Maria. The writings narrate the
school routine and the class events weekly as the teacher of a sixth-year elementary school class in a public school
during her first experience as a teacher. This research seeks to reflect on the (auto)biographical process in teacher
education and the reflections of documentation, dissemination, and reading of private narratives. Using the qualitative
approach of an (auto) biographical nature as a method, the narratives were analyzed through semantic appreciation
and grouped into categories, called formative scenarios, through recurrences in the discourse. Four categories were
identified: family, politics and ideology, frustration, and social ills. The research is theoretically supported by studies
by Bertaux (2010), Ferraroti (2014), Larossa (2008), Passeggi (2011), and Rodrigues and Prado (2015), among others.
It was found that self-narratives have a reflective and formative function for researchers, research subjects, and
readers and that this formation has a non-linear and intermittent character along personal and professional trajectories.
It was also understood that confessional documents, more than a singular representation of a single subject, also have
social historical value when dealing with a certain space/time and context. Thus, it was found that self-narratives have
the potential to consolidate themselves as academic knowledge, transforming experiences and experiences narrated by
the subject into theory.

Keywords: (Auto)biographical narratives; Biographical subjects; Narratives of oneself; Class diary.

Resumen

Este estudio busca analizar los diarios de clase escritos por uno de los autores durante los afios 2014 y 2015 durante la
Practica Supervisada en Lengua Inglesa en la Universidade Federal de Santa Maria. Los escritos narran la rutina
escolar en cada encuentro en la escuela de la maestra como regente de una clase de sexto afio de primaria en una
escuela publica durante su primera experiencia como maestra. Esta investigacion tiene como objetivo reflexionar
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sobre el proceso (auto)biografico en la formacién docente y las reflexiones de documentacion, difusion y lectura de
narrativas privadas. Utilizando como método el enfoque cualitativo de caracter (auto)biografico, las narraciones
fueron analizadas a través de la apreciacion semantica y agrupadas en categorias, denominadas escenarios formativos,
a través de recurrencias en el discurso. Se identificaron cuatro categorias: familia, politica e ideologia, frustracién y
males sociales. La investigacion se apoya tedricamente en estudios de Bertaux (2010), Ferraroti (2014), Larossa
(2008), Passeggi (2011) y Rodrigues y Prado (2015). Se constat6 que las autonarrativas tienen una funcion reflexiva y
formativa para los investigadores, sujetos de investigacion y lectores, y que esta formacién tiene un caracter no lineal
e intermitente a lo largo de las trayectorias personales y profesionales. También se entendié que los documentos
confesionales, mas que una representacion singular de un solo sujeto, también tienen valor histdrico social cuando se
trata de un determinado espacio/tiempo y contexto. Asi, se constaté que las autonarrativas tienen el potencial de
consolidarse como conocimiento académico, transformando en teoria experiencias y vivencias narradas por el sujeto.
Palabras clave: Narrativas (auto)biogréaficas; Persona biografica; Narrativas de uno mismo; Diario de clase.

1. Introducéo

A pesquisa narrativa na area da Educacdo no contexto brasileiro (métodos biograficos, diérios e escritas de si) comeca
a tomar folego a partir da década de 70, trazendo novas perspectivas para os estudos do processo de formagdo dos professores
(De Souza, 2014). Cerca de vinte anos antes, em territorio francés, o termo “narrativa de vida” surgia para sanar uma tradugao
dubia do inglés life history, e apontar ndo a histéria em que se vive, mas a narrativa que se faz de uma vida (Bertaux, 2010)
Contar histdrias, orais ou em registro escrito, sempre fez parte da histdria da humanidade Assim, a construcdo narrativa é uma
ferramenta discursiva que permite atribuir sentido ao que foi vivido, pois é ao mesmo tempo objeto de estudo, método
cientifico e maneira de organizar um relatorio investigativo (Rodrigues & Prado, 2015). Passegi (2011) relata que “ao narrar a
sua propria histéria, a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso, constroi outra representacdo de si:
reinventa-se” (p. 147).

Desta forma, apresenta-se nesse estudo os Didrios de Classe escritos durante os anos de 2014 e 2015 durante o
periodo de Estagio Supervisionado no Curso de Letras Inglés e Literaturas da Lingua Inglesa da Universidade Federal de Santa
Maria. Os Diérios de uma das autoras narram o cotidiano das aulas semanais e suas reflexdes acerca do espa¢o dibio em que
ocupava — aluna, na graduacg&o e professora na escola, problematizando suas vivéncias. Diante desse corpus, objetiva-se refletir
sobre o processo (auto) biografico na formagédo docente considerando o ressignificar da experiéncia, dada a separacéo temporal
de reler seus escritos apds um espago de seis anos, em uma tentativa de compreender as préaticas pedagogicas intrinsecas com
0S processos pessoais, histdricos e socioculturais da docente. Para isso, foi realizada uma breve sintese de alguns conceitos e
escritos que nortearam o estudo do ponto de vista tedrico. Logo depois, excertos dos Diérios de Classe sdo lancados e uma
anélise reflexiva é realizada. Ao fim, nas conclusdes, a pesquisadora narra sua experiéncia de reencontro com esses escritos
gue narram sua primeira experiéncia na escola, seis anos depois. Marcelo Garcia (1999) aponta que a representacéo reflexiva
do professor nunca seré igual aos complexos representativos do seu conhecimento, e, portanto, a escrita de si é uma estratégia

capaz de proporcionar a consciéncia pessoal e profissional, perspectiva sob a qual justificamos a importancia desse estudo.

2. Metodologia

Zabalza (2004, p.17) afirma que os diarios de classe “permitem aos professores revisar elementos do seu mundo
pessoal que frequentemente permanecem ocultos a sua prépria percepcdo enquanto estd envolvido nas agBes cotidianas de
trabalho”. Reflito se, ao ter essa atividade de registro confessional proposta durante os anos de 2014 e 2015 pensaria em
retomar essa leitura para analisar a minha propria pratica formativa. Compreender o tempo na narrativa é um dos desafios do
pesquisador e também do sujeito de pesquisa. Nem sempre a memdria nos € assertiva e elucida com firmeza a sincronicidade
dos eventos. Por ser relativo, nos relatos aqui presentes o tempo é curto em historicidade, mas pode ser considerado longo na
formacdo docente. Sendo esse um texto que se origina de uma experiéncia narrativa, pode ele assumir muitas vozes (Silva,
2021): primeira ou terceira pessoa do singular (quando a autora dos diarios, também uma das autoras desse artigo se apropria
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com o distanciamento de anos para a pesquisa), terceira pessoa do plural (quando as vozes das pesquisadoras convergem entre
si, ou com os textos que instigaram e potencializaram essa escrita) ou ainda, seguindo o principio de impessoalidade da
ciéncia.

Ferraroti (2014) afirma sobre a representagdo de um universo singular, onde uma s6 historia de vida totaliza uma
narrativa pertencente a um certo grupo de determinado espacgo-tempo histérico social. Para o refletir docente, precisamos de
tempo. Tempo de elaborar narrativas, tempo de narrar, tempo de reler ou ouvir, tempo de pensar. Porque a trajetoria docente se
constroi na experiencia e na relacdo. Ndo ha docente sem relacGes, o cotidiano escolar é todo construido sobre o muro dos
outros: das burocracias e politicas publicas, dos gestores, dos colegas professores, dos estudantes (principalmente), das suas
familias e de toda comunidade escolar. Pensar em um professor experiente é também pensar sobre o tempo de atravessamento

de um docente em um determinado contexto:

Se a experiéncia é 0 que nos acontece, 0 que é a vida sendo o passar do que nos acontece, e nossas torpes, inlteis e
sempre provisorias tentativas de sempre elaborar seu sentido ou sua falta de sentido? A vida, como a experiéncia, é
relagdo: com os outros, com nds mesmos, com o que se diz e 0 que se pensa, com 0 que dizemos e 0 que pensamos,
com o que somos, com o que fazemos, com o que ja estamos deixando de ser (Larrosa, 2018, p. 74)

Portanto, a metodologia utilizada esta embasada numa abordagem qualitativa, e os instrumentos de coleta de
informagdes foram em forma de investigacao (auto)biogréfica que teve como corpus os diarios de classe produzidos entre 2014
e 2015 durante a disciplina de Estdgio Supervisionado em Letras-Inglés por uma das autoras. A releitura dos diérios,
distanciada do contexto, permitiu elucidar alguns cendrios formativos que foram pano de fundo para a contextualizacdo da
préatica formativa frente a escola. Nesse interim, a releitura dos diarios de classe foi realizada na criagcdo de categorias de
analise (chamadas de cenarios formativos), observando recorréncias e similaridades nos discursos. Assim, foram elucidados
quatro cendrios formativos em que a autora dos didrios reflete sobre o seu papel e a sua atuagdo na escola: a familia, a politica
e a ideologia, a frustracdo e as mazelas sociais, e a partir desses cenarios, o discurso foi analisado para compreender nao

apenas fatos, mas também experiéncias sensoriais e ideias introspectivas, atribuindo significados para o que passou.

3. Resultados e Discusséo

O processo de construgdo de conhecimento nas ciéncias humanas é atribuido ao processo de aplicar sentidos as coisas,
em um movimento de compreensdo de porqué esses sentidos e significados estdo sendo construidos socialmente (Ghedin &
Franco, 2011). Dessa forma, a narrativa de um determinado processo, fato ou grupo permite “uma busca e constru¢do de
sentido temporais pessoais, € envolve um processo de expressdo da experiéncia” (Pineu & Le Grand, 2011, p.15). Passegi
(2017) afirma que escrever sobre si é concomitantemente habitar a dois mundos:

O paradigmatico supostamente bem definido (real, mensuravel, controlavel) e o mundo narrativo sobriamente
desafiador (imaginério, simbélico, que se constréi na e pela linguagem). As professoras em seus memorias religam
esses modos de pensar, sem mergulhar totalmente, nem na abstracdo do primeiro, baseado numa légica de provas e
evidéncias cientificas, nem inteiramente no segundo, numa ldgica de abstracdo de crencas e representacdes, elas se
apoiam em matrizes desses dois mundos para falar de suas experiéncias. [...] ficando seu pensamento no mundo da
vida, em suas existéncias, a0 mesmo tempo medidas e situadas no espaco e no tempo cronoldgico, mas imensuraveis
no tempo interior e no sentido em que elas Ihe atribuem. Essa terceira via gera modos de interpretacdo, formas de
equilibrio no universo tradicionalmente dicotdmico da razdo e da emocéo (p. 108)

Assim, analisados os diarios de classe, em uma mescla entre razdo e emocgao, percebeu-se quatro grandes cenarios
formativos para a autora nos seus processos. Esses processos foram narrados na escola como um todo. N&o apenas na sala de

aula, mas no processo de preparacdo de aulas, de partilha com os mais proximos sobre os acontecidos, de reflexdo sobre a
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prética e sobre o contexto em que atuava e também no contato com os colegas professoras e comunidade escolar. Entende-se 0
processo formativo da mesma forma que se compreende o processo formativo, sendo ambos “uma mescla de acaso e
necessidade, cuja narracdo ndo pode ser mais do que uma reconstrucao subjetiva e arbitraria, carente de qualquer objetividade”
(Pineau & Le Grand, 2011, pp. 107-108).

O primeiro grande cenario formativo diz respeito ao processo familiar da autora, das suas origens e da partilha com a
familia sobre os acontecidos. A forma como aqueles membros percebiam o processo docente e a escola através de muitos

angulos também contribuiu para que suas praticas pedagdgicas fosse experenciada e reorganizadas:

Assim, o fato de estarmos diante de um professor ou de uma professora, de um (ou de uma) jovem profissional recém-
formado(a) ou de alguém as vésperas da aposentadoria, o fato desses profissionais trabalharem (ou ndo) por
necessidade, o fato de serem parte (ou ndo) da comunidade com quem (onde) trabalhavam, implicavam diferencas
quantos aos modos de elaboragdo da condicdo profissional, quanto as formas como as relacbes de trabalho — as
determinac6es, os controles, a hierarquia, a presenca do Estado — eram vividas. A condi¢do de raca, numa sociedade
racista como a nossa (Fontana, 2010, pp. 28-29).

Em outras palavras, os processos de constru¢do docente comegam muito antes de pensarmos na formagdo académica,
pois “a vida familiar e as pessoas significativas na familia aparecem como uma fonte de influéncia muito importante que
modela a postura da pessoa toda em relagdo ao ensino” (Tardiff, 2002, p.73). Isso acontece porque a auto constituicdo é
historica e intermitente, ou seja, as posturas assumidas em sala de aula tém reflexos das vivéncias dos construtos sociais e da
forma como experenciamos e significamos o passado. Os excertos a seguir narram dois episodios em que a autora reflete e

apoia-se no ndcleo familiar na sua tomada de decisfes e também é ora confrontada pela familia em sua préatica, ora amparada:

Santa Maria, 03 de maio de 2015.

Comprei cartolinas e EVAs coloridos e parti rumo a reconquista do poder. Mentira, eu queria ser do povo e
compartilhar a horizontalidade de ocupagBes com eles. Envolta no meu lenco vermelho imaginério, entrei na sala
pensando na conversa que eu tinha tido com a minha mae na noite anterior:

- Como é que tu vais dar aula nesse estado?

- Eles vao fazer uma atividade de colagem.?

- Colagem? Colar o qué?

- E um rel6gio, mée. Eles estdo construindo um reldgio.

- E 0 inglés? Onde entra nisso tudo? Tu ndo vais ficar me dando desenho livre.

O didlogo com a minha mée, parece estranho num primeiro momento. Mas para entender, é preciso entender quem é
a minha mae, quem é a minha irma e quem sou eu. Minha mée foi criada na zona rural e privada de muitos recursos
encerrou seus estudos no Ensino Médio. Ela acredita que todo trabalho deve ser desempenhado com total empenho,
ou seja, se ndo vai arriar a panela, ndo lave a louga. Finalmente entendi o que li na dissertacdo que li: somos
formados pelo Outro. Eu também sou construida pela forma como a minha mée olhou para a educacéo dela, para a
da minha irmé& e para a minha. E hoje, a minha mae com um coracéo gigante de mae, mais de cem quildmetros de
distancia daqui, também olha para aqueles alunos. De certa forma, ha um alento: no meio do furacdo do sistema
educacional, varios olhares se voltam para aquela turma.

Santa Maria, 1 de junho de 2015

Agora percebo que o conhecimento intelectual pouco importa. Estamos todos olhando pro mundo, cada um dentro de
uma perspectiva. E lembro do meu pai, que ha mais de cinco anos, pouco letrado, me ensinou que é preciso fazer bem
feito o que fazemos, que o dinheiro que ganhamos é uma consequéncia da nossa dedicacdo. Meu pai assistiu
Sociedade dos Poetas Mortos e disse, que se fosse aluno do Robert, fugia da escola. Alias, acho que foi por isso que
ele fugiu. Nunca chegou a ter aulas de literatura, que é a minha paixdo, porque nem completou o segundo ano do
primario. Mas ele me ensinou que ser professor era bacana se eu gostasse e que literatura é bacana porque eu gosto.
E que tudo que a gente gosta, se dedica e se empenha, fica legal porque os outros veem na gente o brilho no olho.
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O segundo cenario formativo, intitulado Politica e Ideologia, diz respeito as crencas da autora e a suas reflexdes sobre
politicas publicas de distribuigdo de renda, manifestagOes politicas nos protestos intitulados popularmente de “ndo é pelos 20
centavos” e crengas em politicas partidarias. Nesse cenario, assim, como o primeiro, a reflexdo expande as paredes da sala de
aula, migrando sobre uma conversa ouvida na sala dos professores, em que outros sujeitos, que ndo apenas alunos, tecem suas
opinides e provocam uma experiéncia reflexiva. Faraco (2009) explica que a ideologia pode ser compreendida como “as
formas da consciéncia social” (p.46). Sendo assim, todo sujeito no meandro do seu discurso explicitard, de forma mais
evidente ou ndo, em suas camadas discursivas, suas crencas e preferéncias ideologias. E sabido que o trabalho do professor
esta amplamente atrelado as politicas e burocracias advindas de outros 6rgdos como Secretaria da Educacéo, Leis e Diretrizes
Governamentais (Leffa, 2001), porém uma outra constituicdo de ordem subjetiva no campo de crengas e valores também se
manifesta e contribui a sua maneira para a organizacdo das praticas pedagdgicas docentes:

Santa Maria, 16 de mar¢o de 2015.

Como ja disse Vargas Llosa somos todo um composto de homem e fera. Como incluir mais 0 homem e menos a fera
em sala de aula?

Tem outro menino que me perguntou se eu fui nas manifestacfes. Eu disse que ndo, e ele me pareceu surpreso.
Percebi que a minha verdade politica e ideoldgica é diferente da dele e sorrindo, perguntei o que ele tinha achado do
evento. Ele me respondeu que estava chato. De onde vem a ideologia politica dele? Qual é o processo de reflexdo
daquele aluno, ainda pré-adolescente, em uma periferia em frente aos eventos que tem acontecido no pais? De onde
ele 1€ e retira informagéo?

Pensei nisso tudo porque envolve educacao — quem nds somos, 0 lugar em que ocupamos no mundo, como formamos
nossas opinides e se estamos aptos a criticar e a dialogar com as centenas de informacgdes que a atualidade joga na
nossa cara. De qualquer forma, foi bom estar la. Estar presente. E eu tive certeza, numa s6 manha, do papel social
que quero ocupar no mundo. Talvez ndo da forma pré-estabelecida. Da normatividade da sala de aula. Mas ndo da
pra negar que eu gosto de estar la.

Santa Maria, 1 de julho de 2015

Comecei a prestar atencdo em uma conversa na sala dos professores e acabei tirando o fone. A conversa ndo era
comigo, mas se alguém fala tao alto, supostamente posso ouvir também. A professora que entrou falava “Esperei e
esperei 0 Onibus. Torci para que eles fizessem greve porque dai eu teria uma desculpa para ndo vir”. Fiquei um
pouco chocada, mas lembrei que eu também me senti tentada a ficar deitada na minha cama, com meu ar
condicionado dando baforadas quentes na minha cara. Ela continuou: Estava uma fila imensa. Eu e os bolsa familia.
Dessa vez fiquei perplexa e ndo consegui disfarcar. Continuaram as risadas e o outro professor comentou: uma fila
para os que trabalham e outra para os que recebem.

Quem me conhece sabe da minha ideologia, que eu acredito ser fluida e suscetivel aos anos. Eles nem se deram conta
que eu estava ali. Fiquei pensando se eu fosse uma aluna cuja familia tivesse recebido o bolsa familia. Nunca fui.
Mas eles ndo sabem. Eu estava ali e... Estava em uma escola onde grande parte dos alunos recebe bolsa familia. Sera
que essa visdo atrapalha na forma como eles conduzem as rela¢des socioafetivas em sala de aula?

O terceiro cenério formativo, a Frustragcdo, permeia o discurso e pode ser considerado reflexo tanto de praticas que
ndo tiveram o resultado esperado quando implementadas em sala de aula, quanto de um processo de desacomodacgéo docente,
em um conflito sobre o que acredita ser/parecer e o que vislumbra de si nesse momento, do seu papel como professora e da sua
funcéo social naquele contexto. Delory-Mombeger (2014) aponta o termo invencdo de si para a representacdo que o sujeito
constrdi de si mesmo pelo viés narrativo, fundamentando a historicidade e a individualidade, o publico e o privado e a relagao
consigo mesmo e com a sociedade. Dessa forma, o percurso biogréfico na narrativa ndo pode estar atrelado a uma sucessédo de

eventos, mas sim na maneira como o Sujeito “percebeu, avaliou e agiu” (Josso, 2010, p. 70).

Santa Maria, 15 de abril de 2015

Me senti impotente. Fiquei chateada. Fiquei braba, muito braba e ao sair da escola encontrei a professora regente —
com a chamada, finalmente — e relatei 0 meu desapontamento. Ao sair da escola e abrir a chamada minha surpresa:
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mais da metade da turma recebe bolsa familia (0 que caracteriza uma situacdo de desfavorecimento social e
econdmico que reflete na sala de aula) e de 25 alunos, 5 séo marcados com dois asteriscos. Legenda: aluno especial.
Me senti reduzida ao prazer de vida e pela primeira vez, amaldicoei a escola, o sistema e a arbitrariedade de estar la.
N&o quero voltar. Nunca pensei que desgostaria da escola.

Santa Maria, 30 de junho de 2015.

N&o gostei da aula. Fiquei frustrada. Estou com a sensacdo de que tenho feito tudo errado. Nada faz sentido para

eles. Nada faz sentido para mim. A aula foi correndo e os alunos chamado, e eu lembro que ainda tenho que

preencher a folha de frequéncia (uma folhinha branca onde eu ponho 0s nomes de todos que faltaram). Me sinto mais

inatil ainda.

A frustragdo é tema recorrente entre o professorado, muito porque varios outros fatores impactam diretamente na
educacdo sem o devido contexto. Essa “sintese complexa dos produtos sociais” (Ferrarroti, 2014) interfere de forma

avassaladora na forma como pensamos, implementamos e principalmente, nos resultados da educacéo:

Os professores carregam o peso de salvar a sociedade com suas aulas, mas ndo sdo vistos por essa mesma sociedade, 0
quanto estdo sozinhos fazendo uma educacéo imaginada. Escolhe-se um cenério que emerge sem contexto: a escola e
os professores vivem em uma sociedade que ainda pouco percebe o quanto a midia, a gestdo administrativa e a cidade,
por exemplo, também educam (ou deseducam) para a misséo esperada de uma sociedade que alcance sair da barbarie.
(Oliveira & Miorando, 2020)

Entende-se assim que ao papel histérico de ensinar a todos de forma igualitaria ndo estd sendo cumprido
(Michels,2006), pois na escola os atravessamentos sd0 muito maiores e mais densos do que o “aceite da proposta” por parte
dos professores ou da sua boa vontade (Edler Carvalho, 2007). Embora a frustragdo possa ser encarada como um processo de
desconstrucdo e reinvencado de si, as frustracdes constantes podem levar ao adoecimento fisico e mental do profissional, que
esta a frente de problemas cujas solugdes ele ndo consegue apresentar. Além disso, as demandas burocraticas e a auséncia de

formacao profissional e conhecimento, sdo entraves pedagdgicos nas salas lotadas:

Santa Maria, 15 de abril de 2015

Me senti impotente. Fiquei chateada. Fiquei braba, muito braba e ao sair da escola encontrei a professora regente —
com a chamada, finalmente — e relatei 0 meu desapontamento. Ao sair da escola e abrir a chamada minha surpresa:
mais da metade da turma recebe bolsa familia (0 que caracteriza uma situacdo de desfavorecimento social e
econdmico que reflete na sala de aula) e de 25 alunos, 5 sdo marcados com dois asteriscos. Legenda: aluno especial.
Me senti reduzida ao prazer de vida e pela primeira vez, amaldicoei a escola, o sistema e a arbitrariedade de estar l4.
N&o quero voltar. Nunca pensei que desgostaria da escola.

N&o gostei da aula. Fiquei frustrada. Estou com a sensagdo de que tenho feito tudo errado. Nada faz sentido para
eles. Nada faz sentido para mim. A aula foi correndo e os alunos chamado, e eu lembro que ainda tenho que
preencher a folha de frequéncia (uma folhinha branca onde eu ponho os nomes de todos que faltaram). Me sinto mais
indtil ainda.

O quarto e Gltimo cenario formativo, Mazela Social, esta implicito nos outros cendrios supracitados, mas foi aqui
catalogado em virtude da sua extrema recorréncia. Compreende-se também que diz respeito ao local onde a professora atuava
componente social fundamental para compreender o contexto de ensino e dos alunos que ali estavam. Ao ser deparada com a
fome, o abandono, o abuso sexual e o frio, a educadora ndo apenas compreende o contexto, mas elucida uma realidade social

comum em muitas escolas brasileiras. A mercé do papel do Estado, que ndo tem o cumprido, ndo tem capacitado professores e
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tampouco dado o amparo necessario as familias (Zilio, 2005), as praticas docentes e o seu papel como professora ndo fazem

sentido frente demandas tdo mais urgentes:

Santa Maria, 12 de agosto de 2015.

A professora regente me falou sobre alguns alunos e casos de abandono, fome, abuso sexual. Eu sé conseguia ver
criancas. Saio da escola: mais chocada, mais perplexa. Foram trés longas horas. Se eu fosse fumante, teria fumado
um cigarro. Entro na padaria para tomar café. Enquanto como, entra um menino para pedir pao velho. Olho para a
minha torrada com tomate seco no lugar do presunto e me sinto mal. Meu estdmago enjoa. Deixo o café pela metade.
Saio da padaria, pensando se ndo seria pior ndo ver as mazelas da sociedade ou me sentir como me sentia naquele

cwr

momento, porho os fones no ouvido. Emicida surge cantando “é dificil para um menino brasileiro, sem consideracéo
da sociedade, crescer um homem inteiro, muito mais do que metade ”. Tem dias que 0 mundo resolve mostrar na cara
da gente a realidade.

Santa Maria 1°, de julho de 2015.

Um dos poucos dias frios que fizeram esse ano, cheguei na sala e comecei a abrir as janelas. A turma comecou a
reclamar e eu expliquei: por causa da gripe, pessoal. Foi quando uma aluna me interrompeu e falou ““é professora,
mas a senhora estd usando um casaco”.

Os cenérios formativos se cruzam e se atravessam, numa mescla de pdr em xeque se aquele excerto pertence mesmo a
um determinado cenério. Entretanto, narrativas que falam sobre a vida, tem na sua dimensdo o fluxo desorganizado,
intermitente, quase cadtico das experiéncias. As narrativas, assim como as nossas experiéncias ndo sdo lineares. Tampouco,
suficientes para descrever a sutileza do experenciar. O processo de formacéo pessoal e profissional é por vezes confuso, por
tentar abarcar uma tentativa de reproducdo do real através da linguagem e propor aceitar 0 caos em um mundo que pede
incansavelmente por ordem (Barthes, 2013).

Se néo é possivel reduzir uma vida a fatos e eventos, precisamos do narrar das experiéncias e seus atravessamentos
para compreender que ndo Somos quem somos sozinhos. Somos produtos do Estado, das politicas, das relagdes e dos encontros
— dos encontros com o outro e dos encontros com a gente mesmo. Nesse processo compreendemos nossas fronteiras com o
outro, com 0 que nos cria borda para sermos quem somos e quais contextos balizam as nossas préaticas. S&o fronteiras fluidas,
que vao se moldando a partir do momento em que vamos avang¢ando na nossa caminhada. As narrativas de si nos valem como
processo reflexivo das préticas, para que eles se tornem mais palpaveis e conscientes, sdo também representacdes histérico
sociais de quem conta a histdria de “uma época, de uma cultura ou de uma classe social” (Ferraroti, 2014, p.25) através de si
mesmo. Pensar, escrever e ler narrativas é deixar um pouco de lado o positivismo da ciéncia e acreditar que trama humana é
incoerente, foge a nossa mao, encontra seu percurso por outros caminhos que nos sdo desconhecidos, com suas falhas,
incoeréncias e pluralidades, pois ndo ha mais tempo para “voltar ao sujeito cartesiano seguro de si mesmo” (Delory-

Momberger, 2014, p.27).

4. Consideracdes Finais

Narrar sobre si parece ser uma tarefa absurdamente narcisica. Afinal, o que se busca em alguém que fala sobre suas
recorréncias, experiéncias, davidas e criticas? Passegi (2017) responde esse questionamento ao afirmar que o ato de (auto)
biografar-se estd também na interpretacdo do interlocutor, onde ha um movimento de identificagdo e desidentificacdo com
aquele que se narra. O processo narrativo e a sua construcdo parece ser um caminho solitario, mas certamente foi escrito a

muitas m&os: ndo estamos sozinhos nas nossas construgdes, “sem pertencgas (reais OU simbolicas” (Josso, 2004, p.27).
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A construcdo de nossas pertencas esta atrelada sempre ao Outro e as caracteristicas dos movimentos que fazemos
perante os fendmenos sociais. Observamos aqui, quatro cenarios que serviram como pano de fundo para observagdo da
construcéo docente: a presenca da familia, a politica e as ideologias, as frustragdes e as mazelas sociais. As recorréncias desses
topicos nos diarios de classe elucidaram os movimentos de formacdo pessoal e profissional da docente e também uma
representacdo daquela microssociedade onde estava inserida. O narrar da familia apresenta a consonancia de outros atores
(mesmo que distantes) no seu fazer docente. A politica e as ideologias foram o estopim para construcdo de outro cenario: a
frustracdo. Se o primeiro esta intimamente interligado ao mundo das ideias e de uma representacédo construida por abstracdes, 0
segundo se origina do movimento de ndo concretizacdo das ideias previamente acreditadas.

Assim, percebe-se que a formacdo profissional ndo esta desconectada da formagao pessoal, que tem funcéo primordial
sob o sujeito. As narrativas criam um espaco de reflexdo sobre esses papeis e de possivel reinvencao e formagéo tanto para o/a
pesquisador, quanto para o sujeito e também para seus leitores. Cabe afirmar que a formacdo tem carater ndo linear e se
apresenta de forma intermitente ao longo de toda trajetoria.

Por fim, as mazelas sociais séo representacfes historico-sociais do cendrio concreto onde a docente esteve inserida.
Entende-se também essa representacdo com valor documental de uma comunidade escolar e de todos os sujeitos que a compde,
bem como seus atravessamentos pessoais, politicos e territoriais. Retomando o conceito de universo singular, descrito por
Ferraroti (2014), percebe-se que mais do que uma representagdo singular de um nico sujeito, as narrativas tem também valor
historico social ao versar sobre um determinado espago/tempo e contexto.

Para futuras pesquisas, € necessario pensar sobre a importancia da autorreflexdo docente para enriquecimento pessoal
e profissional (Silva & Gomes, 2022) independente da &rea ou nivel de ensino, como forma de colocar o sujeito professor
como centro da sua narrativa e das suas préaticas, onde de forma temporal ou tematica serd possivel compreender a razéo de
escolhas eventos considerando a complexidade de uma vida, e consequentemente da narrativa de uma vida (Moura et al, 2022).

Salientamos também, a ideia de organizar a experiéncia e atribuir sentido ao que foi vivido, também vai ao encontro
do constatado por Rodrigues e Prado (2015): transforma em conhecimento académico vivéncias e experiéncias narradas pelo
sujeito, emancipando os sujeitos a0 mesmo que tempo em que trava batalhas naqueles que se narram e naqueles que leem. Por
isso, as narrativas, assim como a formacdo, ndo sdo lineares e tampouco objetivas. Sdo sutis e emaranhadas, num construto

afetivo onde memodria, experiéncias e encontros se mesclam, num jogo subjetivo de esquecimento e relacGes.
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