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Resumo

O presente artigo objetiva debater os fundamentos pedagégicos da Formagdo Humana Integral (FHI) em face da
proposta curricular apresentada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com vistas a tracar perspectivas de
resisténcia no &mbito da formagéo dos professores e na atuagdo destes na construgdo do curriculo local. A Formagao
Humana Integral tem na sua base tedrica a Pedagogia Histdrico Critica a qual propde um projeto que forme o
individuo autbnomo, independente e compromissado com o seu papel de cidaddo na vida social. Na FHI, a escola é o
lugar da formacg&o propedéutica, da compreensdo dos processos técnicos, cientificos e historico-sociais, bem como da
preparagdo do individuo para o mundo do trabalho. A BNCC, contrariamente, advoga uma proposta, balizada na
Pedagogia das Competéncias, reduzida & preparacao do individuo para o mercado de trabalho, transformando a escola
num ambiente de preparagdo empresarial. Com o intuito de desenvolver este debate, fez-se um estudo de carater
exploratério da literatura académica atinente & matéria e da anélise documental para lancar as bases tedricas do
presente artigo. Dessa forma, concluiu-se que, diante dos ditames da BNCC, a formacéo do professor na construcéo
do curriculo deve se pautar pela resisténcia ao modelo exclusivamente tecnicista, tendo nos fundamentos pedagdgicos
da FHI, preconizado pelos Institutos Federais (IFs), um caminho de luta pela manutencdo e aprimoramento do
curriculo integrado como forma de vedagdo as politicas neoliberais que impde um cenério de retrocesso para
Educacdo Nacional.

Palavras-chave: Formacdo propedéutica; Proposta curricular; Curriculo local; Mundo do trabalho; Politicas
neoliberais.

Abstract

This article aims to discuss the pedagogical foundations of Integral Human Formation (FHI) in view of the curricular
proposal presented by the National Common Curricular Base (BNCC), in order to outline perspectives of resistance in
the context of teacher training and in their performance in the construction of the curriculum. local curriculum. The
Integral Human Formation has in its theoretical basis the Historical-Critical Pedagogy which proposes a project that
forms the autonomous individual, independent and committed to his/her role as a citizen in social life. At FHI, the
school is the place for propaedeutic training, for understanding technical, scientific and social-historical processes, as
well as for preparing the individual for the world of work. The BNCC, on the other hand, advocates a proposal, based
on the Pedagogy of Competencies, reduced to preparing the individual for the job market, transforming the school into
an environment of business preparation. In order to develop this debate, an exploratory study of the academic
literature on the subject and document analysis was carried out to lay the theoretical foundations of this article. Thus,
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it was concluded that, in view of the dictates of the BNCC, teacher training in the construction of the curriculum must
be guided by resistance to the exclusively technical model, having in the pedagogical foundations of the FHI,
recommended by the Federal Institutes (IFs), a path of struggle for the maintenance and improvement of the
integrated curriculum as a form of sealing the neoliberal policies that impose a setback scenario for National
Education.

Keywords: Propaedeutic training; Curriculum proposal; Local curriculum; World of work; Neoliberal policies.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir los fundamentos pedagégicos de la Formacién Humana Integral (FHI) frente
a la propuesta curricular presentada por la Base Curricular Comdn Nacional (BNCC), con el fin de eshozar
perspectivas de resistencia en el contexto de la formacion de profesores y en su actuacién en la construccion del
curriculo local. La Formacion Humana Integral tiene en su base tedrica la Pedagogia Historico-Critica que propone un
proyecto que forma al individuo autonomo, independiente y comprometido con su rol de ciudadano en la vida social.
En FHI, la escuela es el lugar de formacion propedéutica, de comprension de los procesos técnicos, cientificos y
socio-historicos, asi como de preparacion del individuo para el mundo del trabajo. La BNCC, por su parte, aboga por
una propuesta, basada en la Pedagogia de las Competencias, reducida a preparar al individuo para el mercado de
trabajo, transformando la escuela en un ambiente de preparacién empresarial. Para desarrollar este debate, se realizd
un estudio exploratorio de la literatura académica sobre el tema y analisis documental para sentar las bases tedricas de
este articulo. Asi, se concluy6 que, frente a los dictados de la BNCC, la formacion docente en la construccion del
curriculo debe orientarse por la resistencia al modelo exclusivamente técnico, teniendo en los fundamentos
pedagdgicos de la FHI, recomendados por los Institutos Federales (FlIs), un camino de lucha por el mantenimiento y
perfeccionamiento del curriculo integrado como forma de sellar las politicas neoliberales que imponen un escenario
de retroceso para la Educacion Nacional.

Palabras clave: Formacion propedéutica; Propuesta curricular; Curriculo local; Mundo de trabajo; Politicas
neoliberales.

1. Introducéo

A imposi¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como um conjunto de normas obrigat6rias para
construcdo do curriculo nacional e local constituiu-se numa verdadeira materializacdo, almejada por diversas corporacfes
internacionais e nacionais, de um sistema de educacdo que se volta exclusivamente para os interesses do capital. Em
contraposi¢do a ideia de escola como sucursal do mercado, surgiram os debates sobre os caminhos de resisténcia ao retrocesso
curricular propugnado pela politica reformista neoliberal. Nesse aspecto, a valorizacdo da Formag¢do Humana Integral (FHI)
desenvolvida pelos Institutos Federais (IFs), com as contribui¢cbes da Pedagogia Histdrico Critica, bate & porta para ocupar
lugar de centralidade na defesa da FHI e na oposicdao de resisténcia ao curriculo mercadoldgico.

Revela-se um importante desafio, o posicionamento intransigente do professor progressista na defesa da Formagéo
Humana Integral (FHI) que privilegie a formagdo propedéutica e a formagdo humana para o mundo do trabalho. Uma via
necessaria para o fortalecimento da FHI perpassa pelo necessario aprofundamento tedrico critico da base curricular que o
Estado nacional tem buscado implementar, de modo que a classe trabalhadora néo se veja espoliada do direito a um verdadeiro
processo de educagdo emancipadora.

Observa-se que a BNCC tecnicista, balizada na Pedagogia das Competéncias, intenta se entranhar no curriculo da FHI
para implodi-la e, dessa forma, trazer para o centro da educacdo, a proeminente e exclusiva formagdo do individuo,
conformada as exigéncias do mercado de trabalho. Complementarmente, a formacao dos professores, alinhada aos principios
pedagdgicos da pedagogia do capital, em suas mais variadas formas, cumpre um papel decisivo no projeto de implementacéo
da BNCC.

Diante dessa problemética, objetivando trazer a baila os projetos divergentes de construcéo do curriculo no &mbito da
formacdo continuada de professores, inicia-se a presente discussdo pela analise da Formagdo Humana Integral, fundada na
Pedagogia Histérico Critica, como resisténcia ao curriculo do capital. Em seguida, passasse ao debate da BNCC no Ensino
Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) campus S&o Luis -

Monte Castelo, especialmente no que tange a formacéo e o papel do professor na construgdo do curriculo local.
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2. Metodologia

O debate proposto no presente artigo contempla os resultados parciais da pesquisa de mestrado intitulada “A Base
Nacional Comum Curricular da disciplina de Geografia para 0 Ensino Médio Integrado: um estudo teérico critico a luz dos
principios basilares da Formacdo Humana Integral”, desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), para fins de elaboragdo de um produto educacional, na modalidade e-book, destinado a
formacéo continuada de professores da disciplina de Geografia do IFMA, campus Monte Castelo.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa valeu-se da dindmica totalizante da realidade para empreender uma leitura do
cenario complexo de elementos qualitativos vetoriais, constituidos pelos fatores que influenciam e determinam a producéo e
configuracdo dos fatos e fendmenos sociais. Tais fatores de influéncia atuam na/para modelacéo da realidade a partir de suas
relacBes e interacGes, tornando a mesma um espaco social em constante metamorfose e produto passageiro de mudancas
qualitativas e quantitativas.

De acordo com Antbnio Carlos Gil, “A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante da
realidade, j& que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de
suas influéncias politicas, econdmicas, culturais etc” (Gil, 2008, p. 14). Nesse aspecto, ndo se pode desconsiderar as
determinaces historicas, sociais, econdmicas e politicas na constru¢do do cenario metamorfoseado da educacéo, no qual se
engendra a BNCC e a FHI. Dessa forma, optou-se por uma abordagem, tendo o Materialismo Histérico-Dialético (MHD) e
suas categorias de analise como método cientifico adequado a contextualizacdo do objeto da pesquisa. Sobre essa compreensao

da realidade a partir das contribui¢c6es do MHD nos ensina Rafael Rodrigues de Sousa Frois que:

A exploracdo entre as classes sociais e as injusticas decorrentes deste processo em diferentes momentos histéricos
reforcam a relevancia do pensamento marxista e sua atualidade para compreensdo das contradi¢des da sociedade
capitalista atual. Como método de compreensdo do real, o materialismo histérico-dialético permite elucidar as
contradi¢Bes das relagBes sociais e, em especial, das relagbes que ocorrem no contexto da educacdo (Frois. et al.
2021, p. 159).

Toda essa dindmica revela a produgdo social da existéncia do homem em sociedade, além do grau de complexidade
das forcas produtivas materialmente estabelecidas e em desenvolvimento em cada momento historico.

Relativamente as fontes e procedimentos, utilizou-se a pesquisa do tipo bibliogréfica e documental. Consoante Cleber
Cristiano Prodanov e Ernani Cesar de Freitas a “pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuigdes de varios
autores sobre determinado assunto” (Prodanov & Freitas, 2013, p. 55), ao passo que a “pesquisa documental baseia-se em
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo os objetivos da pesquisa”
(Prodanov & Freitas, 2013, p. 55).

Sendo assim, na pesquisa bibliografica analisou-se os fundamentos pedagdgicos que alicercam a FHI e a BNCC a fim
de que fossem identificadas as incongruéncias e contraposi¢des entre o projeto de educacéo tecnicista e o projeto de educacéo
humana, tecnoldgica e para 0 mundo do trabalho. Para tanto, o trabalho se sustenta na base teorica de autores como: (Saviani,
2008, 2009, 2021); (Ramos, 2017); (Malanchen, 2020, 2021); (Colares & Lombardi, 2021); (Laval, 2019) e (Wille, 2021),
dentre outras contribui¢des da literatura correlata a problemaética discutida.

No que se refere a pesquisa documental, foram analisados os documentos normativos que em seu conjunto integram a
onda reformista compreendida no periodo de 2016 a 2021. Cite-se, a Lei 13.415/2017 que instituiu a reforma do Ensino Médio,
inserindo-a no texto legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN); a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 04/2018
que institui a Base Nacional Curricular Comum (BNCC); a Resolugdo CNE/CEB n° 03/2018) que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM); a Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 que determina as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo), bem como a Resolugao
CNE/CEB n° 02/2020 que apresenta a quarta versdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).

A abordagem do problema se deu na forma qualitativa, pois buscou-se interpretar os fatos estudados, atribuindo-lhes
significados dentro do movimento dinamico dos acontecimentos (Gil, 2008). Nessa linha, buscou-se também analisar o
contexto de formacédo dos professores por meio da apreciacdo dos debates que iniciaram o processo prévio de implantacdo da
BNCC do IFMA a partir do ano de 2018.

3. Resultados e Discussao

3.1 A Pedagogia Histérico Critica e a Formacdo Humana Integral como resisténcia ao curriculo do capital

O edificio social tem na sua base o desenho de um modo de producdo que se irradia para todos os patamares da vida,
perpassando pela estrutura econdmica e, por conseguinte pela superestrutura politica e juridica, de onde também se extraem a
Educacdo e a Cultura. Esse conjunto organizado de estrutura e superestrutura em torno do modo de produgdo da existéncia
humana determina também as formas de consciéncia social, as quais sdo resultantes da producdo da vida material (Marx &
Engels, 2007).

E na producdo material da vida, necesséria para existéncia humana, composta por diferentes niveis de classes sociais,
que se configura a condigéo de desenvolvimento da histria. Isso porque, as “concepgdes politicas, ideoldgicas e filosoficas sb
possuem significacdo se analisadas a partir da producdo material e dos conflitos entre os diferentes interesses das classes
sociais” (Colares & Lombardi, 2021, p.47). Nessa perspectiva, a analise do trabalho pedagdgico deve vir acompanhada da
compreensdo da producéo material para existéncia humana e do conflito entre as classes sociais produzidas e produtoras dessa
existéncia. Nesse sentido, concluem os autores retromencionados, “O que os seres humanos produzem e como produzem
implicam no que s&o ou que se tornam. A sociedade produz o homem, mas também ¢ produzida por ele. Assim, a consciéncia
ndo passa de abstracdo da vida real, sendo produto da atividade humana”.

Portanto, a produgdo material vincula a producédo das ideias atinentes ao seu tempo, a sua historia, dentro do contexto
da organicidade social que se configura a partir desse mesmo cendrio. A Educagdo como processo de produgdo de ideias
cientificas e culturais, na forma pela qual é implementada, bem como os seus objetivos, esta sujeita a esta imersdo na producao
da existéncia pela materialidade no real.

A educacdo e seus elementos constitutivos, dentre os quais o curriculo, ndo pode ser compreendida sem estd
devidamente imersa na vida social, caracterizada pela segregacdo em classes antag6nicas, com as contradi¢cGes impostas pela
dominacdo do capital. No presente estdgio do modo de producdo capitalista o ideario neoliberal vem produzindo reformas no
conjunto da educacdo nacional cada vez mais articulados com os interesses das empresas. A escola, estruturada por um
curriculo que reproduz as relagdes de exploracdo no ambito do mercado de trabalho, passa a ser mercadorizada, porquanto
“encarada com um propésito profissional, para fornecer mao de obra adequada as necessidades da economia. Essa intervengao
mais direta e mais premente na pedagogia, nos contetidos e na validacdo das estruturas curriculares e dos diplomas significa
uma pressao da ldgica do mercado de trabalho sobre a esfera educacional” (Laval, 2019, p. 127).

Nessa linha, a tarefa dos educadores na promogdo da transformacéo social, a partir dos fundamentos da Pedagogia

Historico-Critica, deve ser pensada no contexto das for¢as produtivas do momento histérico vivido, nesse sentido:

Isso implica em pressupor que a educagdo, como demais aspectos da vida material, também a educacdo é
condicionada, em Gltima instancia, pelo modo de produgdo da vida material, com toda a teia de relagdes ai implicadas,
entre as quais as relagdes de producdo e as forgas produtivas sdo fundamentais para apreender o modo como 0s
homens vivem, pensam e transmitem as ideias e os conhecimentos que tém sobre a vida e sobre a realidade natural e
social. Compreender o modo de producéao da prdpria existéncia humana, como base e fundamento da historia, é tarefa
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inadiavel a educadores que almejam lutar pela transformacédo social e, para tanto, buscam fundamentar-se na PHC
(Colares & Lombardi, 2021, p. 47).

A primeiras construgGes sobre a Pedagogia Histérico-Critica como teoria pedagdgica foram desenvolvidas por
Dermeval Saviani, ja na década de 1970, fazendo um contraponto a visdo critico reprodutivista, dentro do contexto de
instalacdo na educacdo brasileira da Pedagogia Tecnicista. Inspirado nas categorias de analise do materialismo histérico, dentro
da perspectiva do trabalho pedagdgico, Saviani balizou sua teoria pedagdgica, cujos fundamentos encontram no modo de
producdo capitalista 0 seu contexto de gestacdo, criacdo e atuacdo num contraponto as pedagogias reprodutivistas. Nesse

sentido, destaca o referido autor que:

A fundamentagéo tedrica da pedagogia historico-critica nos aspectos filosoficos, histéricos, econémicos e politico-
sociais se propde explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigacdes desenvolvidas por Marx sobre
as condic0es historicas de produgdo da existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo
capital. E, pois, no espirito de suas investigagdes que essa proposta pedagdgica se inspira. Frise-se: é de inspiragio
que se trata e ndo de extrair dos classicos do marxismo uma teoria pedagogica (Saviani, 2021, p. 35).

A Pedagogia Historico-Critica se desenvolveu a partir do conceito de modo de produgdo desenvolvido pela concepgéo
marxiana, isto é, inerente ao pensamento de Marx, todavia sem se confundir com a Pedagogia Marxista, uma vez que ao definir
a educacdo como “o ato de produzir, ativa e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”, a Pedagogia Historico Critica se reporta “explicitamente ao conceito de
modo de producdo, pois entende que o modo como 0s homens produzem sua existéncia deriva do modo como se produz a
educag¢do” (Saviani, 2009, p. 111).

Nessa ordem de ideias, argumenta Dermeval Saviani que a Pedagogia Critica Reprodutivista, embora critica ao
tecnicismo existente, sendo inclusive capaz de constatar a dindmica da realidade de forma critica, ndo vislumbrava meios para
sua superacao, pois ndo oferecia propostas de intervencao pratica que evidenciasse uma transformacéo da realidade. Em suma,
a teoria critico-reprodutivista fazia a leitura critica da pedagogia oficial e da educa¢do dominante, mas se contentava com os
limites dessa leitura, sem avancar para propositura de praticas que pudessem superar 0 modelo de educacdo vigente (Saviani,
2008).

Acrescenta o renomado autor que a concepg¢do critico-reprodutivista “tende a concluir que qualquer tentativa na area
de educacdo € necessariamente reprodutora das condicdes vigentes e das relagdes de dominacgdo — caracteristicas proprias da
sociedade capitalista” (Saviani, 2008, p. 91). Presente, portanto, na Pedagogia Critico Reprodutivista, tal como nas pedagogias
acriticas, o carater a-historico, ndo-dialético, ndo contraditorio, estatico e insuperavel. Dessa forma, ndo fica dificil perceber
gue a depender das teorias pedagdgicas que ao fim e ao cabo, criticas ou nédo, se restrinjam a reproduzir o capital e suas
particulares relaces de producdo, tais como: a Pedagogia Tradicional; a Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista, estas tidas
como nao criticas, e a Pedagogia Critico Reprodutivista, 0 que se terd por resultante é a perpetuagdo da exploracdo da classe
dominante sobre a classe trabalhadora, mesmo quando tais correntes pedagdgicas tragam no seu bojo um certo grau de
criticidade.

Fica clara a insuficiéncia da analise critico mecanicista para compreensdo dos fendmenos educacionais, entretanto,
mesmo nessa posi¢do de critica tedrica, desacompanhada de uma pratica igualmente critica, a teoria critico-reprodutivista
contribuiu para explicitacdo das intengdes da pedagogia dominante, abrindo espaco para o avango e construcdo da Pedagogia
Historico Critica. Partindo de uma perspectiva critico dialética, a teoria da Pedagogia Histérico Critica propde que a critica
tedrica se reverbere em atitudes de carater pratico, ao buscar compreender que a realidade da escola esta inserida no mesmo

espaco de contradigdo, de movimentacédo histdrica, da necessidade de transformacéo e superacdo do sistema do capital.
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Assim, a Pedagogia Histdrico Critica visa a busca de saidas tedricas ndo reprodutivistas que possam compreender as
contradigbes da realidade dinamica, tendo como base o desenvolvimento histérico objetivo da questdo educacional,
considerando que a escola pode vir a superar a sua condi¢cdo de instrumento da classe dominante em face da classe
trabalhadora, sendo possivel que a classe trabalhadora também se valha da escola como instrumento de efetivagdo dos seus
interesses revolucionarios, prioritariamente de se emancipar e fulminar a estrutura dual de reproducdo da pedagogia oficial,
representada pela Pedagogia das Competéncias.

A situacdo social marcada pelas desigualdades, cada vez maiores entre os detentores do meio de producdo e a classe
trabalhadora, sugere a permanéncia desse dualismo, o qual depende de uma escola substancialmente diferente para os ricos e
para os pobres. Nesse diapasdo, as diretrizes ético-politicas da FHI, presentes no Ensino Médio Integrado (EMI), encontram
semelhanga, relativamente “a concepgdo de educacdo/escola de Saviani, que defende a necessidade de superar as dualidades
educacionais, garantindo acesso a cultura letrada, ao conhecimento sistematizado, como forma de superagdo das desigualdades
sociais” (Wille, 2021, p.187).

De fato, a escola como difusora da educagdo dominante é pressionada a ndo contrariar a manuten¢do da relacéo de
subordinag&o entre dominador e dominado. E nesse contexto que uma pedagogia critica de base histérica e historicizante deve
servir de elemento de resisténcia na construg¢do de uma escola que atenda aos interesses da classe trabalhadora, na medida em
que deve buscar compreender criticamente e fazer agir criticamente a partir da clareza dos determinantes sociais e das
contradicdes que marcam a questdo educacional (Saviani, 2021).

Nessa perspectiva, a Formacdo Humana Integral, fundamentada na Pedagogia Histérico Critica, passa articular a
escola aos interesses e anseios da classe trabalhadora, superando-se os métodos tradicionais de cardter mecénico, acritico, a
histérico e alienante para, em contrapartida, langar mao de estratégias que muito mais do que organizar os contetidos escolares,
promova a formacdo ampla dos estudantes.

Do ponto de vista metodoldgico, Dermeval Saviani propde que abordagem dos fatos na PHC seja objetivada na
problematizagdo, isto é, pela tomada de consciéncia social do individuo, seguida pela instrumentalizacéo, na qual o educando
se apropria das técnicas e conhecimento de cunho pratico e tedrico, necessario a elaboracdo de medidas resolutivas para 0s
problemas a serem enfrentados. E por fim, pela incorporacao da catarse, sendo esta a incorporacéo na vida dos alunos de todos
0s elementos constitutivos do trabalho pedagogico, assimilado no curso da referida mediagéo (Saviani, 2021).

No que tange aos aspectos principioldgicos, Marise Nogueira Ramos propugna trés sentidos articulados que devem
estruturar a Formagdo Humana Integral no ambito do Ensino Médio Integrado — EMI. O primeiro consiste em considerar,
como prioridade, que a formacdo omnilateral constitui a busca pela integracdo, no bojo do processo formativo, de todas as
dimensdes da vida humana. O segundo, refere-se a indissociabilidade entre formag&o técnica e a formagéo geral, de forma a
superar o dualismo estrutural, quando se busca oferecer para classe de trabalhadores a igualdade de acesso ao conhecimento
pleno, tanto no Ensino Basico como no Ensino Superior. O terceiro sentido consiste na importancia de se trabalhar os
processos de producdo em suas multiplas determinagdes, na medida em que a compreensdo multifacetada do conhecimento
produzido a partir de diferentes construcGes epistemoldgicas, a0 mesmo tempo em que expde o0 seu carater interdependente, e,
portanto, integrativo, funciona como luz a iluminar a compreensdo da realidade em suas complexas nuances e contradi¢des
(Ramos, 2017).

A educacdo, portanto, na producdo da existéncia humana, é o instrumento de exceléncia na transmissdo dos saberes
produzidos e acumulados ao longo da historia em vista da formacéo das futuras geragdes. Exerce um papel mediador na
formacdo do individuo, pois visa promover um processo educativo que na producdo de novos saberes possa superar 0 Senso

comum e ampliar o espectro cientifico, filosofico, artistico e cultural do conhecimento sistematizado, resultante da interacéo
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entre 0 homem e a natureza, bem como da propria relacdo de producdo da existéncia humana entre os préprios individuos
sociais.

Nesta senda, “se a fungdo da educagdo escolar é a de transmitir aos filhos dos trabalhadores os saberes dos
dominantes” (Colares & Lombardi, 2021, p. 58), ndo ha outra finalidade para classe trabalhadora que ndo seja uma educacao
estruturada por um curriculo cuja “finalidade da escola é de garantir que os conhecimentos ultrapassem o pragmatismo da vida
cotidiana, possibilitando aos educandos o acesso a producdo cultural mais elevada (ou mais desenvolvida) produzida pela
humanidade” (Colares & Lombardi, 2021, p. 58).

Necessario &, sob essa ética, que a educacdo publica esteja alinhada aos propositos contra-hegemanicos que a luta da
classe trabalhadora deve necessariamente buscar. Porém, essa luta carece de organizagdo e tomada de consciéncia a fim de que
uma mudanca estrutural na educacdo seja efetivamente concretizada.

Dessarte, uma posi¢do contra-hegemodnica pressupde a apreensdo da conjuntura atual da educacdo, a partir das
contribuicbes da PHC a fim de garantir que a Formagdo Humana Integral resista aos impactos deletérios da Pedagogia das
Competéncias de cunho conservador e tecnicista, tal como implementado pela BNCC na elaboracéo dos curriculos escolares.
Nesse sentido o curriculo baseado na PHC no &mbito da Formagdo Humana Integral, introduzida no Ensino Médio Integrado,
deve percorrer 0s projetos tanto da educagéo geral quanto da educacéo tecnoldgica, bem como deve permear a formag&o inicial
e continuada de professores, inserindo-se nos projetos dessas formagoes.

Nesse jaez, o curriculo da formacg&o integral sé se perfectibilizard se for premente a ideia de que o trabalho tem o
papel de humanizar o homem, transformando a realidade e conscientizando a sociedade do espaco de vivéncia contraditério,
estruturado por classes sociais antagbnicas, que precisa ser superado. Eis que nesse caminho pode-se conceber a materializacéo
de educacdo humana integral emancipadora.

Portanto, através do curriculo na perspectiva da PHC, deve-se possibilitar a classe trabalhadora “o acesso aos bens nao
sO6 materiais, mas também intelectuais produzidos até o0 momento pela humanidade, como forma de constituir um ser humano
com aptid@es e funcdes mais elevadas, concorrendo para a emancipacdo humana” (Malanchen, 2021, p. 75), sendo certo que o
acesso ao conhecimento avangado, na Ciéncia, na Arte, na Cultura e na Filosofia, s pode ser universalizado para atingir,
sobretudo os historicamente invisiveis, por meio de uma educacdo escolar cujo curriculo pressuponha uma formagéo contra
hegeménica e emancipatéria.

Deve-se atentar com clareza para o projeto de formagao escolar a partir da PHC, dirigida a classe trabalhadora, ante ao

ao forte carater politico, dessa luta resistida, na construgdo do curriculo, sendo vejamos:

Compreender, portanto, as concepgdes de homem, educagdo e sociedade na perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica, nos permite a identificacdo de sua concepgdo de curriculo e compreensdo da fungdo social da escola, assim
como de modelo social almejado e conhecimentos que devem ser transmitidos-assimilados. Entendemos que, ao
definir qual formacéo se pretende ofertar aos individuos, a escola influencia, indiretamente, a maneira como 0s
mesmos poderdo intervir na sociedade. Por isso, as tensdes e debates sobre curriculo tém sempre um forte carater
politico (Malanchen, 2020, p.13).

Em outras palavras, a PHC oferece uma concepcdo de curriculo alinhada a uma compreensdo de mundo na
perspectiva materialista, historica e dialética, onde se busca conhecer a realidade ndo apenas para simplesmente entendé-la,
mas para, a partir da exploracdo das suas contradi¢Ges e injusticas, empreender uma luta, tendo por base a educagdo humana
integral que vise a superar a sociedade de classes, abruptamente desequilibrada, ante a continua elevagdo da concentragdo de
riqgueza. Nao por outra via, mas é pela educacdo, tendo no curriculo o seu ideal, que se emancipam e se formam o0s seres
humanos, de forma a se tornarem capazes de entender a sua prépria realidade, a sua posi¢do social, e 0 seu papel de cidaddo

politico ativo, criativo e reflexivo.
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Pode-se afirmar, portanto, que o curriculo lastreado na PHC, em contraposi¢do a Pedagogia das Competéncias,
comporta importante diferenciacdo relativamente as pedagogias burguesas, tanto nas vertentes tradicionais quanto nas
vertentes do aprender a aprender, porque a PHC esta pautada em outra concepgdo de mundo, que ndo € liberal nem

mecanicista, muito menos p6s-moderna e idealista, mas sim, materialista historica e dialética (Malanchen & Santos, 2020).

3.2 A BNCC no Ensino Médio Integrado do IFMA: a formacao e o papel do professor na construcdo do curriculo

O papel do professor no engendramento dos debates acerca das diretrizes impostas pela BNCC e demais reformas
ganha papel de relevancia na construcéo do curriculo local, mormente para que um contexto de resisténcia ganhe configuracao
solida em defesa da Formagdo Humana Integral no &mbito do EMI em contraposicdo a formagéo tecnicista.

A BNCC do Ensino Médio foi instituida através da Resolugdo CNE/CEB n° 04/2018. No entanto, a insurgéncia da
pandemia da Covid-19 obstou 0 avanco desse processo de implantacdo que passou novamente a ser discutido nas escolas de
todo o pais com o esmaecimento da Covid-19, em 2021, face a vacinacao da populacéo, embora tardiamente realizada.

No IFMA — campus Monte Castelo pode-se destacar a promocdo de debates sobre a Reforma do Ensino Médio e a
BNCC em setembro de 2018. Nessa oportunidade foi realizado o | Ciclo de Debates Paideia, realizado no Teatro Viriato
Correia. Iniciando os trabalhos, manifestou-se o coordenador do Grupo Paidéia, Professor Dr. Alberes de Siqueira Cavalcanti,
asseverando que “Nao ha nada mais relevante do que debater a Reforma do Ensino Médio e a BNCC. Essa questdo é central
para entender e construir uma visdo critica acerca da educagdo nacional” (IFMA, 2018). O diretor de Ensino Superior do
IFMA - Campus Monte Castelo, Professor Dr. Alberico Francisco do Nascimento, por sua vez, destacou a complexidade do
tema e o papel da sociedade civil nos debates, argumentando sobre os reflexos da reforma na formacéo de professores, nos
seguintes termos: “As discussdes oficiais ndo estdo dando conta da complexidade inerente & Reforma do Ensino Médio, por
isso, a sociedade civil tem se mobilizado para fazer frente a esse debate. Temos aqui quatro licenciaturas e essa reforma vai ter
reflexos na formacéo dos nossos professores” (IFMA, 2018).

Tratando do tema “A Reforma do Ensino Médio e a BNCC: o texto e o contexto politico brasileiro” o professor
Domingos Leite Filho, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) chamou a atencdo para o paradigma segundo
o qual a escola vigente se reflete no modelo de sociedade que vivemos, ou seja, afirma ele: “A educagdo é constituida e
constituinte da sociedade. As disputas de dire¢do da sociedade acabam se refletindo no espago escolar” (IFMA, 2018).

Segundo o referido professor a configuracdo da sociedade atual é produto do colonialismo e do escravismo moderno onde:

A elite brasileira foi se desenvolvendo com a apropriagdo de recursos pablicos e nunca pensou num projeto de nacao,
0 que contribuiu para a manutencdo das desigualdades”. A divisdo de classes relegou ao trabalho um desvalor social
e, consequentemente, a formacdo para os trabalhadores é desvalorizada socialmente, produzindo um cenério de
dualidade educacional, com escolas diferenciadas para as elites e para os filhos da classe trabalhadora (IFMA, 2018).

Na palestra, o professor Dr. Domingos Leite Filho chama a atencdo para uma importante mudanga estrutural, de poder
e de comando no mundo atual. Trata-se do dominio corporativo sobre os interesses da sociedade que no entendimento do
sociologo Wolfgang Streeck, “estamos transitando de um Estado cidaddo (Res publica) para um Estado corporativo (Res
mercatori). Em vez de lealdade aos eleitores, a lealdade é ao mercado, que declara se 0 governo é “confiavel” ou néo”. O
professor Dr. Domingos Leite Filho ressaltou ainda que o processo de mudancas na educagdo insere-se num contexto
regressivo de retirada dos direitos sociais, porquanto “As reformas sdo um programa restaurador neoliberal das hegemonias,
uma verdadeira “contrarreforma” da Educacao”.

Outrossim, mencione-se, por oportuno, o lancamento pelo IFMA do plano de acéo para a Reconstrugdo das Diretrizes

Institucionais para os Cursos Técnicos, o qual prevé um cronograma de discussfes e de trabalho a partir da formacdo de uma
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comissdo composta por professores, pedagogos e técnicos educacionais com vista a debater e formular proposicoes diante do
cenario das reformas neoliberais referente ao periodo de 2016-2021. Da andlise do documento que embasa o projeto,

consignou-se que:

A reconstrucdo das diretrizes é importante frente a necessidade de atualizacdo das nossas diretrizes vigentes diante do
cenario atual que vem sofrendo mudancas legislativa desde 2016, exigindo assim um amplo debate para um
posicionamento institucional. Esse cenério atual de legislacbes e diretrizes lancadas desde 2016 até janeiro de 2021
formam um arcabouco de instrumentos legais e normativos que instituem a reforma do Ensino Médio (IFMA, 2021).

Nesse cenario das mudancas legislativas citadas acima, a Lei 13.415/2017 que reformou o Ensino Médio deixou claro
a sua vinculagdo a normatizacao curricular proposta pela BNCC ao introduzir na LDBEN o Art. 35-A, segundo o qual: “A
Base Nacional Comum Curricular definiré direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio (...)” (Brasil, 2017).

Em complementagdo, o governo editou a Resolucdo CNE/CEB n° 03/2018 cujo objeto foi adequar e atualizar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM) a “(...) organizagéo curricular, tendo em vista as alterac6es
introduzidas na Lei n°9.394/1996 (LDBEN) pela Lei n° 13.415/2017” (Brasil, 2018).

A BNCC, por sua vez, instituiu por instrumento da Resolu¢do CNE/CEB n° 04/2018, o curriculo nacional comum,
definindo as aprendizagens essenciais que deveriam ser oferecidas aos estudantes, consoante dispde o § 1° do Art. 1° da
referida Resolugdo: “Como documento normativo, a BNCC-EM define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais como direito dos adolescentes, jovens e adultos no Ensino Médio, e orientam sua implementagéo pelos sistemas de
ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas institui¢des ou redes escolares” (Brasil, 2018).

A partir do conjunto normativo supracitado, foi gestado a quarta versdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT) por meio da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, a qual “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formagio)” (Brasil, 2019).

Nesse documento, importante destacar o alinhamento do projeto para formacdo de professores ao projeto de
apropriacdo da escola pelos interesses do capital, tendo “como referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
da Educacdo Basica (BNCC)” (Brasil, 2019). Assim procurou-se reverberar na formacdo de professores, a mesma esséncia
formativa direcionada aos estudantes, cuja estruturacdo se baseia na Pedagogia das Competéncias. Nesse sentido, determina o
Art. 2° e 3° da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019:

Art. 2° A formacdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC-Educacdo Bésica, bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formag&o, tendo como perspectiva o desenvolvimento
pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do
licenciando o desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais docentes. Paragrafo Gnico. As competéncias
gerais docentes, bem como as competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo
que integra esta Resolucéo, compdem a BNC-Formagcéo.

Ademais, a forma acodada na qual se processou a elaboragdo da BNCC comprometeu o reconhecimento da
pluralidade regional brasileira. Assim, tanto a BNC-Formacdo como a BNCC “possuem rela¢des entre a forma de construgdo,
de modo acelerado, sem didlogo, com desconhecimento e desconsideracdo da diversidade da realidade das escolas publicas

brasileiras, dado ao carater homogéneo que essas reformas curriculares possuem” (Souza. et al. 2022, p.4).
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Atente-se para o fato de que “sdo muitas as polémicas envolvendo o texto da Base, desde o inicio de sua construgdo,
em especial, as dos professores de Ciéncias Humanas que veem tentando argumentar incansavelmente sobre uma possivel
volta do tecnicismo” (Catelan, et al., 2020, p. 17).

Portanto, mostra-se em continuo avanco a politica de transformacao da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
alicercada na Formacdo Humana Integral, para um modelo de Educacdo Profissional, alinhado aos exclusivos interesses de
formacdo dual e tecnicista. Retorna-se e reforca-se o dualismo estrutural, decorrente do aprofundamento das diferencas entre as

classes sociais no conjunto da sociedade brasileira. Nesse contexto, vale ressaltar que:

(...) estamos diante de uma questdo importante para a formacdo de professores do Brasil, pois é necessario refletir
sobre que profissional queremos formar. E necessario refletir se estamos formando professores capazes de transformar
a escola em um ambiente onde a construgdo do conhecimento seja primordial, onde o conhecimento esteja a servigo
da sociedade ou se estamos formando professores para reproduzir a I6gica mercantil nas escolas, profissionais que tém
como funcéo treinar alunos para responder provas externas (Oliveira. et al. 2021, p. 6).

No enfrentamento desse debate é preciso que professores e técnicos, junto a comunidade escolar, liderem a defesa de
uma educagdo estruturada pela da Formagdo Humana Integral, trazendo a tona os verdadeiros interesses de cunho tecnicista,
inseridos na BNCC e nas demais medidas legislativas que integram o movimento reformista da escola sob a I6gica do capital.
Deve-se ter maxima atencdo na construcdo do curriculo institucional de sorte que este ndo incorpore o discurso das reformas a
reorganizar os curriculos exclusivamente orientados pelos itinerérios formativos e pelas habilidades e competéncias presentes

na BNCC. Por outro lado, ndo se trata também de se excluir a formacdao para o trabalho, uma vez que:

(...) ndo se exclui da formacédo proposta nos IFs a formagdo para o0 mercado de trabalho e o desenvolvimento de
habilidades e competéncias exigidas para tal. 1sso porque, na perspectiva da formacéo para 0 mundo do trabalho, essa
dimensdo material do trabalho é também importante, mas ndo se reduz a ela, dada a preocupagdo maior com a
dimensdo ontoldgica do trabalho que ndo permite o reducionismo tecnicista da formacéo humana e o entreguismo do
papel da educacdo a l6gica neoliberal da financeirizacdo do Estado e da concep¢do de que a educagdo deve apenas
atender ao desenvolvimento econdmico (Sobrinho & Bonilha 2020, p. 256).

Necessario, portanto, que sejam discutidas e conduzidas pelos professores alternativas de resisténcia as imposicoes
reformistas, onde o curriculo institucional ndo se renda as imposi¢es do curriculo tecnicista engendrado pela BNNC e pela
Reforma do Ensino Médio. “O curriculo, concebido como resisténcia, enseja a instauragdo de mecanismos de contrapoder, de
ruptura do tecido instituido nas relagdes hegemonicas™ (Sobrinho & Bonilha, 2020, p. 260).

Nesse processo de resisténcia, o professor assume o importante protagonismo de agente de transformador ao liderar o0s
debates sobre a elaboragéo do curricular, em virtude da posicdo de referéncia que ocupa dentro do ambiente escolar, a0 mesmo
tempo em que, contraditoriamente, também figura como alvo principal no processo de reforma para o retrocesso. Para as ideias
de mercado, interessa um professor que reproduza o que ele mesmo ignora e por causa disso, convertendo-se nhum agente de
manutencdo do establishment!. Na formacio de professores ndo se pode perder de vista o projeto de concepcio de escola,

gestado pelas grandes corporacdes, isto €, aquela passa a figurar como extensdo destas. 1sso porque:

A concepcdo de escola e empresa no modelo neoliberal tende a equiparar e articular estas duas organizacgdes a fim de
que reciprocamente se alimentem e trabalhem para reproduzirem o capital, intensificando suas contradi¢Ges e

1«0 termo establishment refere-se ao conjunto de forgas presentes que possuem larga influéncia decisoria dentro de uma sociedade. Estes
grupos podem ser organizagdes, politicos, pessoas com poder aquisitivo muito alto, grupos midiaticos, religiosos e instituigdes nédo
governamentais. Desta forma, relacionam-se no intuito de que seus objetivos possam ser colocados de maneira prioritaria, acima das
necessidades dos grupos de menor poderio, ou seja, 0s que ndo formam o establishment” (Aradjo, 2021).
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aumentando a massa de seres humanos desprovidos de condigdes de materialidade minima, necessaria a uma vida
digna. Dogmas que permeiam o campo empresarial como a competitividade, a busca incessante pela vida milionéria,
o individualismo, a liberdade irresponsavel e o egoismo material ndo sdo mais restritos as empresas, mas ganham
espaco também na formacdo do homem moderno no seio por meio da escola e na estruturagdo do seu curriculo
(Sipadba Filho, et al., 2022, p. 98-99).

Por isso, o professor deve estar atento ao conjunto de medidas que visam a desmantelar o sistema publico de
educacdo, debatendo e sobretudo atuando no campo pratico da transformacdo e da resisténcia aos movimentos de
desvalorizacdo e desvirtuamento da educacéo nacional e local, em especial, no presente estudo, no que se refere ao curriculo.

O professor ocupa uma posicao de garantidor, ndo totalmente, mas de grande importancia, da educacdo justa. Assim
exige-se do professor uma atuacdo concreta com o fim de trabalhar, em raz8o de sua condigdo peculiar, para impedir que a
educacdo publica seja capturada pelo mercado. A atuacdo de modo critico no campo pedagodgico deve ir além da mera retorica
critica, para lancar médo do agir critico, da pratica de carater critico. No entanto, frise-se, para a reproducéo das relacdes de
producdo, 0 que interessa ao capital é que o professor desconhega o seu papel de modo que reproduza eficazmente o que
ignora. Nesse prisma, “a pratica pedagogica se situa sempre no ambito da violéncia simbdlica, da inclusdo ideoldgica, da
reproducdo das relacBes de produgdo. Para cumprir essa funcéo, é necesséario que os educadores desconhecam seu papel;
guanto mais eles ignoram que estéo reproduzindo, tanto mais eficazmente eles reproduzem” (Saviani, 2008, p. 67).

Veja-se que sob a andlise do citado autor, o professor se torna refém de um sistema fechado, onde néo se desenvolve
uma atuacgdo critica transformadora, logo, fortalecendo as condi¢fes materiais que impedem a resisténcia a reproducdo da
pedagogia oficial. E preciso estar atento a essa manipulagdo do modelo de educacfo neoliberal empreendido contra os
professores, uma vez que sdo sistematicamente manobrados para exercer a importante tarefa de enquadrar o curriculo aos
ditames tecnicistas.

Cabe ao professor, em contrapartida, um papel de protagonismo ndo apenas através da critica retérica, mas do agir e

do praticar criticamente. Dermeval Saviani traduz a centralidade do professor nesse processo, nos seguintes termos:

Eu diria que a tarefa central dos educadores que se colocam no campo do marxismo implica em um duplo e
concomitante movimento: trata-se de empreender a critica a educagdo burguesa evidenciando seus mecanismos e
desmistificando sua justificacdo ideoldgica; ao mesmo tempo, cabe realizar o segundo movimento que implica
reorganizar a pratica educativa de modo a viabilizar, por parte das camadas dominadas a frente o proletariado, o
acesso ao saber elaborado. Esse acesso significa a apropriacdo dos contetdos sistematizados dos quais 0s
trabalhadores necessitam para potencializar sua luta em defesa de seus interesses contra a dominag&o burguesa. E por
esse caminho que a ideologia proletaria, isto €, a expressdo elaborada dos interesses dos trabalhadores podera se
configurar com um poder l6gico e uma forga politica capaz de disputar com a ideologia burguesa a hegemonia da
sociedade (Saviani, 2009, p. 113).

Nesse bojo, inegavel a forca normativa e tedrica da BNCC ao direcionar os principios, conteidos e formas de
aprendizagem, colocando-se como ponto central na conducdo da educacdo nacional, responsavel pela elaboracdo do saber e
pela producdo do conhecimento cientifico. Destarte, os educadores marxistas “deverdo ter clareza de que, se a burguesia se
serve do saber elaborado para reforgar sua dominagéo, isso se deve ao fato de que ela busca se apropriar com exclusividade
dessa forma de saber, excluindo dela os trabalhadores” (Saviani, 2009, p. 114). Dessa forma, ¢ preciso “desarticular da
ideologia burguesa o saber elaborado e rearticula-lo em torno dos interesses dos trabalhadores. E esse o trabalho que nos cabe
desenvolver como educadores, como o tém evidenciado os principais teéricos do marxismo” (Saviani, 2009, p. 114).

Na leitura de Silvio Gallo é preciso confrontar a “Educagdo Maior”, dos fluxos instituidos “pensada e produzida pelas
cabecas bem-pensantes a servi¢o do poder” com a “Educagdo Menor” que segundo 0 mesmo autor, consiste numa educagéo

imbuida de revolta e resisténcia as politicas publicas impostas, vale dizer:
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(...) sala de aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do céo. Sala de aula como espaco a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um futuro aquém ou para
além de qualquer politica educacional. Uma educagdo menor é um ato de singularizacdo e de militancia. Se a
educacdo maior é produzida na macropolitica, nos gabinetes, expressa nos documentos, a educagdo menor esta no
ambito da micropolitica, na sala de aula, expressa nas acdes cotidianas de cada um. (Gallo, 2002. p. 173).

Todavia, ha de se reconhecer a dificuldade de tal empreitada, tendo em vista, de um lado, o asfixiamento financeiro
dos IFs, produzido pelos tltimos Governos com a introducédo do teto de gastos que cortou relevante parte do financiamento da
educacgdo publica, e de outro, o fascinio tecnicista, “representado pelas armadilhas sedutoras do empreendedorismo e do
desenvolvimento econdmico prometido pelo neoliberalismo, transformando o Estado e, com ele, a educacdo, em instrumento
subserviente” (Sobrinho & Bonilha, 2020, p. 261).

Relevante registrar, portanto, o decisivo papel do professor na construcéo do curriculo escolar diante da BNCC. Em
complemento as diretrizes orientadoras da BNCC, revela-se fundamental a atuagéo docente no sentido de propor um curriculo
a comunidade escolar que ndo abandone os principios norteadores da Formacdo Humana Integral, reafirmando assim a
influéncia do professor como construtor do curriculo e peca fulcral no processo da ensino-aprendizagem.

Téao importante quanto as condi¢des ofertadas pelo professor ao aluno, sdo as condi¢Bes colocadas a disposi¢édo do
professor pela escola em vista da concretizacdo da formagdo continuada, inalienavel para a manutencdo da natureza da
profissdo de docente. Portanto, varios caminhos devem ser tracados para promocdo do debate que encerre o verdadeiro
interesse do capital sobre o curriculo escolar. E tais caminhos devem ser disponibilizados aos professores, a fim de que os
objetivos do capital sejam explicitados, isto €, o de buscar inicialmente a alienacdo do professor para que a partir dele se
chegue ao aluno. E preciso opor resisténcia as reformas de retrocesso. O professor é o instrumento de exceléncia na luta pela
inclusdo dos alunos provenientes das classes sdcio e economicamente precarias, posto que “esses provavelmente serdo 0s
alunos com menos conhecimento curricular institucionalmente validado; por conseguinte serdo os alunos que mais precisardo

de atenc@o e apoio pedagdgico” (Silva & Cardozo, 2020, p.18).

4. Consideracdes Finais

Diante do exposto, verifica-se que a Pedagogia Histérico Critica se mostra como relevante teoria pedagdgica da
Formagdo Humana Integral, constituindo fundamento pedagdgico a ser aprofundado no Ensino Médio Integrado como forma
de opor resisténcia a Pedagogia do Capital. A guinada tecnicista promovida pela BNCC prioriza um ensino minimalista em
detrimento do ensino politécnico, ominilateral e emancipador, com efeito, precarizando o ensino da escola publica, destinado a
classe trabalhadora, razdo pela qual se justifica a promocdo de movimentos contra-hegemdnicos no sentido de se qualificar a
resisténcia aos retrocessos perpetrados contra a educacdo brasileira. Nesse processo de luta constante e vigilante, fundamental
a preparagdo e a formacdo critica e reflexiva do professor a fim de que esse agente de transformacdo da educacdo possa
cumprir o seu desiderato social, qual seja, o de construir uma pratica educativa e social, compromissada ética e politicamente
com principios fundantes da Formagdo Humana Integral, em contraposicéo a formacao dualista.

Compreende-se que a introducéo dos conhecimentos e dos componentes curriculares na escola publica, necessarios ao
processo de emancipacao dos filhos da classe trabalhadora, inexoravelmente perpassa pela formacéao politica e pedagdgica dos
professores. Esse ideal s6 se mostra possivel com maiores investimentos na formacao e valorizacdo do professor, de modo que
o fortalecimento da sua dignidade profissional permita 0 empoderamento necessario para o enfrentamento da tentativa de
cooptacdo da escola pelo mercado. Ndo se formam alunos emancipados, sendo pela emancipacdo dos seus professores.

Enfatize-se que sem a formacéo inicial e continuada do professor na perspectiva da Formagdo Humana Integral, ndo serad
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possivel reverter o quadro de regressividade, que vem sofrendo a concretizagdo do direito fundamental a educacéo Profissional
e Tecnoldgica.

A resisténcia a BNCC, tal como ela se apresenta, afigura-se como proeminente oportunidade para o desenvolvimento
de debates e agdes sobre o curriculo na perspectiva humana integral. A construcdo de uma educagdo publica justa e de
qualidade ndo se coaduna com o retorno ao dualismo estrutural. Mostra-se indubitavel o papel do professor no sentido de
proporcionar condi¢Bes - que estejam a seu alcance - para que o aluno seja estimulado a emancipar-se como ser humano
autdbnomo, consciente de si e da realidade social vivida sob o vigente momento histérico, proporcionando ao aluno
experiéncias investigativas, mormente perscrutando tematicas que sejam atinentes a sua realidade social e que permitam uma
formagao critica reflexiva, concretamente possivel de superar as desigualdades e as injusticas arraigadas ao modo de produgéo
capitalista vigente.

Nesta senda, face ao exposto, entende-se que o objetivo do presente trabalho se encontra contemplado, na medida em
que o fomento ao debate fundamentado do curriculo, no cendrio supracitado de onda reformista, pela qual passa a educagao
brasileira, cumpriu o papel de acrescer mais uma semente para futuras discussdes que venham reforcar a relevancia da
pedagogia proposta por Saviani na construgdo do curriculo e no envidamento de praticas pedagdgicas contra hegemonicas, de
resisténcia qualificada.

Sendo assim, importante consignar que o presente trabalho se coloca como um ponto de fomento para debates e
reflexdes futuras sobre a construcéo do curriculo local, face ao processo de implantacdo da BNCC nas escolas brasileiras, ndo
se encerrando, portanto, a discussao acerca dos caminhos de aprimoramento do curriculo nacional & luz da Formag¢do Humana
Integral. Nessa perspectiva, espera-se que 0 presente artigo enseje o desencadeamento de novos e futuros trabalhos,
relacionados a problematica do curriculo, os quais possam redundar, por exemplo, em analises sobre a efetiva formagéo de
professores no processo de implantagdo da BNCC. Em estudos que possam identificar os impactos da BNCC na formacéo dos
alunos, tendo em vista a configuragdo do novo Ensino Médio, bem como em pesquisas que identifiguem as possiveis
incompatibilidades entre a BNCC e a Formacdo Humana Integral como direito fundamental social, previsto na Constitui¢do
Federal e na legislacdo correlata, de modo que sejam tracadas estratégias de acdo, compromissadas com a vedacdo ao

retrocesso.
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