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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar de que forma a pedagogia libertadora de Paulo Freire podera contribuir para a
construgdo de uma proposta de formacao da classe trabalhadora fortalecedora de sua autonomia e libertagdo na atual
conjuntura do Brasil. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, realizada por meio de uma
revisdo narrativa de literatura, cujos dados foram analisados e interpretados empregando-se a metodologia da analise
de conteldo. Para alcance do objetivo, refletiu-se sobre a Educagdo Profissional ofertada & classe trabalhadora
brasileira e sobre os principios e praticas da pedagogia de Paulo Freire que podem fortalecer a formagdo do
trabalhador para o seu empoderamento no mundo do trabalho. Com o aporte tedrico nos campos de estudo Freireano e
da Educacdo Profissional, foi possivel identificar que na atualidade a Educacdo Profissional no Brasil ainda continua
vinculada ao tecnicismo, tendo como foco apenas a formagao para o mercado de trabalho. Destarte, concluiu-se que a
pedagogia libertadora de Paulo Freire, por seu carater dialégico e problematizador, continua atual por fomentar a
humanizagdo e o despertar da consciéncia critica do sujeito, se apresentando como contraponto & Educacdo
Profissional e Tecnoldgica Tecnicista.

Palavras-chave: Pedagogia libertadora; Tecnicismo; Educagao profissional e tecnoldgica; Revisao narrativa.

Abstract

This article aims to analyze how Paulo Freire's liberating pedagogy can contribute to the construction of a proposal for
the formation of the working class that strengthens its autonomy and liberation in the current situation in Brazil. This
is bibliographic research, with a qualitative approach, carried out through a narrative literature review, whose data
were analyzed and interpreted using the content analysis methodology. In order to reach the objective, it was reflected
on the Professional Education offered to the Brazilian working class and on the principles and practices of Paulo
Freire's pedagogy that can strengthen the training of workers for their empowerment in the world of work. With the
theoretical contribution in the Freirean and Professional Education fields of study, it was possible to identify that at
present Professional Education in Brazil is still linked to technicism, focusing only on training for the job market.
Thus, it was concluded that Paulo Freire's liberating pedagogy, due to its dialogical and problematizing character,
remains current because it promotes humanization and the awakening of the subject's critical consciousness,
presenting itself as a counterpoint to Technical Professional and Technological Education.

Keywords: Liberating pedagogy; Technicality; Professional and technological education; Narrative review.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar como la pedagogia liberadora de Paulo Freire puede contribuir a la
construccién de una propuesta de formacion de la clase trabajadora que fortalezca su autonomia y liberacién en la
situacion actual de Brasil. Se trata de una investigacién bibliografica, con enfoque cualitativo, realizada a través de
una revision narrativa de la literatura, cuyos datos fueron analizados e interpretados utilizando la metodologia de
analisis de contenido. Para alcanzar el objetivo, se reflexiond sobre la Educacién Profesional ofrecida a la clase
trabajadora brasilefia y sobre los principios y practicas de la pedagogia de Paulo Freire que pueden fortalecer la
formacion de los trabajadores para su empoderamiento en el mundo del trabajo. Con el aporte teérico en los campos
de estudio freireano y de la Educacion Profesional, fue posible identificar que en la actualidad la Educacion
Profesional en Brasil aln esta ligada al tecnicismo, enfocandose s6lo en la formacion para el mercado de trabajo. Asi,
se concluyé que la pedagogia liberadora de Paulo Freire, por su caracter dialégico y problematizador, se mantiene
vigente porque promueve la humanizacion y el despertar de la conciencia critica del sujeto, presentdndose como
contrapunto a la Educacion Técnica Profesional y Tecnoldgica.

Palabras clave: Pedagogia liberadora; Tecnicismo; Educacién profesional y tecnoldgica; Revision narrativa.

1. Introducéo

Passados vinte anos que ja ndo estd mais fisicamente entre os vivos, Paulo Freire foi ressuscitado nos debates da
Educagdo brasileira e mais “vivo” ainda estd. A tentativa de anular a sua memoria e o seu legado, por parte da elite
conservadora brasileira, serviu para acender a chama de sua pedagogia libertadora e por sua vez, oportunizar o seu
conhecimento a mais pessoas. Amado (2019) informa que segundo a editora Paz e Terra, as vendas de ‘“Pedagogia do
Oprimido” aumentaram 60% no primeiro semestre de 2019 em relacdo a 2018.

Em 1964, por ocasido do golpe militar, a direita brasileira tratou Paulo Freire como um perigoso subversivo. Segundo
Gadotti (2004, p. 54) o governo militar considerava Freire um "subversivo internacional” e "um traidor de Cristo e do povo
brasileiro”. Esse pensamento, infelizmente vem se disseminando nos Ultimos anos, e Paulo Freire novamente é acusado pelos
movimentos conservadores de “ser uma espécie de mentor da doutrinagdo ideologica que impera na educagdo brasileira
(Ribeiro, 2018). Para o autor, essas acusagdes, ndo tém nenhum componente cientifico e serviram de pretexto para
consolida¢do do movimento “Escola sem Partido”, que vai de encontro ao pensamento de Paulo Freire para quem ndo existe
educacao neutra (Freire, 1987).

Saviani (2017, p. 15), no prefacio da edigdo brasileira do livro Marx e a Pedagogia Moderna de Manacorda, citando
Sartre afirma “que uma filosofia é viva enquanto expressa a problematica propria da época que a suscitou e ¢ insuperavel
enquanto o0 momento histdrico de que é expressdo néo tiver sido superado”. Desse modo, a filosofia de Paulo Freire é atual a
medida que se remete a uma educacdo bancdria, opressora, a servico da manutencao da sociedade cindida entre opressores e
oprimidos, e, que ainda corresponde a realidade de hoje.

Remetendo-se a Educagdo Profissional no Brasil, constata-se que ao longo da sua histéria, tem se colocado claramente
como instrumento de luta e objeto de disputa de projetos antagbnicos de sociedade, resultando na existéncia de dois projetos de
educacdo. De um lado temos a defesa por uma educagdo que desenvolva o ser humano nas suas varias dimensdes e,
consequentemente, forme sujeitos engajados com as mudancas sociais necessarias, e, por outro, a defesa de uma formagédo
meramente técnica-burocratica para desempenho de tarefas, de modo a disponibilizar ao mercado de trabalho a mao-de-obra de
que este necessita para enriquecimento dos que detém os meios de produgao.

Nesse pressuposto, é necessario pensar a Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil através de sua historicidade
para situar sobre qual tendéncia pedagdgica ela foi construida, a qual projeto de sociedade serve esta tendéncia, além de refletir
sobre o seu atual compromisso educativo. E, partilhando das ideias de Paulo Freire quanto a educagdo como instrumento de
libertacdo do oprimido, consideramos relevante para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica que esta possa apoiar-se em
principios defendidos pela pedagogia Freireana, a fim de colocar-se & servigo da promogao e autonomia da classe trabalhadora,
e ndo apenas da formagdo de mao-de-obra para 0 mercado de trabalho. Portanto, o nosso objetivo € analisar como a pedagogia

libertadora de Paulo Freire podera contribuir para a construcdo de uma proposta de formagdo da classe trabalhadora que
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contribua para sua autonomia e libertacdo na atual conjuntura do Brasil.

Logo, o corpus desse estudo foi constituido com base nos campos de estudos Freireano e da educagéo profissional, os
quais nos proporcionou aprofundar os principios e as praticas da pedagogia freireana que fortalecem a proposta de formacao
idealizada nesse estudo, a qual defende a importancia da pratica dialogica e da problematizacdo na formacédo de profissionais
desenvolvida na educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio. Acreditamos, como Paulo Freire, que um
profissional com uma formacédo dialdgica e problematizadora possa desempenhar o seu papel de agente de transformacéo,

engajados na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.

2. Metodologia

Este artigo é resultado de uma pesquisa bibliografica, que segundo Gil (2022, p. 44) “é desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”, com o objetivo de trazer respostas para a
indagagdo de como a pedagogia libertadora de Paulo Freire poderia contribuir com a Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Os
dados foram abordados numa perspectiva qualitativa por meio de uma revisao narrativa de literatura, tendo como fundamento
Rother (2007), que caracteriza a revisdo narrativa como aquela que se constitui, basicamente, de analise da literatura publicada
em livros, artigos de revista impressas e/ou eletronicas através da 6tica de interpretacdo e analise critica dos seus autores. Tal
caracterizacdo é corroborada por Santos e Meirelles (2021, p. 5) ao assinalarem que a revisdo narrativa permite “a interlocugéo
entre as percepgdes das autoras durante a analise e os textos selecionados”.

A busca do material se deu em agosto e setembro de 2022, em trés repositérios, um fisico (Biblioteca do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE) e dois virtuais (Scientific Electronic Library Online - SCiELO e
no Google académico). Na biblioteca do IFCE buscou-se titulos referentes a metodologia cientifica, & educacéo e os de autoria
de Paulo Freire. A busca foi feita a partir do sumério, prefacio e/ou introducdo dos livros, considerando-se a pertinéncia aos
objetivos da pesquisa, resultando na sele¢do de 13 livros. J& nos dois ambientes virtuais, foi realizada uma busca avangada
utilizando-se as palavras-chaves “educagdo brasileira”, “educacgdo profissional”, “Paulo Freire” e “pedagogia libertadora”. Os
resultados da busca foram agrupados inicialmente pelos titulos, e selecionados posteriormente através da leitura dos resumaos,
tendo como pardmetro a maior aproximacdo com a questdo inicial. Para inclusdo dos artigos foram usados os critérios de
escrita em Lingua Portuguesa e disponibilidade do texto completo. Foram excluidos os escritos em lingua inglesa, resumos
publicados em anais de eventos, dissertacOes e teses. Apos a leitura integral do material selecionado, decidiu-se pela incluséo
de 11 artigos no estudo por serem os que melhor respostas trouxeram a questdo indagadora, sem recorte temporal.

Na andlise e interpretacdo dos dados obtidos no estudo empregou-se a analise interpretativa e a anélise de contetido
segundo Bardin (2016) e Minayo (2014), seguindo as trés etapas propostas pelas autoras: a pré-analise dos dados (busca
bibliografica e critérios de exclusdo e inclusdo), exploracdo do material coletado (organizacdo do material selecionado, leitura
e categorizacdo) e o tratamento dos dados, inferéncia e interpretacdo (percepgdo dos autores articulada as referéncias tedricas,

procurando responder ao objetivo da pesquisa).

3. Resultados e Discussdo

Esta secdo foi organizada com observacdes destacadas em trés tempos. O primeiro, é sobre a Educacéo Profissional e
0 tecnicismo, explanando criticamente o aspecto funcional da educacdo para producdo do mundo capitalista, como objetivo fim
da formacdo. O segundo, parametriza a concepcdo da obra de Paulo Freire, verificando o didlogo e a problematizacdo
contextualizada na vida dos sujeitos aprendizes, como bases para uma educacdo libertadora e a opressdo via desigualdade
social, como barreiras cruciais de uma aprendizagem transformadora. No terceiro tempo, ajuntamos a proposicao da Educagéo

Freiriana como elemento agregador, de natureza humanista no ambito da Educagdo Profissional, frente as exigéncias da
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sociedade capitalista.

Educacao Profissional e Tecnologica no Brasil e o tecnicismo

No contexto da Ditadura Militar brasileira, regime constituido por uma gestdo marcada pela supressao das liberdades
democraticas aliada aos elementos juridicos repressivos e autoritarios, o pais passou por uma série de reformas em multiplos
campos como o econdmico, politico e, também o educacional. Ressalta-se a forte influéncia norte-americana nos novos rumos
do pais, sobretudo para o campo tecnoldgico que ndo recebeu incentivos para o seu desenvolvimento nacional, mas que se
desdobrou através da importacao de tecnologia internacional.

O campo educacional também é influenciado pela importacdo de modelos norte-americanos. Desta maneira, foram
firmados acordos como o MEC- USAID (Ministério da Educagdo e Cultura-United States Agency for International
Development), implantando na escola publica o referencial tecnicista norte-americano baseado na psicologia behaviorista, no
positivismo e no taylorismo (Leite, 2014).

Antes da chegada do tecnicismo, professor e aluno ocuparam o espago central no processo pedagdgico, na pedagogia
tradicional era o professor, na escola nova, o foco desloca-se para o aluno, o que se viu no tecnicismo, segundo Saviani (2012),
é a desvalorizacdo da figura do aluno e do professor, a preocupacéo, seguindo a ldgica do desenvolvimento econdmico, passa a

ser com a racionaliza¢do dos meios:

[...] na pedagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a organizacéo racional dos meios, ocupando o professor e

0 aluno posicdo secundéria, relegados que sdo a condi¢do de executores de um processo cuja concepgdo,

planejamento, coordenagdo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,

imparciais (Saviani, 2012, p.12-13).

Outra caracteristica do tecnicismo, bem presente nos dias atuais, é a retirada da educacdo da esfera do estado. De
acordo com Fernandes (1989) “O estudante ndo saberia o valor do ensino se ele ndo pagasse pelo curso. Essa ideia germinou
com os acordos MEC-USAID, com os quais se pretendia estrangular a escola publica e permitir a expansdo do ensino
comercializado” (p. 106).

Nesse contexto também podemos pontuar a Teoria do Capital Humano onde a educagido é “concebida, a0 mesmo
tempo, como uma estratégia politica e uma variavel econdmica capaz de impulsionar o pretendido desenvolvimento e a
reducédo da pobreza de forma condizente com as necessidades de reproducéo do capital” (Carvalho & Noma, 2011, p. 173).

Com vistas a absorver a ideologia empresarial e transp6-la para o &mbito educacional, essa tendéncia pedagégica é
implantada no Brasil com o objetivo de formar mé&o-de-obra para o exercicio de um trabalho fragmentado, pouco qualificado,
automatizado e alienado, além disso, gerenciado pela logica de eficiéncia. Neste sentido esse modelo educacional “além de
manter as classes populares sob controle ideolégico, lhes oferece a oportunidade de concluir um ensino basico precério e
igualmente um ensino técnico precario, com a promessa da rapida inser¢do no mercado de trabalho” (Leite, 2014, p. 111).

Esse modelo, tal qual implantado nos Estados Unidos, ndo conseguiu se estabilizar no Brasil, sobretudo por falta de
investimentos em tecnologia, capacitacdo inadequada do corpo docente e grandes limitacfes para a ampliacdo do
conhecimento. Entretanto, mesmo apos a abertura democratica e a consolidacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB) em 1996, as politicas educacionais do Brasil ainda ndo conseguiram se desvencilhar por completo da heranca tecnicista.
(Leite, 2014).

Com o desenvolvimento de multiplas tendéncias pedagdgicas, 0 modelo tecnicista se mostrou superado e inadequado
para a realidade brasileira, entretanto, uma analise do curriculo, da gestdo escolar e de alguns elementos didaticos revelam a
presenca do tecnicismo como afirma Lima, Zanlorenzi e Pinheiro (2011, p. 97) “[...] encontramos resquicios desse modelo na

estrutura curricular, mesmo diante de criticas a essa abordagem e do surgimento de novas perspectivas”.
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Oliveira, Pantoja e Azevedo (2019), afirmam que ainda hoje a pedagogia tecnicista pode ser percebida no ambiente
escolar, na forma da competicdo entre alunos, no estabelecimento de relagdes hierarquizadas, no curriculo por disciplinas, no
ensino meramente por transmissdo, na busca por resultados quantitativos. “A escola e os docentes, devido ao controle e a
centralizacdo governamental, sdo constantemente pressionados a atingir as metas estatais, ou seja, a racionalizacdo dos
processos continua, nem sempre discretamente, presente” (p. 294).

Para além dos processos de ensino e aprendizagem, o tecnicismo se faz presente também nos processos de gestao:

Temos presente ainda os modelos de gestdo educacional concentrados nos desenhos de cargos e funcbes escolares
onde praticamente inexiste a delegacdo de autoridade, tendo também como grande caracteristica a néo
questionabilidade de normas institucionais e administrativas, vistas muitas vezes como modelos prontos e acabados
(Oliveira et al., 2019, p. 293).

Presenciamos uma educagdo operacionalizada com o objetivo de executar tarefas previamente delegadas e
contrariando as expectativas de uma escola fundamentada em uma construcao coletiva e participativa. Além disso, a relacdo de
ensino - aprendizagem também ¢ afetada pelos resquicios tecnicistas com “énfase colocada nas tarefas” (Chiavenato, 2012, p.
04). A historicidade revela um desenvolvimento brasileiro marcado pela relacdo de subordinagdo aos interesses dos capitais
estrangeiros (Fernandes, 2009), ademais aponta também o acatamento das politicas publicas aos interesses de mercado e
consequentemente a educacdo entra nesse cendrio. Segundo Fraga e Eichler (2022, p. 4) “no sistema capitalista tudo é
mercadoria, portanto a Sociedade da Ignorancia e propagacéo de violéncias e desinformacéo que tem afetado a educacédo, néo
sdo frutos do acaso, mas resultado de um projeto, isto é, da racionalidade neoliberal”.

A centralizacdo na educagdo como fator de transformagdo econémico e social fomenta a crise nas relagdes de
emprego e trabalho, pois quanto mais "regressivo e desigual o capitalismo realmente existente, mais énfase se tem dado ao
papel da educagdo, e uma educacdo marcada pelo viés economicista, fragmentério e tecnicista." (Frigotto, Ciavatta & Ramos,
2005, p. 73).

A Pedagogia Libertadora de Paulo Freire

Discorrer sobre a pedagogia de Paulo Freire, ao contrério do que muitos educadores fazem parecer ao se apropriarem
apenas de algumas passagens de suas obras, ndo é facil. Talvez uma das explicagdes seja a dificuldade que se tem para associa-
lo a esta ou aquela filosofia, ou responder qual teoria pedagogica o inspirava. “Definir qual ¢ a filosofia da educagio de Paulo
Freire € tarefa complexa. Freire dialoga com muitas filosofias, e autores diversos.” (Zanella, 2007. p. 104).

Gadotti (2005), também fala da dificuldade de inserir Paulo Freire em alguma corrente pedagdgica ou filosofica e
informa que o proprio parecia ndo se importar com esse fato: “conversei varias vezes com ele sobre isso. Ele sempre se
esquivava. Dizia que isso ndo era importante. De fato, ele ndo se interessava muito em saber quais eram os autores ou as
correntes filosoficas que o influenciaram” (p. 12). No mesmo artigo, o autor menciona a expressdo “inclassificavel” atribuida a
Paulo Freire por Linda Bimbi, concordando com esta.

E comum encontrar-se varias denominagdes quando se trata da pedagogia de Paulo Freire, o proprio autor tratou de
uma pedagogia do oprimido, da pergunta, da esperanca, da autonomia, da indignacdo, do compromisso, da solidariedade.
Outros autores, falando de Paulo Freire referem-se a uma pedagogia revolucionaria, dialégica, da libertacéo.

Diante da diversidade e complexidade expressadas nos escritos de Paulo Freire, um primeiro passo no caminho para
entendimento de sua obra e pedagogia, é situa-la no contexto em que foi produzida, nas suas origens, ou motivacdo. Gadotti
(1997), aponta como uma postura “antifreireana” e diz ser simplificagéo da sua obra, apropriar-se de apenas uma passagem ou
uma frase, sem contextualizd-la, “cada uma de suas passagens precisa ndo apenas ser lida dentro do contexto no qual ele a

escreveu, mas no contexto mais amplo de toda a sua obra”.
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O proprio Gadotti (2004), no livro convite a leitura de Paulo Freire, possibilita essa contextualizagdo de obra e
pensamento Freireano, citando vérias passagens de livros do autor, fazendo a meméria da trajetdria de vida do educador, e do
contexto histérico em que ele viveu. Em uma parte do livro, o autor utiliza um trecho do livro Medo e ousadia: o cotidiano do
professor de Paulo Freire e Schor, onde ele descreve que sua condicdo social ndo lhe permitiu estudar, e que mesmo quando
pode ir a escola ndo conseguia aprender devido a fome. Essa informacdo é de grande importancia para o entendimento da
pedagogia do oprimido, uma vez que Paulo Freire viveu essa condicdo; quando fala em oprimido, portanto, ele fala com
conhecimento de causa.

No mesmo livro, descreve o contexto das ideias ou teoria do conhecimento de Paulo Freire, situando-a no Nordeste
Brasileiro, na década de 1960, informando que metade da sua populagdo de 30 milhdes de habitantes era analfabeta e era
preciso dar-lhes a palavra para que pudessem construir um Brasil dono do seu proprio destino, capaz de superar 0
colonialismo. A Educacéo aqui ja aparece na perspectiva de instrumento para a transformagio da sociedade, “o método de
Paulo Freire é comprometido com uma mudanga total da sociedade” (Gadotti, 2004, p. 33).

Nesse momento da histdria, na década de 1960, j& temos os movimentos que defendem a Educacdo Popular, nos
quais Paulo Freire esté inserido. Weffort (1967), apresentando o livro Educacdo para a liberdade, dar conta de que Paulo Freire
criou e dirigiu o movimento de Educacdo Popular nos Gltimos anos anteriores ao golpe de Estado de 1964, e o cita como
tedrico e inspirador, mesmo considerando que a “urgéncia dos problemas de organizacao e de coordenagdo deste movimento
de democratizagdo da cultura deixou ao autor menos tempo do que ele teria desejado para a elaboragdo teorica” (p. 3). Aqui o
autor ja assinala uma marca da pedagogia de Paulo Freire que é o privilégio da pratica. Segundo Weffort (1967), num pais em
que os analfabetos constituem a metade da populacdo e sdo a maioria dos pauperizados por um sistema social marcado pela
desigualdade e pela opresséo, era natural e coerente com as suas ideias, que a prioridade para o educador fosse a alfabetizacdo
e a conscientizacdo das massas, ficando a sistematizacdo ou teorizagéo, para depois.

Um passo atras deve ser dado para melhor compreensdo de outro fato que certamente influenciou Paulo Freire na sua
“encarnagéo” dos oprimidos e delineagdo de sua pedagogia: os oito anos de trabalho no Servigo Social da Inddstria - SESI em
Recife (1947-1954), instituicdo patronal com fins assistenciais. Gadotti (2004, p. 24) cita um trecho do livro “Essa escola
chamada vida de Paulo Freire e Frei Betto”, publicado em 1985, que Paulo Freire argumenta que o SESI foi criado “néo para
criticizar a consciéncia operéria, mas para opacizar a realidade e obstaculizar, assim, a ascensdo da classe trabalhadora por si
mesma”.

Para o autor, foi essa realidade que ensinou Paulo Freire a “dialogar com a classe trabalhadora, a compreender sua
forma de apreender 0 mundo, por meio de sua linguagem. Para ele, o estudo da linguagem do povo foi 0 ponto de partida para
o aperfeicoamento dos trabalhos de educagdo popular e para a evolugéo da sua pedagogia.

O contexto da vida e obra de Paulo Freire ¢ fundamental para a compreensdo da sua pedagogia, no entanto, é
importante retomar a discussao inicial do artigo, pois, mesmo diante da dificuldade para identificar a corrente filoséfica ou
teoria pedagdgica mais influente nas producfes de Paulo Freire, os trés pesquisadores a seguir apontam aspectos importantes
da sua obra que os permitem fazer referéncias e associa¢Ges a determinadas concepgdes filoséficas e pedagdgicas.

Saviani (2012), ao falar do movimento Paulo Freire no Brasil, no contexto de teorias pedagdgicas, afirma que € nitida
a inspiracdo da concepgdo humanista moderna de filosofia da educagdo, através da corrente personalista, centrada no dialogo,
assumida pelo movimento, contudo, o autor a diferencia da escola nova pelo empenho de Paulo Freire em direciona-la para os
interesses populares.

Gadotti (2004), enfatiza que Paulo Freire sofreu influéncias diversas e que “seu pensamento humanista se inspirou no
personalismo de Emmanuel Mounier, bem como no existencialismo, na fenomenologia e no marxismo” (p. 115). Em

referéncia ao pragmatismo de John Dewey, o autor fala que o que Paulo Freire “aproveita do pensamento de John Dewey ¢
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a ideia de aprender fazendo, o trabalho cooperativo, a relagao teoria e pratica, 0 método de iniciar o trabalho educativo pela
fala (linguagem) dos alunos” (p. 113), e apresenta como diferencial a nogéo de cultura, simplificada em Dewey e com uma
dimensdo antropolégica em Paulo Freire. Zanella (2007), apoiando-se nos dois autores citados acima, também faz afirmativas

bem conclusivas quanto a filosofia de Paulo Freire:

De fato, sua filosofia tem como base o idealismo e se fundamenta no método fenomenolégico, através da tendéncia
existencialista cristd, numa perspectiva metodolégica dialética. No plano educacional, incorpora parte das
contribui¢des do pragmatismo de Dewey. Mas toda esta filosofia se da numa perspectiva critica (2007 p. 119).

Tomando por base o que ja foi colocado até aqui, passemos aos aspectos da pedagogia de Paulo Freire que continuam
atuais na educacdo de hoje, considerando os desafios que se colocam. Um primeiro, e considerado central na pedagogia de
Paulo Freire por Saviani (2012), Zanella (2007) e Gadotti (1997), é o dialogo. A educacdo como prética da liberdade sé pode

se dar por meio do dialogo. E o didlogo que promove a libertacao.

E 0 que ¢ o didlogo? E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade (Jaspers).
Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando os dois
polos do didlogo se ligam assim, com amor, com esperan¢a, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. S ai ha comunicagéo (Freire, 1967, p. 107).

As exigéncias apresentadas por Paulo Freire para que aconteca o verdadeiro didlogo inicia-se pela necessidade do
respeito ao outro, educagdo ndo se faz para, mas, se faz com, portanto, numa relacdo horizontal, no processo de escuta; so
escuta o outro quem desenvolve a virtude da humildade, se coloca na posicao de ensinar e aprender, pois, entende que o outro
também sabe, descobrem que juntos sdo mais fortes. “Nao ha didlogo se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens, se
ndo ha uma profunda fé nos homens, no seu poder de transformar o mundo” (Freire, 1987, p. 44).

O dialogo para Paulo Freire é uma exigéncia existencial, é o encontro entre homens. “Nao penso autenticamente se 0s
outros também ndo pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem para 0S outros, nem sem 0S outros. A
investigacdo do pensar do povo nio pode ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar. E a ‘palavra’ que
transforma; dizer a palavra verdadeira é transformar o0 mundo, “ndo ha palavra verdadeira sem praxis” (Freire, 1987, p. 44).
Encontra-se aqui a radicalidade do didlogo em Paulo Freire, “ndo estamos pretendendo um jogo divertido em nivel puramente
intelectual. Estamos convencidos, pelo contrério, de que a reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a prética” (p. 52).

Dai decorre um segundo e atual aspecto da pedagogia de Paulo Freire, o amor como dialogo promove a criticidade

que deve levar a préxis, através da problematizacao.

[...] a existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas
de palavras verdadeiras, com que 0s homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é
modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles
novo pronunciar (Freire, 1987, p.44).

Para Paulo Freire, a educacao deve ser problematizadora, enquanto agdo politica e social, tal qual afirma Lima et al
(2020, p. 4) deve “possibilitar aos alunos um pensar criticamente sobre o0 mundo, sobre o que fazem, sobre o que eles séo e
transforma-los em melhores pensadores da arte, da educacgdo e da sociedade”. Portanto, ndo pode acontecer fora da realidade
dos sujeitos, mas, tem que partir dessa premissa, num processo de acdo — reflexdo —acdo. Como afirma o educador, “A
educacdo problematizadora, de caréater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da realidade [...]
busca a emersdo das consciéncias, de que resulte sua insercéo critica na realidade” (Freire, 1987, p. 40). Portanto, é pensando
sobre sua realidade, mediatizada pelas relagdes com os outros, que o oprimido se descobre oprimido, e busca a sua libertacdo

gue ndo pode se dar apenas no plano da reflexdo. A educagdo problematizadora transforma, justamente porque, por meio da
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reflexdo, impulsiona a préaxis e é alimentada por ela.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo
desafiados. Téo mais desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio
na propria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexdes com
outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensdo resultante tende a tornar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada (Freire 1987, p. 40).

S0 dois aspectos que ndo se encerram em si, estdo presentes em todas as obras de Paulo Freire, fundamentam as suas
muitas pedagogias ja citadas anteriormente. Uma educagdo que se faz dialdgica e problematizadora, conduz os seus
participantes a libertacdo porque os faz sujeitos autbnomos, - ndo por acaso a primeira obra do autor é Educacdo como Pratica
da liberdade e a Ultima é Pedagogia da Autonomia; essa educacdo se faz por meio de perguntas que desvelam a realidade
historicamente forjada, suscitando a indignacgéo necessaria a acdo com a qual se comprometem os sujeitos libertados - préaxis, e

que tem como motor a solidariedade e a esperanca de que um outro mundo é possivel.

Contribuic6es da Pedagogia Libertadora para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil

A histdéria da oferta da Educacdo Profissional no Brasil tem percorrido caminhos que sinalizaram diferentes
propositos, desde o assistencialismo, a preparagdo de operarios para o exercicio profissional a formagdo omnilateral, integral
ou politécnica (Ramos, 2014). Na década de 1980, a redemocratizacdo permitiu embates em torno da construcdo de outro
projeto de sociedade, tendo como base uma perspectiva critica. No campo educacional, essa perspectiva critica, cujos
fundamentos retomam as ideias de formacdo omnilateral e politécnica de Marx e Engels e da Escola Unitéaria de Gramsci,
compreende que a educagdo integra as lutas dos trabalhadores contra a exploracdo e dominacdo do trabalho pelo modo de
producdo capitalista e que um ensino que integre a teoria e a pratica na formagdo do trabalhador é condicdo para a
emancipacdo do trabalho. “Ao longo dos anos 1980, a luta dos educadores comprometidos com a educacdo publica e a
superacdo das desigualdades de classe em todas as suas expressfes e, particularmente, na educacdo, foi pela defesa da
educacdo unitaria, omnilateral e politécnica” (Ciavata & Ramos, 2011, p. 30).

Para as autoras, nessa perspectiva de formacéo, o trabalho é tomado como principio educativo, possibilitando aos
sujeitos a compreensao do processo historico de producdo cientifica, tecnoldgica e cultural dos grupos sociais; que se configura
nos conhecimentos construidos pelos homens na sua interacdo com a natureza para produgdo de sua existéncia, o que ndo
implica necessariamente em ensino profissionalizante (p. 31 e 32). Contudo, aqui no Brasil, esta finalidade se impde no ensino

médio e a educacdo profissional integrada ao nivel médio passa a ser vista como uma necessidade.

[...] aintegracdo do ensino médio com o ensino técnico € uma necessidade conjuntural — social e histérica — para que a
educacdo tecnoldgica se efetive para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar formacgdo geral e
formacdo técnica no ensino médio, visando a uma formagdo integral do ser humano &, por essas determinagdes
concretas, condicdo necessaria para a travessia em direcdo ao ensino médio politécnico e a superagao da dualidade
educacional pela superacéo da dualidade de classes (Frigotto, et al., 2005, p. 45).

Como afirma Gadotti (2004), Paulo Freire sofreu influéncias diversas, inclusive do marxismo, embora este ndo se
definisse marxista. E assim, que, embora n3o tratando de educag&o profissional, podemos encontrar pontos em comum em suas
ideias e as dos autores citados acima, adeptos do materialismo historico de Marx, tais como o papel da educagdo no processo
de transformacdo da sociedade, a superacdo da dicotomia teoria e pratica por meio de uma praxis transformadora, o
desvelamento da realidade como resultado da formacdo de uma consciéncia critica e condicdo para a superacdo das
desigualdades sociais, a luta por uma educagdo que tem como base a formagao humana e critica.

No cenério educacional como um campo de confronto entre diregBes societarias, que se apresenta, ressalta-se a
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emancipacdo humana como caminho para desvencilhar-se das condi¢Bes de dominacdo, de acordo com as obras de Paulo
Freire. Para o educador, a consolidagdo de um projeto social emancipatério, ndo pode prescindir de uma proposta de educacéo

que tenha como fundamento o didlogo (1987). Leite (2014) interpretou a educacédo preconizada por Freire da seguinte forma:

Uma educacdo que se orienta pela relacdo de didlogo entre educadores e educandos, em que a hierarquia de quem
sabe e quem aprende é superada pela construcdo do conhecimento através das discussdes entre todos os envolvidos,
em um processo em que todos expdem suas concepcdes e percepcdes sem o constrangimento do “estar errado”. Pois o
processo ndo visa ensinar o que € considerado certo, estipulado por determinada classe que domina os conhecimentos
e determina os curriculos e saberes a serem inculcados como dogmas nas escolas, e sim busca o desenvolvimento do
pensar autbnomo, do pensar coerente com as realidades em que estdo inseridos historicamente (Leite, 2014, p.108).

A dialogicidade proposta por Freire permite que se compreenda a sociedade e, sobretudo a educacdo, como formas de
humanizagdo do mundo e, portanto, caminhos para a humanizagéo. “A razio dialogica de Freire encontra-se de forma implicita
em uma fecunda visdo antropolégica através da qual propde a construgcdo de um novo sentido para a vida humana em
sociedade” (Zitkoski, 2000, p. 135). Dessa forma, rompe com a proposta de uma formacgdo apenas voltada para a formacéo de
mé&o-de-obra, o dialogo e a problematizacdo fazem com que o sujeito possa “pensar certo”, passar da consciéncia ingénua para
a consciéncia critica que o conduz ao engajamento na transformacdo da realidade agora desvendada, compreendida (Freire,
1987). Nesse contexto, podemos apontar a contribuicdo de Freire para a construcdo de percursos formativos que tem como
ponto de partida a realidade dos sujeitos. Para o autor o conhecimento se constroi a partir da realidade concreta e ndo de ideias
abstratas.

Para Freire (1999, p. 32) “a formagéo técnica é também uma prioridade, mas, a seu lado, ha outra prioridade que nao
pode ser posta & margem”, uma vez que os individuos também precisam compreender o todo social. Portanto, Freire reconhece
a importancia de uma formacdo humana e integral, que néo se limita aos aspectos tecnicistas, mas, que possibilite aos sujeitos

uma ampla leitura e conhecimento de si e de tudo o que o cerca.

[...] por isto mesmo é que ndo se pode contentar com a formagdo tecnicista dos técnicos, nem cientificista dos
cientistas, necessarios a nova sociedade. [...] Neste sentido, a formag&o técnico-cientifica ndo é antagbnica a formagéo
humanista dos homens, desde que a ciéncia e tecnologia, na sociedade revolucionaria, devem estar a servi¢o de sua
libertacdo permanente, de sua humanizacdo (Freire, 1987, p. 90).

A partir do exposto, podemos afirmar que Paulo Freire ao problematizar o antagonismo entre formag&o dos técnicos e
dos cientistas, nos dar elementos para refletir sobre a educacdo profissional e buscar possibilidades de lutar por uma formacéo

humanista que seja capaz de engajar o sujeito formado na luta por uma sociedade de homens e mulheres livres.

4. Consideracdes Finais

Aprofundando os aspectos da teoria de Paulo Freire constata-se que a sua pedagogia permanece atual para a educacéo
de qualquer nivel ou modalidade, é universal. Essa caracteristica de sua obra se faz por duas razfes: a sua filosofia, os seus
principios continuam atuais pela importancia que ocupam nas relagdes que se estabelecem entre os seres humanos que tem a
vocacgdo ontolégica da humanizacgdo, e por isso até, escapa dos espagos formais de educacdo, vai além, se aplicando a educacédo
como resultado das interagdes sociais, dos encontros que vao se estabelecendo entre os seres humanos; a segunda, advém de
um aspecto negativo da sociedade que é a manutencao das desigualdades j& denunciadas por Paulo Freire, quando produziu sua
obra Pedagogia dos Oprimidos.

Mesmo com 0s avancgos nas politicas piblicas, as mudancgas ocorridas na organizacao do sistema capitalista da década
de 1960 aos dias atuais, produziram ainda mais desigualdades e mais oprimidos. Contudo, a pedagogia de Paulo Freire traz

esperancas a medida que sinaliza que a luta pela humanizacéo se inicia com os oprimidos; séo eles que sabem o significado de
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uma sociedade opressora. Outra luz que se faz é a possibilidade de fazer da opressao objeto de reflexdo do oprimido, tornar a
sua realidade o ponto de partida do processo formativo, viabilizada por uma educacdo que seja feita com eles e ndo para
eles.

Transpondo para a educacdo profissional, & possivel pensar numa formacao que traz para dentro da sala de aula, por
meio do dialogo e da problematizacdo, os problemas enfrentados nos varios eixos tecnoldgicos de modo a formar o
profissional para o exercicio de sua profissdo, numa perspectiva da praxis necessaria para promover mudancas na sociedade.
Por fim, que as ponderacdes aqui feitas possam instigar estudos em instituicbes educativas que desenvolvem sua proposta de
formacdo tendo como fundamentacdo a pedagogia libertadora de Paulo Freire, que possam confirmar, a partir de dados

coletados, a sua contemporaneidade na Educacéo Brasileira.
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