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Resumo

Este estudo tem como objetivo analisar o desenvolvimento do ensino no contexto do itinerario formativo de Educagao
Financeira, Fiscal e Empreendedora, a partir do mapeamento do sistema de recursos do professor. A pesquisa tem uma
abordagem qualitativa com o delineamento de um estudo de caso e ancorou-se na Abordagem Documental do
Didético. O participante do estudo é um professor do ensino médio de uma escola da rede publica, localizada na zona
leste de Manaus e os dados foram coletados a partir de diario de bordo, questionarios, entrevistas e filmagem. Neste
estudo, ficou evidente o carater dindmico do Sistema de Recursos do professor, no processo de criacdo e adaptagdo
dos recursos e pode-se perceber que considerar o estudante protagonista do processo e uso de tarefas contextualizadas,
como crengas em acdo presentes no esquema do professor para o ensino de Educacdo Financeira, Fiscal e
Empreendedora.

Palavras-chave: Educacdo financeira; Abordagem documental do didatico; Sistema de recursos.

Abstract

This study aims to analyze the development of teaching in the context of the formative itinerary of Financial, Tax and
Entrepreneurial Education, from the mapping of the teacher's resource system. The research has a qualitative approach
with the design of a case study and was anchored in the Documentary Approach to Didactics. The participant of the
study is a high school teacher of a public school, located in the east zone of Manaus and the data were collected from
logbook, questionnaires, interviews and filming. In this study, it was evident the dynamic character of the Teacher
Resource System, in the process of creating and adapting resources and it can be seen that considering the student as
the protagonist of the process and use of contextualized tasks as beliefs in action present in the teacher's scheme for
teaching Financial, Tax and Entrepreneurship Education.

Keywords: Education financial; Documentary approach to didactics; Resource system.

Resumen

Este estudio pretende analizar el desarrollo de la ensefianza en el contexto del itinerario formativo de Educacion
Financiera, Fiscal y Empresarial, a partir del mapeo del sistema de recursos del profesorado. La investigacion tiene un
enfoque cualitativo con el disefio de un estudio de caso y anclado en el Enfoque Documental de la Didactica. El
participante del estudio es un profesor de secundaria de una escuela publica, situada en la zona este de Manaos y los
datos se recogieron a partir de cuaderno de bitacora, cuestionarios, entrevistas y filmaciones. En este estudio, se
evidencio6 el caracter dindmico del Sistema de Recursos del Profesor, en el proceso de creacién y adaptacion de
recursos y se puede notar que consideran al estudiante protagonista del proceso y uso de tareas contextualizadas,
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como creencias en accién presentes en el esquema del profesor para la ensefianza de la Educacién Financiera, Fiscal y
Empresarial.
Palabras clave: Educacion financiera; Enfoque documental de la didactica; Sistema de recursos.

1. Introducéo

Quando a tematica em foco é a Educacdo Brasileira, sdo identificadas problemaéticas persistentes relacionadas ao
baixo desempenho no aprendizado de leitura e escrita na Educagdo Basica. Dados da Ultima avaliagdo nacional realizada antes
da pandemia mostram que 95% dos estudantes da escola publica no Pais, concluem o ensino médio sem o conhecimento
esperado de Matematica. O resultado do Sistema de Avaliagdo do Ensino Béasico (Saeb) 2019 é ainda mais preocupante, pois
muitos desses estudantes passaram em seguida, no ano de 2020 e parte de 2021, por um periodo de escolas fechadas e ensino
remoto desenvolvido as pressas, sem estudo prévio de realidade e sem aprofundamento nas reais demandas e contextos da
educagdo no pais para o desenvolvimento de um ensino por meio de Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo (TIC). S6 5%
deles, por exemplo, demonstraram competéncia para resolver problemas usando Probabilidade ou o Teorema de Pitagoras, no
3.2 ano do ensino médio.

Diante desse quadro, percebem-se as necessidades de reformas tanto na educacdo como e em outros setores da
sociedade, uma vez que “mudancas na educagdo sao realizadas a partir de necessidades trazidas pela propria sociedade e, nessa
perspectiva, a escola corresponde a um espaco social, que se integra a aspectos culturais e politicos da sociedade em que se
encontra” (Souza & Garcia, 2020, p. 2).

Nesse contexto, implementou-se no Brasil, no ano de 2017, a Lei n.° 13.415 de 2017, conhecida como Lei da Reforma
do Ensino Médio que altera artigos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Essa lei apresenta uma parte que serd comum e obrigatoria a
todas as escolas e em todos trés anos dessa fase da escola basica, em consonancia com a BNCC do ensino médio, denominada
de Formacdo Geral Béasica (FGB). Além disso, também propGe outra parte que sera organizada por um modelo diversificado e

flexivel, os Itinerarios Formativos (IF), que de acordo com o artigo 4° da Lei da Reforma:

[...] deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o

contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino e sera feito de acordo com critérios de cada sistema de ensino.

(Brasil, 2017, p. 3)

Cada escola devera ofertar pelo menos um itinerario formativo, ou de acordo com o paragrafo 3° da Lei, 0s sistemas
de ensino por critério préprio poderdo optar por organizar “itinerario formativo integrado”. Os Itinerarios Formativos (IF)
deverdo ser implementados a partir de um conjunto de situages e atividades educativas com objetivo de aprofundar e ampliar
as aprendizagens em uma ou mais areas do conhecimento e/ou na Formagdo Técnica e Profissional, conforme capacidade de

oferta das redes. S&o objetivos dos Itinerarios Formativos:

Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas de Conhecimento e/ou & Formagéo
Técnica e Profissional; Consolidar a formagdo integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia necessaria para
que realizem seus projetos de vida; Promover a incorporagdo de valores universais, como ética, liberdade, democracia,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes
ter uma visdo de mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas situacdes, seja na escola, seja
no trabalho, seja na vida. (Brasil, 2018, p. 2)

Associado as questdes da formacdo docente, a Lei da Reforma para o Ensino Médio reconhece que a formacao de
professores sera fundamental para atingir os objetivos propostos e, sobretudo, para a implementagcdo da BNCC, visto que o

éxito da aprendizagem esta diretamente ligado ao bom desenvolvimento do trabalho do professor. Czernisz e Erram (2018)
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também se mostram preocupados e lembram a importancia da formacg&do pedagdgica quando defendem que:

[...] o conhecimento sobre a docéncia e tudo o que a envolve, como a avaliacdo, o planejamento, a relacdo professor e
aluno, a mediacdo pedagdgica, a compreensdo sobre as fases de desenvolvimento do adolescente e jovem sdo
desconhecidos pelos ndo docentes e a negligéncia relativa a eles compromete tanto a atuacdo na escola média, quanto

0 bom desenvolvimento pedagdgico (Czernisz & Erram, 2018, p.143).

No Amazonas os Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio, iniciaram em 2022 de forma gradativa com sua
implantacdo nas 12 séries do ensino médio. Em 2023, nas 22 séries e completando o ciclo de implementagéo nas 32 séries do
ensino médio em 2024. A Rede Estadual de Educagdo do Amazonas organizou os lItinerarios Formativos por Unidades
Curriculares Comuns, Unidades Curriculares Eletivas e Unidades Curriculares de Aprofundamento. A Figura 1 mostra a

arquitetura Curricular do Ensino Médio adaptado da Proposta Curricular e Pedagdgica do Ensino Médio (Amazonas, 2022a).

Figura 1- Arquitetura Curricular do Ensino Médio.
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Fonte: Adaptado de Proposta Curricular e Pedagégica do Ensino Médio (Amazonas, 2022a).

Tem-se quatro eixos estruturantes para os itinerérios especificados acima e como eles sdo complementares, 0s
Itinerdrios Formativos devem incorporar e integrar todos eles. Na Figura 2 apresentamos 0s conceitos de cada Eixo

Estruturante, instituidos na Portaria de 1.432/2018:
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Figura 2- Eixos Estruturantes.
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Fonte: Adaptado de Referenciais curriculares para a elaboracéo de itinerarios formativos (Brasil, 2019).

Ao integrar e incorporar os eixos formativos se propicia aos estudantes que estes experimentem diferentes situacfes
de aprendizagem e desenvolvam um conjunto diversificado de habilidades relevantes para sua formagéo integral.

A Rede Estadual de Educacdo do Amazonas traz como proposta para 0 Novo Ensino Médio as Unidades Curriculares
Comuns, com o objetivo de orientar o perfil de saida almejado para os estudantes da rede estadual de ensino. As Unidades
Curriculares Comuns que estdo sendo ofertadas pela rede estadual de educacdo do Amazonas no ano de 2022 séo: Projeto de
Vida; Projetos Integradores; Cultura Digital; Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora; Estudos Orientados (Amazonas,
2022a).

No que se refere a Unidade Curricular Comum de “Educag¢do Financeira, Fiscal ¢ Empreendedora”, sua relevancia é
destacada em varios estudos (Ross et al., 2022; Dolabela, 2004). A Rede Estadual de Educacdo do Amazonas disponibilizou os
seguintes documentos elaborados: Caderno Pedagdgico, Plano de Ensino e Organizador Curricular. Esses documentos
disponibilizados pela rede estadual sdo a base de orientacdo para a abordagem dos objetos de conhecimento desta UCC que
seré trabalhada nos 4° bimestres do ano letivo escolar.

A oferta de Educacédo Financeira, Fiscal e Empreendedora serd para todos os estudantes da 12 série do Ensino Médio,
com excec¢do do turno noturno, que se dara somente na 2° série. Os objetivos do IF “Educag¢do Financeira, Fiscal e

Empreendedora” sdo:

[...] levar os estudantes a compreenderem sobre produtos financeiros, conceitos, riscos, aplicacdo de conhecimentos
matematicos em seus cotidianos, desenvolvendo competéncias e habilidades para tomarem decisdes com seguranga,
melhorando o seu bem-estar financeiro, assim como, contribuir de forma consciente e cidada, reconhecendo a funcéo

social da tributagéo e administragdo pessoal das suas finangas, incentivando-os para empreender e instruindo-os para a

criacdo de um plano de negécios (Amazonas, 20223, p. 428).

A base metodoldgica das aulas de Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora compreende em métodos ativos,
utilizando as resolucBes de problemas e projetos, instruindo os estudantes acerca da argumentacdo, com debates e rodas de
conversa, trabalhando a pratica com manuseio de oficinas e com ferramentas tecnolégicas de aprendizagem visando nas suas
acOes empreendedoras.

Para subsidiar sua préatica, os professores tém a autonomia em elaborar suas aulas interagindo com um conjunto de
recursos, que podem ser adaptados, revisados ou mesmo reorganizados de modo a possibilitar o planejamento e a implantacéo
desta UCC de Educagdo Financeira, Fiscal e Empreendedora.

Desse modo, este estudo tem como objetivo analisar o desenvolvimento do processo de ensino da UCC de Educagéao
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Financeira, Fiscal e Empreendedora, tendo como foco a concepgao de recursos pelo professor. Especificamente, buscar-se-a
identificar que recursos o professor trabalha e integra em seu sistema de recursos, assim como a estrutura do sistema de
recursos e 0s esquemas de utilizacdo dos recursos para a classe de situacdo dada, a saber, o ensino da UCC de Educacédo

Financeira, Fiscal e Empreendedora.

2. Referencial Tedrico

Apresentamos nesta secdo a génese da abordagem documental do didatico e os seus principais conceitos.

2.1 Abordagem Documental do Didatico

Foi a compreensdo da variedade de recursos disponiveis para a acdo do professor, e sua influéncia que levou Gueudet
e Trouche (2008, 2016, no prelo) a propor uma abordagem documental do didatico que repousa sobre uma compreensdo do
trabalho do professor, fundamentada na noc¢do de recursos e considera o trabalho do professor em sua especificidade e sua
continuidade, como o trabalho com/para os recursos, que séo objeto de ensino.

A abordagem documental distingue o que estd disponivel para a atividade dos professores, 0s recursos e o que eles
desenvolvem para apoiar a sua atividade de ensino: os documentos (Bellemain & Trouche, 2016). Gueudet e Trouche (2008,
2016, no prelo) propdem uma definicdo do documento como suporte da acéo didatica do professor: documento = recursos +
esquema de utilizagdo. O fendbmeno de criagdo de documentos é denominado de génese documental e ocorre por meio de dois
processos: instrumentalizagdo (quando o sujeito coloca suas maos nos recursos) e instrumentacédo (formagdo de esquemas de

utilizagdo dos recursos) que sdo inter-relacionados (Bellemain & Trouche, 2016) sendo representada na Figura 3.

Figura 3- Representacdo esquematica de uma génese documental

Um professor
Conjunto de Seus conhecimentos,
Recursos seus modos de
trabalho
A¢do do
tempo Curso da atividade
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Instrumentacéo atividade finalizada

(resolver um
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Instrumentalizagao atividade situada (em
uma instituicdo, um
coletivo de colegas,

¥ =

Um documento
Os recursos combinados e os esquemas de utilizagéo

Fonte: Gueudet e Trouche (2016)

A génese documental faz referéncia a uma classe de situacdes, como por exemplo, introduzir nogdes de Educacdo
Financeira, Fiscal e Empreendedora. As géneses documentais sdo processos continuos, visto que ndo trata da preparagdo de
uma Unica aula que sera implementada uma vez, mas de um ciclo de preparacdo/implementacdo de uma aula sobre um dado
tema que devera se repetir em contextos diferentes (em varias turmas do mesmo ano). O termo "utilizagdo" no "esquema de
utilizagdo" deve ser entendido em sentido amplo. “Trata-se de toda a acdo didatica do professor, desde a sele¢do dos recursos
até sua adaptacdo, sua estruturacdo, sua implementacdo na sala de aula, sua revisdo a posteriori, etc.” (Bellemain & Trouche,
2016, p.11).

A nocdo de esquema é central na Abordagem Documental do Didatico e inspira-se nas contribui¢cGes de Vergnaud

(1990), segundo o qual, esquema é a organizacdo invariante do comportamento para uma classe de situacOes voltadas a
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aprendizagem especifica de um conceito. Situacao &, para Vergnaud (1993), uma combinagdo de tarefas, as quais é importante
conhecer suas naturezas e dificuldades proprias. Para Vergnaud (1993), um esquema esta sempre associado a uma situacao. Ele
sugere, inclusive, que se fale em interagdo esquema-situacdo. Em relagdo a classe de situacfes, estas podem distinguir-se em
dois momentos: (1) classes de situacbes em que o sujeito ja dispde das competéncias necessarias para o tratamento de
determinada situacdo; (2) classes de situacdes em que o0 sujeito ndo dispde de todas as competéncias, 0 que faz com que haja
um tempo de reflexdo, exploracdo e elaboragédo de novas competéncias almejando o sucesso de determinada situacéo.

Vergnaud (1993) chama de ingredientes dos esquemas, as especificacdes que permitem facilitar a compreensdo do
que seja um esquema, como: Metas e antecipagdes (esquema dirigido a uma classe de situagdes nas quais o individuo descobre
a finalidade de sua atividade e, as vezes, submetas); Regras de acdo (buscam informacdo e controle das atividades; por
analogia, o individuo observa as sequéncias das atividades); Invariantes operatorios (sdo 0s teoremas-em-agao e 0s conceitos
em acdo que dirigem o individuo ao reconhecimento do que é pertinente a situacdo); Possibilidade de inferéncia-raciocinio
(permitem prever as regras € realizar antecipagdes, a partir das informacdes e dos invariantes operatorios de que o individuo
dispde).

Como estas duas invariantes operacionais sdo apresentadas para descrever a representagdo do conhecimento
matematico, ndo é evidente aplica-las ao conhecimento relacionado ao uso de um recurso pelo professor. Portanto, Rezat
(2009) sugere generalizar a nocdo de teoremas em acao e conceitos em acéo de Vergnaud a nogdo de crencas em agao. Assim
como 0s teoremas em ac¢do, as crencgas sdo proposicoes sobre 0 mundo que se pensa serem verdadeiras (Philipp et al, 2007). As
crengas em acdo podem ser inferidas a partir de acGes e ndo tém necessariamente que ser expressas verbalmente. Devido a sua
universalidade, a nocdo de crencas em acdo oferece um meio apropriado para caracterizar os invariantes operatorios de

esquemas de utilizag&o ligados a qualquer recurso.

2.2 Reflexdes sobre os Tipos e os Subtipos de Recursos na perspectiva de Adler

Adler (2000) vem afirmar que a defini¢cdo conceitual dos recursos se aproxima das a¢Ges e processos que estabelecem
e surgem nos dominios da pratica de ensino e aprendizagem na area da Matematica. Entdo, em sua afirmacdo é necessario a
reconceitualizagdo da palavra recurso. Os tipos de recursos argumentados por Adler (2000), sdo os recursos voltados para
matematica que estdo além dos materiais basicos e dos recursos humanos, pois é necessario considerar: recursos matematicos,
culturais e sociais. Apresentaremos abaixo a Figura 4 que mostra a classificagdo de Recursos no Ensino de Matematica na

ampliacdo desses recursos, conforme Adler (2000):

Figura 4- Categorizacdo de Recursos no Ensino de Matematica.

Categorizagdo de Recursos no Ensino de Matematica |

Tipos | Subtipos (exemplos)

¢ Tecnologias (quadro, giz, computadores)

e Materiais matematicos escolares(livros didaticos e cartazes)

MATERIAL

¢ Objetos matemiticos (representagdes geométricas, linhas numéricas, teoremas, planos cartesianos)

Objetos do dia-a-dia (dinheiro, estorias, calculadoras)

* Pessoa (professor)

e Processo (qualificagdo do professor)

HUMANO

¢ Linguagem (lingua falada e escrita usada durante o ensino, gestos)

e Tempo(calendirio escolar, tempo de aula, horério, proposi¢do de tarefas de casa

CULTURAIL

Fonte: Adler (2000).
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Trouche (2018) corroborando com os estudos de Adler (2011), categoriza recursos materiais e recursos ndo materiais.

(..) a diversidade de certas caracteristicas dos recursos: alguns sdo materiais, 0 que permite um monitoramento mais
direto das interacfes (notas tiradas de um livro, mudancas em um arquivo); outros sdo ndo materiais, que sdo mais
dificeis de acessar, mas podem, no entanto, desempenhar um papel decisivo na sala de aula com os alunos, tais como
interacGes verbais ou ndo verbais (Trouche, 2018, p. 16, traducdo nossa).

Nesses recursos que os professores constroem, selecionam, modificam e incluem ao seu sistema de recursos, assim,
eles organizam os seus sistemas de recursos que partem do principal objetivo para o ensino. Dessa maneira, Hammoud (2012)
vem caracterizar os recursos do professor segundo os estudos de Gueudet e Trouche (2009, 2010a, no prelo): primeiramente 0s
recursos selecionados no planejamento da aula, sdo chamados de recursos mae; ap6s serem ajustados e modificados temos os
recursos filhos.

Hammoud (2012) prossegue nos trés niveis constituintes de um recurso, apresentados por Gueudet e Trouche (2007):
Suportes materiais: como o papel, fichario ou computador que foi disponibilizado aos estudantes; Contedos matematicos, que
podem ser analisados em termos da organizacdo matematica (OM); Elementos relacionados a exploragdo em sala de aula, o
planejamento que pode ser analisado em termos de organizacao didatica (OD).

Adler (2000) chama-nos a atencéo para a necessidade de entendermos que os recursos, sejam eles o quadro negro, um
livro, um computador, uma prova matematica, dinheiro ou conversas, podem ser visiveis (quando chama a atencdo do
estudante para o recurso em si) e invisiveis (quando deixa de ser o foco da atencdo do estudante mas sim como meio para a
matematica), e que para que este recurso favoreca a aprendizagem matematica, em algum momento precisara passar do status
de visivel para o de invisivel (Adler, 2000).

Considerando que o professor ao selecionar seus recursos para ensinar os contelldos matematicos na sala de aula,
utiliza uma variedade de recursos, esse conjunto é denominado por Guedet e Trouche (2010b) como um Sistema de Recursos
(SR). No processo de construir, selecionar, modificar e incluir os novos recursos em seu sistema é uma analise a ser feita pela
Abordagem Documental do Didético.

Uma ferramenta importante que permite aos professores refletirem sobre o seu trabalho documental € a Representacéo
Esquemética do Sistema de Recursos (RESR). Rocha e Trouche (201) prefere usar a expressdo “mapeamento” ao invés de
“representacdo esquematica”, pois, segundo esta pesquisadora, isso deixa mais evidente o processo dindmico e ativo de
representar algo. Rocha e Trouche (2017) distingui dois tipos de mapas: 0 mapeamento reflexivo, que diz respeito a criacdo de
mapas pelos préprios professores e o mapeamento inferido feito pelo pesquisador para representar elementos do trabalho
documental dos professores. Desse modo, Rocha e Trouche (2017) integra duas novas ferramentas a metodologia reflexiva
(metodologia desenvolvida no ambito da ADD): o mapeamento reflexivo da trajetéria documental e 0 mapeamento inferido da
trajetoria documental.

Parece-nos que o caso especifico do presente estudo, a Abordagem Documental do Didatico permite investigar as
modifica¢Bes no sistema de recursos do professor de matematica, ocorridas na producdo de documentos, com o fim especifico
de ensinar o Itinerario Formativo de Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora para estudantes do 1° ano do Ensino Médio
e, subjacente a isso, expor a relevancia dos esquemas de Uso nesse processo.

A fim de analisar o trabalho de documentacdo dos professores no ambito da ADD é necessario compreender sua
metodologia especifica, denominada investigacdo reflexiva, que serd apresentada a seguir com os procedimentos

metodoldgicos utilizados na investigacéo.
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3. Metodologia

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa, Segundo Creswell (2010):

A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem

a um problema social ou humano. O processo de pesquisa envolve as questfes e 0s procedimentos que emergem, SO

dados tipicamente coletados no ambiente do participante, a analise dos dados indutivamente construida a partir das

particularidades para os temas gerais e as interpretagdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos dados

(Creswell, 2010, p. 26).

Trata-se de uma pesquisa do tipo exploratéria. Segundo Sampieri et al. (2018, p. 340), “os estudos exploratdrios sdo
feitos, normalmente, quando o objetivo da pesquisa é examinar um tema ou problema de investigacdo pouco estudado ou que
ndo tenha sido abordado antes”.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa do tipo estudo de caso. Segundo Yin (2015, p. 39) “uma investigacdo
empirica que investiga um fenémeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente quando
os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo séo claramente evidentes”.

Empregaremos a metodologia desenvolvida no contexto da Abordagem Documental do Didatico, a metodologia

reflexiva (Trouche & Guedet, 2008) cujos principios fundamentais para esta investigagao séo:

i)Acompanhamento a longo prazo; ii) Acompanhamento dentro e fora da sala de aula; iii) Acompanhamento reflexivo
no trabalho de documentacdo produzido pelo professor; iv) Ampla coleta dos recursos materiais utilizados e
produzidos no trabalho de documentacdo; v) Confrontacdo permanente das opiniGes do professor a respeito de seu
trabalho de documentacéo. (Trouche, Guedet, Pepin, 2018, p.7)

Desse modo, realizar o acompanhamento do trabalho documental de um professor do itinerario formativo de
Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora, no municipio de Manaus durante o periodo de 1° bimestre, observando o seu
trabalho documental desde o planejamento até a execug¢do na sala de aula, perpassando nos seus sistemas de recursos.

Assim, escolheu-se um professor que estivesse designado para este Itinerario na 1° série do Ensino Médio no Estado
do Amazonas. No primeiro momento, entregou-se o termo de compromisso e participagao da pesquisa, que foi assinado nao so
pelo professor como também pelo pesquisador.

Apresentaremos aqui as producdes das aulas feitas pelo Professor Marcos, nome ficticio. A primeira coleta de dados
teve uma entrevista semiestruturada, no tempo que valoriza a presenca do investigador também propicia ao entrevistado o
alcance na liberdade necessaria visando enriquecer a pesquisa.

Na entrevista, buscamos informacGes referentes ao perfil do Professor Marcos, em sua formacdo académica, a
experiéncia profissional na educacéo, metodologias utilizadas no ensino de Educacéo Financeira, Fiscal e Empreendedora e a
organizacdo dos recursos na construcdo de seus planejamentos de aula.

A segunda coleta de dados teve a construcdo do mapeamento reflexivo do sistema de recursos do professor desde seu
planejamento e pelos recursos construidos durante o processo das aulas. Por fim, realizamos a participacdo em suas
construcdes de planejamento e realizamos as observagdes das aulas através de diario de bordo e filmagem.

Categorizamos 0s dados coletado da seguinte forma: recursos mae, recursos filhos, recursos materiais, recursos ndo
materiais e relacdo entre os recursos e as aulas de Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora. As analises foram
subsidiadas pela Abordagem Documental do Didatico (Gueudet & Trouche, 2010a).

4. Resultados e Discussao

A secdo esta estruturada em trés partes: na primeira é apresentado o perfil do Professor Marcos, realizado através da
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entrevista; na segunda, uma analise acerca do mapa de recursos e 0s recursos do professor; e na terceira abordamos a relagao

entre os recursos e as aulas de Educagéo Financeira, Fiscal e Empreendedora.

4.1 O Perfil Profissional do Professor

O professor Marcos, participante do estudo, possui mais de dez anos de experiéncia no Ensino Médio pela rede
estadual de Educacdo do Amazonas, € licenciado em Fisica e tem titulacdo de mestre. O professor informou que além da
ministracdo de aulas na disciplina de Fisica, ja atuou no ensino de Matematica. Possui experiéncia em uso de metodologias

ativas direcionadas ao ensino e participa de orientacdes na elaboragéo de projetos no ambiente escolar.

Fala do professor: Instigar o estudante nestes processos ja introduz a vocagdo cientifica. E a partir da escola,

podemos fazer com que os estudantes desenvolvam capacidades de experimentacdo, opiniGes e criticidade no

desenvolvimento de seus projetos.

No momento em que se deu esta pesquisa, 0 professor ministrava aulas em cinco turmas da 1° série do Ensino Médio,
com aulas voltadas essencialmente para o ensino de Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora ofertada dentro do novo

curriculo da rede estadual. Aos procedimentos metodolégicos o professor considera em sua fala que,

Fala do professor: Os itinerrios séo novos e com eles temos um leque de metodologias a serem abordadas fazendo o

desenvolvimento das aulas de maneira que exerga o protagonismo juvenil e desenvolver nos estudantes os atos de

produzir, criar, interver e empreender.

Com isso, o professor estabelece que as aulas de Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora podem fazer com que
0s estudantes obtenham as respectivas competéncias a serem desenvolvidas com a participacéo e interacdo utilizadas na préatica
pelo professor, assim, fortalecendo o protagonismo do estudante. Evidencia-se dessa forma, a seguinte crenca em acdo: Aulas

que consideram o protagonismo do estudante favorecem a aprendizagem.

4.2 Selecdo e construcdo dos recursos pelo professor

Para a constru¢do do mapeamento reflexivo do sistema de recursos selecionados pelo professor, ele listou os recursos
que vém sendo utilizados inicialmente durante as construcdes dos planejamentos para o bimestre, podendo fazer alteracGes
durante o processo. A Figura 5 esta apresentando o mapa construido.

Figura 5- Mapa do sistema de recursos do Professor.
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Fonte: Produzido pelo Professor Marcos.
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O professor explicou que primeiramente, durante seus planejamentos ele utiliza as nomenclaturas de “Recursos” e
“Avaliagdo” na qual ele relaciona estes recursos como Caderno Pedagogico, lousa, jogos, pesquisa, youtube, podcast e
PowerPoint. Chama a atencdo da Representacdo do Sistema de Recursos do professor, a presenca do quadro-negro que €
provavelmente o recurso material mais simples, disponivel e amplamente utilizado na escola (Adler, 2000) e de recursos
caracteristicos das metodologias ativas, como jogos, youtube, podcast. Cabe destacar também a forma como o professor usa o
recurso “avaliagdo” numa perspectiva diferente da tradicional, corroborando com o fato de que, assim como o quadro-negro,
ndo deve ser classificado como bom ou ruim, apenas, mas como é usado, para qué e quais beneficios.

O professor destaca que planeja seguir as formas de avaliar para que os estudantes reflitam, destacando que,

Fala do professor: Com os itinerarios & necessario que os estudantes sejam os pontos focais das atividades durante a
aplicabilidade, para instruir que eles sejam os agentes de sua aprendizagem e refletidores de criar e desenvolver
projetos visando sua realidade.

Evidencia-se nessa fala, a seguinte crenca em acdo: Aulas que consideram situacdes da realidade do estudante
favorecem a aprendizagem.

Apobs a construgdo do mapa de recursos do professor também houve uma reflexdo da importancia das avaliagdes
destacadas pelo professor apresentadas no mapa, pois estes modelos sdo frequentemente utilizados. O professor reconhece que
a "participacdo" dos estudantes é fundamental e a construgdo do “projeto” como recurso para essas avaliacoes.

Em anélise das respostas utilizadas pelo professor posterior a entrevista, na construcdo do mapa de recursos
apresentado e durante o planejamento até como os recursos despercebidos pelo professor, apresentando e classificando os

recursos como materiais e ndo materiais no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1- Categorizacdo dos Recursos materiais e ndo materiais.

Recursos materiais Recursos ndo materiais

Jogos Situagbes problema dos estudantes no
cotidiano

Pesquisas Contexto Familiar

Celular Contexto Social

Caderno Pedagdgico Contexto Tecnoldgico

Lousa Producéo de projetos

Listas de Exercicios

Simulador de agBes

Dinheiro

PowerPoint

Planilhas

Fonte: Produzido pelo Autor.

No presente estudo, acompanhamos desde 0 momento da construgdo do planejamento até a ministragdo, visando a
comportagdo dos recursos e identificando os recursos mae e recursos filho das reformulagdes feitas pelo professor. Assim, com
a construcdo de seus planejamentos na qual prop8e a utilizar sempre 0 recurso méie na Figura 6, como exemplo o “Caderno
Pedagogico” a ser considerado, pois contém Varias atividades, utilizando as atividades que estavam alinhadas aos seus

objetivos.
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Figura 6- Recurso mae.

w12 AMAZONAS

SECATTARA 55 ESTADO BF SOAKC ACAD € SEEPORTO - SEDAS
SECAFTARGA EARCUTRA ADILNTS FERAGOGICA - STAY

Fonte: Amazonas (2022b).

Em relagdo aos recursos filhos, notamos na fala do professor, desde o planejamento, a categorizacdo feita dos recursos
na utilizacdo em formular temas centrados dentro dos objetos de conhecimentos descritos pelo Caderno Pedagdgico. E notado
na utilizagdo do recurso ndo material Situagdes problema dos estudantes no cotidiano, considerando a realidade do estudante:

Fala do professor: Em referéncia do contexto dos estudantes para desenvolver o embasamento de atividades que vao

ao encontro dos objetivos alinhados com o objeto de conhecimento na execucéo das aulas trazendo a participacdo

ativa dos estudantes.

O professor destaca que as adaptacfes durante as construcBes de seus recursos tém como base enfatizar e esclarecer
estas participacGes voltadas na realidade dos estudantes trazendo possiveis questionamentos e fazendo apontamentos durante a
execucao. Assim, na fala descrita pelo professor se percebe que ele reflete sobre a realidade do estudante. Na Figura 7 temos a

construcdo de um recurso filho feito no processo do documento.

Figura 7- Recurso-Filho.

Fonte: Produzido pelo Professor Marcos.

A elaboracdo desse recurso-filho produzido pelo professor foi sobre “Bitcoin e as influéncias das Redes Sociais”.
Ap6s, a apresentacdo e com participacdo dos estudantes, buscou-se que os estudantes interagissem com o intuito de que
realizassem uma analise acerca das tendéncias sociais e estabelecendo uma reflexdo. A base do sistema dos recursos filhos, séo
de aproximar na realidade dos estudantes.

A seguir exporemos os recursos utilizados pelo professor em seu trabalho documental para o ensino dos seguintes
11
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topicos, Consumo Consciente, Receita e Despesa e Andalise de despesas e identificacdo de desperdicio, propostos no itinerario

de Educag&o Financeira, Fiscal e Empreendedora.

4.3 Os recursos e as aulas de Educacéo Financeira, Fiscal e Empreendedora.

Diante das observagdes das aulas e dos recursos construidos temos entdo o sistema de recursos elaborado pelo
Professor Marcos, em que na sua préatica, se faz a relacdo dos recursos e dos objetos de conhecimento correspondentes do
bimestre acompanhado, decorrendo dos recursos e as a¢des desenvolvidas dentro da sala de aula, estabelecendo seus objetivos
na construcao para a utilizacéo dos recursos pelo professor.

O primeiro objeto de conhecimento ministrado de Consumo Consciente, com conceitos e exercicios propostos pelo
Caderno Pedagdgico, debatendo primeiramente sobre a parte introdutéria dos conceitos dentre o tema inicial para
aplicabilidade do recurso. Na elaboracdo do planejamento foi construido um recurso filho, visando o aprofundamento dos

conceitos ministrados, descrito na Figura 8.

Figura 8- Recurso sobre Consumidor Consciente.

Fonte: Produzido pelo Professor Marcos

No desenvolvimento do recurso, o professor utilizou o contexto familiar dos estudantes para uma situacdo problema
que eles construissem. A utilizacdo deste recurso teve como objetivo motivar os estudantes em situacGes adversas e
desenvolver habilidades sobre a importancia das escolhas mais conscientes, tanto que, a resolugdo por eles se obtém da
interacdo entre os estudantes e visando a simula¢do de um contexto familiar. Trazendo na atividade proposta, uma reflexdo de
suas decisdes financeiras, fazendo relagdo com o consumo consciente pessoal.

Foi proposta uma aula tedrica das Moedas Virtuais e em seguida foi debatido sobre um simulador de agdes referentes
a essas moedas que sdo vendidas e tirar as ddvidas dentre as suas regulamentagdes. Para esta atividade foi elaborado pelo

professor o recurso-filho apresentado na Figura 9.
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Figura 9- Recurso criando sua Moeda Virtual.

B

Fonte: Produzido pelo Professor Marcos.

Dentre o objeto de conhecimento de Receita e Despesa seguindo especificamente os conceitos explanados no caderno
pedagégico para a execucdo da aula. Posteriormente, € aplicado o recurso filho que estabelece no aprofundamento dos
conceitos que foram apreendidos trazendo a pratica. Assim, temos o recurso elaborado na Figura 10.

Figura 10- Criando a planilha.

Utilizando a planilha:

Criando sua planilha: M'

Fonte: Produzido pelo Professor Marcos.

A elaboracdo deste recurso tem como objetivo aprofundar os conceitos tedricos construidos enquanto produgdo de
conhecimento individual. Com isso, levar os estudantes a refletirem e perceberem como essas situagdes séo persistentes no seu
cotidiano. Requerendo envolvimento mais profundo na resolucéo da situacdo problema, esperou-se gerar questionamentos por
parte dos estudantes sobre como o planejamento financeiro influencia nessas situacdes.

O cenério educacional estd em constantes mudancas, disto, surgem novos métodos de ensino e aprendizagem, dentre
elas temos a metodologia ativa, cujo foco é a participacdo ativa e reflexiva do estudante no processo de aprendizagem. Nas
possibilidades das metodologias ativas, vislumbra-se o trabalho com projetos. O foco no desenvolvimento do projeto esta
compreender as acfes em varios espacos e o impacto que refletido nos individuos, de forma individual e coletiva.

O ultimo objeto de conhecimento do bimestre realizado pelo professor foi sobre Andlise de despesas e identificacdo
de desperdicio abordado no caderno pedagogico. Este conteddo foi ministrado primeiramente em forma teodrica.
Posteriormente, foram dadas orienta¢des para a criacdo do projeto elaborado pelos estudantes.

Nas orientacBes passadas pelo professor, foi pensado em suas divulgagdes dos projetos elaborados como uma mostra

para os pais, estudantes da escola e comunidade escolar. A mostra dos projetos foi dada como | Feira de Empreendedorismo.
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Com os conhecimentos que foram obtidos durante este processo da instrucdo no desenvolvimento dos projetos pelos
estudantes para aprofundar suas aprendizagens sobre os conceitos debatidos em sala de aula e aplica-los nas situacoes dos

contextos sociais presentes apresentados na Figura 11 e que iremos decorrer posteriormente.

Figura 11- Mostra dos projetos pelos estudantes.

Fonte: Foto do Autor.

Apos a realizagdo da mostra, foram dadas orientag@es aos estudantes para a elaboracdo de uma planilha constituida da
seguinte forma: 1. Receita serd o dinheiro total obtido pelo grupo; 2. Despesas serd o total de custo efetivo para o projeto; 3.
Lucro sera o dinheiro arrecadado pelas vendas; 4. Mostrar os lucros totais obtidos. Como exemplo, temos uma planilha do

desenvolvimento de um dos projetos que foi apresentado na “I Feira de Empreendedorismo" na Figura 12.

Figura 12- Planilha da realizag&o do projeto realizada por um grupo.

DATA RECEITAS VALOR DATA DESPESAS VALOR
01/06/2022 Gabriel 20,00 05062022 Comprade Material 60,00
01062022 Jodo 20,00 071062022 Planfetos 10,00
01/06/2022 Maria 20,00 08062022 Constr. De Banner 20,00
01/062022 Ana 20,00
01/06/2022 Luiza 20,00

Total 1 100,00 Total 2 90,00

Caixa1(Receitas - Despesas) Total 1- Total 2 =100-90 10,00

DATA  LUCRODAFEIRA VALOR
09/06/2022 Vendas 12500

Fonte: Produzido pelos Estudantes.

Com o desenvolvimento do projeto que foi realizado e na criagdo posterior referente a planilha, o professor colocou
como objetivo o processo da reflexdo desde a criacdo do seu projeto até a aplicabilidade nas vendas e a analise de como as
aplicacbes da matemaética fazem parte da vida cotidiana, abordando no tépico, a influéncia da matematica nestas situagdes.
Refletiram-se também sobre seus lucros com a receita aplicada e também as despesas geradas. Por isso, trazer a relacdo dos
conteddos e 0s aspectos da vida real dos estudantes nessas situagcdes matematicas.

5. Considerac0es Finais

Este estudo teve como objetivo analisar o desenvolvimento do ensino no contexto do itinerario formativo de Educacéao

14


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i14.36165

Research, Society and Development, v. 11, n. 14, e172111436165, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i14.36165

Financeira, Fiscal e Empreendedora, a partir do mapeamento do sistema de recursos do professor. Com uma abordagem
qualitativa e delineamento de um estudo de caso, o estudo foi norteado pela Abordagem Documental do Didatico. O
participante do estudo foi um professor do ensino médio de uma escola da rede publica, localizada na zona leste de Manaus.

A génese documental analisada faz referéncia a classe de situagdes ao trabalhar “o itinerario formativo de Educag¢io
Financeira, Fiscal e Empreendedora em uma turma do 1° ano do Ensino Médio”. O professor desenvolveu um documento para
0 ensino dos conceitos presentes no itinerario e combinou um processo de instrumentalizacdo, a partir do estudo do recurso
mae “Caderno Pedagdgico”, e dos recursos filhos produzidos e/ou adaptados a partir desse e do seu conhecimento profissional
e seu projeto didatico. Foi possivel evidenciarmos, no esquema de utilizacdo desses recursos, 0s invariantes operatorios de
natureza didatica Aulas que consideram o protagonismo do estudante favorecem a aprendizagem e Aulas que consideram
situacOes da realidade do estudante favorecem a aprendizagem.

O estudo evidenciou um leque de recursos usados pelo professor, assim como, metodologias de ensino que focam o
estudante como protagonista do processo de ensino e de aprendizagem. Isso deve-se, provavelmente, a experiéncia do
professor com metodologias ativas o que tornou as suas aulas com o Itinerdrio Formativo de Educacdo Financeira, Fiscal e
Empreendedora, propicia para a aprendizagem dos estudantes. Entretanto, podemos levantar a seguinte questdo: Como seria 0
trabalho documental de um professor, acostumado as aulas tradicionais (essencialmente aulas expositivas) com o Itinerario
Formativo de Educacdo Financeira, Fiscal e Empreendedora? Essa é uma questdo que, ao nosso ver, vale a pena ser
investigada.

A questdo de uma abordagem documental da didéatica ndo se limita a analise das consequéncias, para a génese
profissional dos professores, de suas interagdes com o0s recursos. Trata-se de uma mudanca de perspectiva, que convida a olhar
para o trabalho documental no centro da atividade dos professores e a génese documental como um motor da génese
profissional. Nesse sentido, algumas questdes permanecem abertas, como por exemplo, os reflexos, tanto para o professor
como para 0 estudante, das interagcbes de um coletivo compartilhando num trabalho documental tanto presencial como a
distdncia. Ou ainda, os reflexos de fatores institucionais, culturais e econdmicos no trabalho documental, seja individual ou

coletivo. Essas sdo apenas algumas questdes que poderdo nortear pesquisas futuras.
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