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Resumo

Introducdo: Na atualidade, a educacdo ambiental € um processo que esté estritamente vinculado com a praxis, com a
finalidade de harmonizar as atividades produtivas prdprias dos seres humanos, por isso torna-se indispensavel contar
com profissionais aptos para mitigar a destruicdo ambiental, comecando pela formacdo universitaria, cujos futuros
profissionais possam ser multiplicadores da informacdo necesséria para preservar o planeta. Objetivo: O presente
estudo tem como objetivo descrever como a educacdo ambiental tem sido compreendida e como pode ser integrada na
contemporaneidade na formacdo dos professores. Metodologia: se utilizou uma revisdo de bibliografia do tipo
narrativa, com artigos de periédicos e livros de autores especificos da area de educagdo ambiental, formagdo de
professores e formacdo de professores em educacdo ambiental a partir do pensamento complexo. Resultados e
Discusséo: Conclui-se, portanto, que o desenvolvimento desta pesquisa de revisdo narrativa permitiu uma visdo ampla
da concepgdo e os significados da educagdo ambiental, assim como se pdde observar a importancia da préatica
pedagdgica com énfase na didatica adequada para a integragdo do tema ambiente no ensino formal.

Palavras-chave: Educac¢do ambiental; Formag&o de professores; Concepgdo; Integracéo.

Abstract

Introduction: At present, environmental education is a process that is strictly linked to practice, with the purpose of
harmonizing the productive activities of human beings, which is why it is essential to have professionals capable of
mitigating environmental destruction, starting with training university, whose future professionals can be multipliers
of the information needed to preserve the planet. Objective: This study aims to describe how environmental education
has been understood and how it can be integrated into contemporary teacher education. Methodology: a literature
review of the narrative type was used, with articles from periodicals and books by specific authors in the area of
environmental education, teacher training and teacher training in environmental education based on complex thinking.
Results and discussion: It is concluded, therefore, that the development of this narrative review research allowed a
broad view of the conception and meanings of environmental education, as well as the importance of pedagogical
practice with emphasis on adequate didactics for integration of the environmental theme in formal education.
Keywords: Environmental education; Teacher training; Conception; Integration.

Resumen
Introduccion: En la actualidad, la educacion ambiental es un proceso que se encuentra estrictamente ligado a la
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préctica, con el prop6sito de armonizar las actividades productivas de los seres humanos, por eso es fundamental
contar con profesionales capaces de mitigar la destruccion ambiental, comenzando por la formacién universitaria,
donde los futuros profesionales pueden ser multiplicadores de la informacidn necesaria para preservar el planeta.
Objetivo: Este estudio tiene como objetivo describir cdmo se ha entendido la educacién ambiental y como esta
temaética se puede integrar en la formacién docente contemporanea. Metodologia: se utilizd una revision bibliogréfica
de tipo narrativa, con articulos de revistas y libros de autores especificos en el area de educacién ambiental, formacion
docente y formacién docente en educacion ambiental basada en el pensamiento complejo. Resultados y discusién: Se
concluye, por lo tanto, que el desarrollo de esta investigacidn de revisién narrativa permitié una visién amplia de la
concepcion y significados de la educacién ambiental, asi como la importancia de la practica pedagégica con énfasis en
didacticas adecuadas para la integracion del tema ambiental en la educacion formal.

Palabras-clave: Educacién ambiental; Formacion de profesores; Concepcion; Integracion.

1. Introducéo

Em escala planetéria, os seres humanos estdo continuamente colocando suas vidas em risco por conta das formas que
costumam desenvolver suas relacdes com o ambiente. Em razdo das formas de viver, pensar, produzir, utilizar e contaminar
que o homem emprega, os problemas ambientais tém se apresentado nos mais diversos espagos do cotidiano, comegando por
seus entornos mais imediatos, que sdo os lares, trabalho e escola, até atingir contextos maiores, como comunidades adjacentes
até convergirem, gradativamente, para o comprometimento da totalidade do planeta. Como consequéncia, temos o fato
inegavel de que o mundo vem atravessando progressivamente, mudangas drasticas em todos os niveis, tanto econémico, social,
politico, educativo e ambiental, haja vista que todos esses setores se encontram interligados e influenciam-se mutuamente.

No cerne dessas ages, estdo inclusos distintos modos de pensar, sistemas de valores, simbolos, costumes, religido,
institui¢des, organizacgdes, economia, comércio de intercambio, produgdo, educacdo, legislacdo, entre muitos outros aspectos
da acdo humana, por fim, da criagdo da cultura (Martinez, 2007, apud Martinez, 2010). Portanto, é necessario que 0s humanos
se preparem para uma atuacdo consona com a manutencdo e preservacdo dos recursos naturais, tendo em vista que suas
condutas séo reflexo de um determinado modo de desenvolvimento sdcio-histérico, com dindmica propria, cujo qual pode ser
aprendido, compartilhado e transmitido culturalmente, de acordo com as necessidades e interesses que abarcam todas as a¢es
humanas.

Essa realidade nos leva a refletir sobre um processo educativo articulado e compromissado com a sustentabilidade e a
participagdo popular, apoiado numa Idgica que privilegia o didlogo e a interdependéncia de diferentes areas de saber, mas que
também questiona valores e premissas que norteiam as praticas sociais prevalecentes, implicando uma mudanca na forma de
pensar, uma transformacdo no conhecimento e nas préaticas educativas. Dentro dessa I6gica, cada vez mais a dimensao
ambiental se configura como uma questdo que envolve um conjunto de atores do universo educativo, potencializando o
engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a comunidade universitaria numa
perspectiva interdisciplinar.

Com isso, a Educacdo Ambiental (EA), aponta para propostas pedagogicas centradas na conscientizagdo, mudanca de
comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacdo e participacdo dos educandos. Também propicia o
aumento de conhecimentos, mudanca de valores e aperfeicoamento de habilidades, condi¢Bes basicas para estimular uma
maior integracdo e harmonia dos individuos com o meio ambiente. Assim, “a relagdo entre meio ambiente e educagao para a
cidadania assume um papel cada vez mais desafiador, demandando a emergéncia de novos saberes para apreender processos
sociais que se complexificam e riscos ambientais que se intensificam” (Silva et al., 2017, p. 14).

Nesse aspecto, € possivel destacar que ha algum tempo, a escola tem estado submersa em mudancas de paradigmas
que colocam especial énfase no uso de novas tecnologias de ensino e aprendizagem, onde 0s meios de transmissdo de
conhecimento deixam de ter protagonismo absoluto e incorporam metodologias novas que cedem protagonismo ao estudante, a

participagdo ativa e responsavel ao seu proprio processo de aprendizagem. Com isso, 0s grandes métodos de transmissdo de
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conhecimento deixam de ser imprescindiveis e incorporam novas tecnologias docentes dirigidas a fomentar a iniciativa e a
contribuicéo ativa e consciente dos estudantes na sua propria avaliagdo de ensino e aprendizagem (Garcia Ruiz et al., 2010).

Essa nova forma de ver a realidade tem sido bastante abordada no estudo da complexidade de Morin como método
marca essa nova forma de ver a realidade e, portanto, uma maneira de compreender a dindmica dos sistemas ambientais, entre
0s quais se encontra a educagdo ambiental (EA) (Maldonado 2001). No que concerne ao marco de ideias e abordagens teéricas
que giram em torno de processos hologramaéticos e integradores, Morin (2001) demonstra que 0 ensino e aprendizagem
requerem também novos métodos de pesquisa e melhores alternativas didaticas, que se aproximem a andlise da dindmica
ambiental no seu sentido mais amplo, partindo de uma perspectiva integradora, que permita configurar uma rede de interacdes
entre 0s processos sociais que caracterizam os sistemas complexos.

Inserida nesse contexto de complexidade de saberes esta a educagdo ambiental, tratada nos termos da Lei Federal N°
9.795 (1999), devendo ser apresentada a todos os niveis de ensino e em espagos formais e ndo formais, como principio de
prevenc¢do, como pratica educativa, interdisciplinar, transdisciplinar e transversal, como evidenciada em vérios documentos
legais das politicas publicas brasileiras, a fim de gerar sensibilidade e consciéncia visando a um conhecimento transformador,
critico, emancipatdrio e permanente. Segundo Fraijo (2007), o propdsito da educacdo ambiental ndo é somente informar,
promover consciéncia ecoldgica ou dotar de habilidades para solucéo de problemas ambientais isoladamente, e sim o propdsito
de integrar um conglomerado de variaveis disponiveis como atitudes, conhecimentos, valores e habilidades que predisponham,
guiem e possibilitem a integracdo homem-natureza.

Contudo, em termos praticos, a educacdo ambiental (EA) e a formacdo de professores, a priori, estdo fundamentadas
em diferentes enfoques frente aos atuais, tanto tedricos como epistemoldgicos, talvez, como uma tentativa de superar 0s
paradigmas tradicionais para a interpretacdo da realidade. Portanto, torna-se imperioso analisar a formacéo de professores e a
educacdo ambiental dentro de uma possibilidade que chega a comtemplar a complexidade e juntamente a interdisciplinaridade
do conhecimento em ambas as categorias de estudo, em busca ndo somente de uma mudanca pontual no trabalho docente, mas
de uma transformagéo no sistema educacional.

Evidencia-se, assim, a necessidade de investir na formacao de profissionais da educacdo que possam responder aos
desafios impostos pelo tipo de desenvolvimento dominante a partir de praticas que demostrem superar a racionalidade
meramente instrumental e econdmica. Desse modo, o presente estudo resulta de interesse investigativo o chamado legal de
adequacdo curricular, no sentido de integrar a tematica nos mais diversos campos da educacao e do discurso com a finalidade
de alcangar toda populacdo, perpassando niveis formais e informais da sociedade cumprindo assim o chamado de
obrigatoriedade.

Sendo assim, o enfoque principal dessa pesquisa esta centrado na discussdo da formagdo docente para a educacéo
ambiental, tendo em vista que as necessidades sociais € humanas atuais sdo supremamente diferentes das que viviamos em
décadas passadas e, por isso, demandam novas estratégias, que destaquem a no¢do de uma avaliacdo personalizada e centrada
no estudante. Morin (2001), por exemplo, fala a respeito de repensar a reforma e reformar o pensamento e traz como pano de
fundo a fragmentacdo do conhecimento versus a necessidade da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade na sala de aula
como recurso essencial para uma viséo holistica, global e césmica da educacéo do futuro.

Nessa dire¢do, a presente pesquisa tem por objetivo concentrar sua atividade investigativa no contexto da formacgéo de
professores em pedagogia na perspectiva da complexidade crescente, onde o tema da educagdo ambiental e a qualidade da
formacéo de professores sdo elementos de vital importancia e interesse nas ciéncias sociais e humanas. Por meio da integracdo
do conhecimento interdisciplinar sobre meio ambiente proporcionaria na &rea de Educacdo ambiental, acredita-se ser possivel
identificar os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,

atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente.
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Para tanto, optou-se pela realizacdo de pesquisa de revisdo narrativa, pautada na ampla analise das concepgdes em
educacdo ambiental, acerca de como tem sido compreendida a EA no contexto da formagdo docente em pedagogia, a luz da
teoria da complexidade crescente (1993, 1998, 1999, 2001), no marco de um desenvolvimento sustentavel. Assim, os
argumentos desta pesquisa sdo de carater educativo, econdémico, ambiental e social, justificando a atengdo para um tipo de
ensino que se centre no planeta e nos processos sociais que nele ocorrem.

2. Metodologia

Para alcancar os objetivos pretendidos nessa pesquisa, quais sejam: (i) investigar as concepg¢des em EA no contexto da
formacdo de professores de pedagogia; e (ii) averiguar as formas de integracdo didaticas através das quais a EA pode ser
desenvolvida na formacdo docente na perspectiva da complexidade crescente, optou-se pela revisdo narrativa, um tipo de
revisdo bibliogréfica que ndo utiliza critérios explicitos e sistematicos para a busca e anlise critica da literatura. Nas palavras
de Gil (2002), na revisdo narrativa ocorre a busca e analise de artigos livros e outros materiais cientificos, mas ndo ha a
necessidade de descrever os critérios de selecdo e exclusdo para que haja a selecdo e anélise dos artigos. Na mesma dire¢éo,
Rother (2007), aponta que a revisdo narrativa se baseia na analise ampla de publica¢des, com finalidade de descrever o ‘estado
da arte’ de um determinado assunto, sob ponto de vista tedrico ou conceitual.

A escolha desse tipo de reviséo se justifica ante ao fato de que ndo pretendemos esgotar o0 assunto, mas, simplesmente,
suscitar novas reflexes e fomentar discussdes pertinentes a tematica, de modo a consubstanciar novos estudos na area. 1sso
ndo significa, contudo, uma total auséncia de métodos, mas, simplesmente, que a revisdo de literatura engendrada foi feita de
forma randémica e de acordo com o que foi sendo considerado relevante para os pesquisadores ao longo da pesquisa, sem que
fossem aplicadas estratégias de busca sofisticadas e exaustivas.

Nesse aspecto, foram utilizadas diferentes bases de dados contidas em plataformas on-line, como o Google
Académico, a Scielo e a Medline, a partir de termos associados como “formagdo docente e educagdo ambiental”, “formagio
docente e sustentabilidade”, “complexidade e educacdo ambiental”, “educagdo ambiental em pedagogia”, em portugués e em
espanhol. Para a selecdo dos artigos encontrados, foram reservados aqueles que contemplavam a maior abrangéncia dos termos
acima elencados, ou seja, que buscavam discutir uma formacdo docente para a educacdo ambiental na perspectiva da
complexidade, no &mbito da pedagogia.

Quanto a base tedrica para subsidiar os resultados encontrados na revisdo empreendida, disponibilizados por outros
pesquisadores nessas plataformas digitais de busca, seja em periddicos ou em revistas especializadas, elegemos 0s achados de
Edgar Morin (1993, 1998, 1999, 2001), sobre a teoria da complexidade e suas correlagdes com meio ambiente e
sustentabilidade. Vale destacar, ainda, que, por se tratar de uma revisao narrativa, ndo buscamos delimitar a busca partindo de
uma cronologia especifica, mas ampliar as possibilidades de resultados em tempo e espagos distintos, a fim de abranger
concepgoes distintas em diferentes momentos historicos, que pudessem evidenciar diferentes narrativas e pontos de vistas.

Dito isto, o material selecionado pode ser resumido na Tabela a seguir:
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Tabela 1 - Selecdo da revisdo narrativa.

Autor (es) Titulo Categoria Apresentacdo/Resumo Resultados
Andrade, F. M., & Caride, J. Educagdo Ambiental na Artigo [...]. Neste contexto surge o Os resultados indicam as
A. (2016) Amazdnia brasileira: nosso interesse por dificuldades das instituigdes
participacao e reclamos adentrarmos na realidade em estabelecer conexdes e
sociais em tempos pds- cotidiana amazonica para redes de construcéo e
hegemdnicos desvelarmos as praticas em socializagao de saberes
Educacdo Ambiental, os quando contextualizadas na
posicionamentos e atuacoes realidade cotidiana,
comunitarias de docentes sobretudo por meio dos
que, com formagéo em segmentos de pesquisa e de
Pedagogia, atuam nos anos extensao.
iniciais do ensino
fundamental, nas escolas da
rede publica municipal de
Castanhal-Pard, Brasil.
Fortunato, 1., Petraglia, I. Epistemologia e praticas em Artigo Neste texto, empenhamo-nos [...]precisamos encontrar
(2017) educagéo ambiental: uma em unir o que esta disjunto, brechas para o exercicio do
aproximagéo pelo de forma que a educagio pensamento complexo, que é
pensamento complexo ambiental ndo seja reduzida a um tipo de pensamento
sua aberragdo maxima de oriundo de uma
mostrar as criangas que um epistemologia complexa.
gréo de feijao brota em um Esse tipo de pensamento
algodéo umedecido, mas que | pressupde atitudes e método
sua filosofia e pratica devem complexos e também
compreender o préprio considera a religacéo dos
ambiente, ou seja, 0 conjunto | saberes, em sua dinamicidade
e as relagdes que estabelecem | polissémica, como caminho
0S seres Vivos e todos 0s para a reforma do
componentes biofisicos e pensamento, e esta para
quimicos. Ha préaticas que aquela. Embora o cenério
possibilitam este ser e fazer atual nos pareca uma arena
complexo, principalmente a de disputas académicas ou
partir daquilo que Reigota um projeto, ainda
chama de agir local para embrionario, hé indicios que
prosperidade global. a Educacédo Ambiental,
eminentemente
transdisciplinar, ja tenha
saido do campo da utopia.
Aliés, utopia significa o que
nédo tem lugar no presente,
mas que podera haver, um
dia. E esse dia pode ser hoje,
agora.
Freitas, R. A. de, & Vogel, A Educacdo Ambiental pela Artigo Investigamos a Educagio Evidenciamos uma
M. (2022) representacéo social de Ambiental entre alunos Representagdo Social da
alunos ingressantes em ingressantes em Educagdo Ambiental
Cursos de Licenciatura em Licenciaturas em Ciéncias caracterizada pelos conceitos
Ciéncias Biologicas, Fisica Bioldgicas, Fisica e Quimica “preservacdo”, “polui¢do”,
e Quimica da Universidade da Universidade Federal do “conscientizagdo” e
Federal do Espirito Santo Espirito Santo — Alegre, “reciclagem”. Concluimos
baseados na Teoria das pela composicéo de um
Representagdes Sociais grupo social entre os
(TRS) e do Nucleo Central, licenciandos e de uma
numa abordagem qualitativa Representacgao Social
e exploratoria, caracterizada por elementos
compreendendo das correntes
questionarios fundamentados | “conservacionista/recursista”,
na Técnica de Associa¢do “resolutiva”, “moral/ética” e
Livre de Palavras. “ecoeducagdo”, tendo a TRS,
para além de sua relevancia
social, contribuido
favoravelmente ao estudo da
Educacdo Ambiental e, em
especial, no campo do
Ensino/Educacéo em
Ciéncias.
Jeovanio-Silva, V. R. M, Um olhar docente sobre as Artigo O presente artigo relata Os professores formados em

Jeovanio-Silva, A. L., &
Cardoso, S. P. (2018)

dificuldades do trabalho da
Educagdo Ambiental na
escola.

pesquisa desenvolvida com
professores de ciéncias,

quimica, fisica e matematica,
que lecionam no ensino
fundamental e/ou ensino
médio, cujo objetivo foi

ciéncias biolégicas sentem
dificuldade em questdes
referentes a legislagdo
ambiental, em como
trabalhar a educagdo
ambiental de forma
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identificar as dificuldades
observadas ou enfrentadas na
abordagem de temas de
educagdo ambiental.

transversal e critica, e no
desenvolvimento de
atividades praticas fora da
escola. Ja os professores de
quimica, fisica e matematica
apresentam dificuldades
ainda mais bésicas,
relacionadas a falta de
conhecimento sobre temas
ambientais, e a integra-los
com os contelidos de suas
disciplinas. Quanto aos temas
de maior dificuldade de
compreensao por parte dos
estudantes, somente os
formados em ciéncias
bioldgicas apresentaram
respostas coerentes,
reforcando a dificuldade e/ou
a falta da abordagem de
temas ambientais pelos
professores das demais areas.
Os docentes manifestaram
interesse em material de
apoio e sinalizaram varios
aspectos nos quais este
auxiliaria em relacéo ao
trabalho da educacéo
ambiental.

Lima, G. F. C. (2000)

Educagéo ambiental critica:
do socioambientalismo as
sociedades sustentaveis

Artigo

O artigo reflete sobre o
contexto histérico e tedrico
de formacéo da educacéo
ambiental brasileira a partir
da perspectiva do que se
convencionou chamar de
educagdo ambiental critica.

Compreendemos, consoante
o titulo escolhido, que a EA
critica se construiu como
uma alternativa politica e
pedagdgica afinada com o
socioambientalismo e com o
paradigma das sociedades
sustentaveis nos termos
colocados pelo, hoje ja
historico, Tratado de
Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global.

Saheb, D., & Rodrigues, D.

G. (2017)

A contribuicdo da
complexidade de Morin
para as pesquisas em
Educagéo Ambiental.

Artigo

[...] este artigo apresenta uma
reviséo sistematica sobre a
contribuicao dos estudos da

complexidade para as
pesquisas em EA. Foram
analisados 6 artigos

publicados entre 2001 e 2015
pela Revista Eletronica do

Mestrado em EA.

Constatou-se a contribui¢do
da Complexidade
principalmente para a
construcéo do campo
epistemoldgico e da
identidade da EA nas
pesquisas realizadas.

Souza, V. M. (2008)

Educagéo Ambiental:
concepgdes e abordagens
pelos alunos de
Licenciatura da UFF

Monografia

Este artigo tem como
objetivo discutir a
importancia da Educagéo
Ambiental (EA) na formagéao
académica do professor, uma
vez que esse tem papel
fundamental como agente de
transformac&o social.

[...] os docentes encontram
dificuldades na elaboragdo de
projetos em EA, ja que foram

formados dentro da viséo

fragmentada do

conhecimento e a EA néo fez
parte da sua vida académica.

Por essas razdes, ha a
necessidade de se investir em
cursos de formagdo inicial ou
continuada que fornegam aos
professores, atuais e futuros,

subsidios para que possam
trabalhar e praticarem a
educacdo ambiental.

Viégas, A. (2010).

Educacéo ambiental e
complexidade: uma anélise
a partir do contexto escolar

Tese

Esta tese tem a intencgéo de
aprofundar o estudo sobre
complexidade e educagdo
ambiental. Entendendo que
as questdes ambientais
trazem a necessidade de uma
compreensdo complexa das
relagBes existentes entre
natureza e sociedade, o
presente estudo avanca ante a

[...] se nos contextos
escolares surgem muitas
possibilidades para lidarmos
com a questdo da
interdisciplinaridade quando
trabalhamos com a educagdo
ambiental, é, principalmente,
nos espacos académicos que
essa interdisciplinaridade
poderé se desenvolver ‘como
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compreenséo da organizagdo necessidade e como
ativa do metassistema problema fundamental’ na
socioambiental sob o aporte busca da construgdo de
da teoria-método de Edgar objetos de estudo que possam
Morin. ampliar nossos horizontes

compreensivos. Observamos,
entéo, que o arcabouco
teérico de Edgar Morin traz
muitas contribuicbes nesse
sentido.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Apo0s selecionados os dados da revisdo de literatura, foi realizada analise critica a partir do estado da arte, sem
utilizacdo de critérios explicitos e sistematicos; a interpretacdo das informacGes foram sujeitas a subjetividade dos autores

como citado por Rother (2007), chegando aos resultados expostos a seguir.

3. Resultados e Discussao

A contemporaneidade reflete toda a bagagem da humanidade quanto aos valores culturais obtidos pelo capitalismo e
que Canclini (1995) chama de movimento, no seu discurso sobre hibridac¢do cultural quando afirma que existe uma necessidade
de o homem criar “ciéncias ndmades” com a finalidade de entender dindmicas culturais. Ainda na fala de Canclini € possivel
entender a postura humana frente ao desafio educacional de desenvolver uma mentalidade sustentivel, partindo de como a
globalizacdo e consumo tem sido exposto midiaticamente e culturalmente, ndo somente nos paises latino-americanos, objeto de
estudo do autor, mas em todo o mundo. Em seu livro intitulado Consumidores e Cidad&os: conflitos multiculturais da
globalizacao, Canclini (1995), mostra a globalizagdo do ponto de vista cultural e ponto de vista econémico, o que nos remete a
uma reflexdo da realidade em que o planeta se encontra quanto a crise ecologica, as catastrofes naturais, as consequéncias das
acles humanas ao meio ambiente devido ao modelo capitalista de desenvolvimento cada vez mais arraigado as sociedades.

Diante desse cenario, a educacdo ambiental (EA) emerge como um campo do saber interdisciplinar que tem por
objetivo gerar um dialogo entre saberes a fim de proporcionar mudancas significativas na sociedade e, na problematica
ambiental. Oriunda da década de 1970, a EA é produto de movimentos de contracultura da época, mesmo periodo do
surgimento do ecologismo, que compartilhavam dos mesmos ideais da contracultura e, inclusive, relacionado as questdes
ambientais na discussdo da politica. O debate ecoldgico desenvolvido nestes anos foi o precursor da criagcdo da EA que surgiu
como uma alternativa para buscar uma nova relagdo da sociedade com o ambiente por meio da construgédo de ferramentas para
discutir e chamar a atencédo da sociedade para as problematicas ambientais (Lima, 2009).

Assim, o debate ambiental nasceu em um contexto de questionamentos sociais e faz parte de um contexto mais amplo,
diretamente relacionado com a dimensao politica, econémica e social. Entre muitos autores e pesquisadores de &mbito nacional
e internacional que outorgam significado aos conceitos tedricos, a educacdo ambiental é concebida a partir de necessidades
culturais e humanitarias, como: “Processo que consiste em reconhecer valores e esclarecer conceitos com o objetivo de
fomentar atitudes necessarias para compreender e apreciar as interrelagdes do homem, sua cultura e seu meio” (Unesco, 1977).

No Brasil, 0 meio ambiente sé ganhou relevancia com a Lei Federal n° 6.938/81, (Brasil, 1981), a qual instituiu a
Politica Nacional do Meio Ambiente. No Artigo 2° da referida lei, a EA é considerada como uma das ferramentas necessarias
para a resolucdo de problemas de ordem ambiental, a qual necessita ser oferecida em todos os niveis de ensino (Parand, 2008).
Posteriormente, outros avangos com enfoque na teméatica ambiental também surgiram como a cria¢do do Instituto Brasileiro de
Meio Ambiente (IBAMA), o Ministério de Meio Ambiente (MMA), o Programa Nacional de Educa¢do Ambiental (PRONEA)

e, finalmente, em 1999, foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, aprovada pela Lei n°® 9.795/99, a qual
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institucionalizou a EA. Isto deu a sociedade elementos para cobrar sua implementacdo, tornou-se instrumento de politicas
publicas e, inclusive, tornou a educacdo ambiental obrigatoria na educacéo basica.

As seguintes leis evidenciam claramente algumas das finalidades, onde se pretende chegar, o para qué, de estudos
educativos ambientais. Na Lei N° 9.795/99, seu Art. 1° diz que a EA é um processo pelo qual o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente
e é um bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Seu Art. 2° ressalta a
importancia da EA como um componente essencial e permanente da educagdo nacional que deve estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo em carater formal e informal (Brasil, 1999).

Nessa mesma ordem de ideias, se apresenta Sauvé (2005) identificando e tentando unir diversas “correntes” em
educacdo ambiental. A autora se refere a que a nogdo de correntes demonstra uma forma de conceber e integrar a educagdo
ambiental. A uma mesma corrente, podem se incorporar a uma pluralidade e uma diversidade de propostas. Por outro lado,
uma mesma proposta pode corresponder a duas ou trés correntes diferentes, segundo o angulo que esteja sendo analisada, se
bem que cada uma das correntes apresenta um conjunto de caracteristicas especificas que as distinguem das outras. Esta
sistematizacdo de correntes se torna uma ferramenta de andlise ao servi¢o da exploracdo da diversidade de propostas
pedagdgicas e ndo um lago que obriga a classificar tudo em categorias rigidas, com o risco de deformar a realidade.

Neste sentido, o importante é que cada corrente se distingue por suas caracteristicas particulares, mas que também é
possivel observar zonas onde existem convergéncias. De igual modo, a analise de propostas especificas (programas, modelos,
atividades etc.) ou de relatos de intervencdo levam a constatar que eles integram caracteristicas de dois ou trés correntes. Para
finalizar, esta cartografia continua como um objeto de anélise e de discussdo a ser desenvolvida e cuja evolugdo segue a
trajetdria da educagdo ambiental mesmo.

A educacdo ambiental € uma dimensdo complexa da educacdo, caracterizada por uma grande diversidade de teorias e
de préticas que abordam desde diferentes pontos de vista a concepgdes de educacdo, do meio ambiente, de desenvolvimento
social e de educacdo ambiental segundo Sauvé (2003). Em conformidade ao anteriormente citado, a educacdo Ambiental
também € uma dimens&o essencial da educacdo superior. Considera-la como uma educacdo tematica, entre muitas outras, seria
reduzi-la.

Nesses termos, entende-se que a introducdo da dimensdo ambiental no sistema educativo exige um novo modelo de
professor: a formacdo é a chave da mudanca que se propde, tanto pelos novos papéis, que os professores terdo que
desempenhar no seu trabalho, como pela necessidade de que sejam os agentes transformadores da sua propria pratica. Em
primeiro lugar, o ambiente ndo é um tema, e sim uma realidade cotidiana e vital. Em segundo lugar, a educagdo ambiental se
situa no centro de um projeto de desenvolvimento humano. Ela se refere a uma das trés esferas interrelacionadas com o
desenvolvimento pessoal e social o que diz Sauvé (2001): a esfera de relagdo consigo mesmo, a esfera de relagdo com o outro,
que se refere a alteridade humana; a esfera de relacdo Oikos (eco), a casa de vida compartilhada na qual existe uma forma de
alteridade relacionada com a rede de outros seres vivos. As trés esferas apresentadas por Sauvé (2001), sdo importantes para a
geracdo de estratégias pedagdgicas novas na formacao de professores, em educacdo ambiental.

A interconectividade interna gera que seus componentes sdo ndo lineares, ndo tem direcdo fixa, vdo em todas as
direcbes formando padrfes enredados de tramas interconectadas; vale ressaltar, que se trata de um padrdo de organizacdo em
rede. A rede gera uma comunicagdo que forma circuitos de retroalimentacdo capazes de autorregular-se permitindo a
autoconstrucdo e determinando a criacdo de novas estruturas e modelos de comportamento.

A importancia da contribuicdo de Morin (1993,1998, 1999, 2001) é haver integrado todas estas leis que conformam a
base do seu modelo mediante sete principios do pensamento complexo, que se apresentam entrelagados em trés operadores

cognitivos os quais se explicam a seguir:
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* Principio dialégico: permite manter a dualidade no seio da unidade. Este principio une dualidades que séo
antagdnicas, mas que ao mesmo tempo complementares, ou seja, integram processos que sdo aparentemente contrarios, mas se
completam na acéo.

* Principio recursivo: Os produtos e os efeitos sdo a0 mesmo tempo causas e produtores daquilo que produzem.
Unido de fluxo e contrafluxo. Sdo causas que causam causas dentro de uma recursividade circular. Rompem com a linearidade
causa efeito e conduzem a auto-organizacdo ciclica. Cada sistema cria seus proprios determinantes, suas préprias finalidades
portanto se auto-organiza, autocontrola e se autorreproduz.

* Principio hologramatico: Referido a que as partes formam o todo e o todo estd nas partes. Nao ¢ reducionista, nem
holistico e ¢ ao mesmo tempo reducionista e holistico. O todo é mais que a unido das partes. Da integracdo das partes surgem
qualidades especiais (propriedades emergentes). Integra e ao integrar torna complexo, ndo ha unidade basica de organizacéo,
existem entidades difusas complexas que ndo podem isolar-se. Sendo assim, significa que se estabelece um padrdo de
organizagdo. E multidimensional, por isso ndo ha certeza, recupera a incerteza. Assume as contradigdes, nd0 como erros no
procedimento e sim como complexidades que ndo podem entender por sua profundidade, ou seja, realidades que ndo podem
ser entendidas pela nossa légica.

A incluséo destes trés principios permite explicar algumas das propriedades que caracterizam aos sistemas biolégicos
e ambientais, chamados também complexos, que ndo poderiam ser compreendidos totalmente pelo esquema mecanicista de
Descartes. A luz de todos estes argumentos, as bases epistemoldgicas e metodoldgicas das ciéncias sociais e humanas
comegaram a assumir uma nova forma de pensar e ja existem varios autores, neste ambito educativo (Arrial; Calloni, 2015;
Viegas, 2010; Petraglia; Fortunato, 2012) que comecam a utilizar este enfoque para explicar muitos dilemas do processo de
ensino-aprendizagem que através do enfoque mecanicista ndo puderam ser explicados adequadamente.

Gerar circulos de discussdo para ressaltar a importancia da relagdo necesséria entre universidade e sociedade, talvez
n&do seja uma situacdo nova, pois sobre o tema existem suficientes trabalhos para desenvolver processos educativos adequados.
O contexto deste tema ndo se diferencia desta situacdo, no entanto, aqui € mostrada a reflexdo que possibilita que a educacdo
ambiental seja vista como um tecido que se reconstréi de forma permanente e onde as demandas sdo cada vez maiores, em
vista da crescente crise ambiental que se apresenta nos diversos entornos naturais e socio culturais e que torna cada vez mais
urgente a necessidade de vincular os diversos atores sociais, neste caso a énfase se volta para a formagéo de professores que
afiassem a compreensao da complexidade ambiental (Leff, 2003).

A complexidade da educacdo ambiental leva consigo o pensar, em uma reflexo social partindo de uma perspectiva
ndo essencialista, ndo positivista, ndo objetivista, ndo racionalista; sem cair no giro da episteme, e sim para pensar na
diferenca, além da separacdo objeto-sujeito. A dialética da complexidade ambiental se movimenta do terreno metodoldgico até
0 terreno ético e politico de valores e sentidos diferenciados, assim como por interesses antagonicos pela apropriacdo da
natureza (Leff, 2007).

Para Medina e Santos (2003), a educacdo ambiental é vista, discutida e entendida como a incorporacédo de critérios
socioambientais, ecolégicos, éticos e estéticos nos objetivos didaticos da educacdo, que pretende construir novas formas de
pensar incluindo a compreensdo da complexidade e das emergéncias e inter-relacGes entre os diversos subsistemas que
compdem a realidade. Tal concepcédo, em seu turno, remete ao conceito de educacédo ambiental do Seminéario de Belgrado, em
1975, que relata que educacdo ambiental € um processo que afeta a totalidade da pessoa, na etapa da educacéo formal, e que
deveria continuar na educacdo permanente, por possuir uma forte inclinacdo para formagdo de atitudes e competéncias,
definidas, como consciéncia, conhecimentos, atitudes, aptid@es, capacidade de avaliacdo e de agéo critica do mundo.

Freitas e Vogel (2022), comentam que a educacdo ambiental é compreendida através de caracteristicas e definicdes

muito diferenciadas, devido as muitas correntes de concepcfes e maneira em que € empregada/integrada. O que acomete a uma
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enorme complexidade na agdo educativa. Sendo assim, é evidente e necessaria agcGes pedagdgicas no sistema educacional
formal que desenvolvam curriculos comprometidos com tematicas voltadas para praticas e filosofias que contribuam para
mitigagdo da crise ambiental local e global.

Na mesma linha, Silva e colaboradores (2007), entendem que a Educacdo Ambiental (EA) aponta para propostas
pedagdgicas centradas na conscientizacdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de
avaliacdo e participacdo dos educandos. Também propicia o aumento de conhecimentos, mudanca de valores e
aperfeicoamento de habilidades, condi¢Bes basicas para estimular uma maior integracdo e harmonia dos individuos com o meio
ambiente.

Diante desse exposto, o pensamento complexo de Morin (1993, 1998, 1999, 2001), nos permite adentrar no terreno da
educacgdo ambiental de forma abrangente, podendo extirpa-la e trazer um entendimento que permita analisar e refletir os atuais
conceitos que abordam essa tematica muitas vezes confundida e afunilada a &rea do ambiente e até mesmo a tdpicos isolados
de termos ecoldgicos, 0 que a reduz e simplifica.

Seguindo esta ordem de ideias e ideais, além da educacdo tradicional, ou seja, do simples fato de compartilhar
conhecimento, a educacdo ambiental relaciona o homem com seu meio ambiente, com seu entorno e busca uma mudanga de
atitude com a finalidade de sensibilizar e para tomada de consciéncia sobre a importancia de conservar para o futuro e para
melhorar a qualidade de vida na Terra.

Logo, a partir da concepcéo e conceito de complexidade, que é segundo Morin (1999), aquilo que é tecido junto, que
vé 0 mundo como um todo indissocidvel e propde uma abordagem multidisciplinar e multireferenciada para a construcdo do
conhecimento, esta ideia permite explicar as relacfes de interdependéncia e conectividade dos sistemas auto organizadores,
como € o caso do ambiente e da sociedade. Os mesmaos sistemas que, de acordo com Capra (1998), cuja visdo da complexidade
é a cosmovisdo, sdo sistemas abertos que operam longe do equilibrio, necessitando de um fluxo de energia constante e de
matéria.

Nos trabalhos de Rodrigues (2015) e Gatti (2017), duas pesquisadoras que tém trabalhado nos Ultimos anos na
formacdo de professores levando em conta a complexidade de Morin (1999), € possivel observar que a complexidade vem
rompendo o paradigma conservador, ja que tem uma perspectiva, mas desfragmentada, mas ética, humana, critica, igualitéria,
curiosa, que valoriza o erro e ndo somente busca reproduzir o conhecimento.

Segundo Saheb e Rodrigues (2017), a teoria da complexidade de Morin se constitui como uma importante
contribuicdo para as pesquisas de EA, contribuindo, significativamente, com aportes culturais, éticos e humanos para as
pesquisas em EA, tanto na formagdo da identidade epistemoldgica quanto em aspectos de sustentabilidade, integragdo e
compreensdo humanas. Para os autores, o estudo de Morin traz discussdes que, além de contribuir para a construgdo
epistemoldgica da EA, na maior parte das vezes, vao ao encontro da proposta de uma EA critica e transformadora.

Na prética, porém, podemos dizer que estamos diante do desafio de como formar docentes em educagdo ambiental,
em funcdo de aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos de um paradigma emergente que é o pensamento complexo. Jeovanio-
Silva, e Cardoso (2018, p. 269-270), em seus estudos, declararam ser necessario “avaliar e definir formas de minimizar e
reverter esta caréncia na formacgdo docente, visando a efetiva abordagem da uma educacdo ambiental critica no ensino
fundamental e médio”.

Assim, refletir sobre a formacéo docente nesta area partindo de uma perspectiva complexa, é recorrer a concepgdes
tedricas capazes de proporcionar subsidios para um processo de formacao que possibilite o didlogo de mdltiplas caras, entre o
social, politico, econdmico, aspectos culturais, ecolégicos e pedagdgicos, 0 que comumente se conhece como o didlogo de

saberes; além disso a dimens&o humana, baseada em referéncias tedricas relacionadas com os novos paradigmas da ciéncia.
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Uma formacdo que contribui para constru¢do de um profissional inspirado no objetivo de “reformar o pensamento”,
capaz de proporcionar mudancas educacionais. Este cenario pode ser evidenciado nos docentes do ensino fundamental, médio
e até mesmo das universidades, muitas vezes, encontram dificuldades no desenvolvimento de projetos de carater
interdisciplinar pelo fato de terem sido formados dentro dessa visdo fragmentada do conhecimento (Kleiman; Moraes, 1999).

Além disso, os mesmos autores anteriormente citados comentam a dificuldade da integracdo da educacdo ambiental
nos espagos de ensino esta no fato de que ela ndo fez parte da vida académica da grande maioria dos educadores. Por essa
razdo, as propostas de educacdo ambiental, na maioria das instituicdes de ensino, abordam a tematica de forma superficial e
descontextualizada, omitindo-se os principais determinantes, tais como as origens e causas dos problemas socioambientais.

Dessa forma, ha a necessidade de se investir em cursos de formagdo inicial ou continuada que fornecam aos
professores e futuros professores subsidios para que possam trabalhar e serem educadores ambientais. Nao se trata somente de
formar ou qualificar os professores de ciéncias naturais, mas sim, todos os professores, superando a ideia de que sé os
professores de biologia e/ou geografia deveriam exercer essa fungdo de educador ambiental, o que habitualmente acontece
(Monuz, 1998).

Sendo assim, se torna importante que os cursos de formacéo inicial e continuada de professores sejam espacos que
favorecam a reflexdo, o didlogo entre diferentes disciplinas e a construgdo de préticas de sala de aula embasadas por teorias
sOlidas de ensino/aprendizagem. Esses cursos devem também promover 0 encontro entre a pesquisa realizada nas
universidades e os professores inseridos nas escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio (Augusto et al., 2004).

Precisa-se na verdade, conforme avalia Briigger (1994), de uma educagdo tdo completa que se torne desnecessario o
adjetivo ambiental. Souza (2008), em sua pesquisa, mostra que muitos cursos de licenciatura e pedagogia ndo discutem as
guestdes ambientais e, muito menos, preparam seus alunos, futuros professores, para trabalhar com a educagdo ambiental.

Observa-se, entdo, que as institui¢des educacionais tém permitido um grande distanciamento entre a ética e a
educagdo e com isso a ética tem sido interpretada somente como um conjunto de regras comportamentais, orientando o
educando somente no sentido profissional. Desta forma, essas institui¢des tém falhado com sua funcéo para com a sociedade,
que é de possibilitar que o individuo se entenda como cidaddo, que participe da esfera publica de forma ativa e responsavel.

Segundo Andrade e Caride (2017), apesar da presenca da educacdo ambiental ser constatada nos processos de ensino-
aprendizagem, os dados mostram as dificuldades das instituicbes académicas, nos diferentes niveis de ensino, de estabelecer
conexdes e redes de construcdo e socializagdo de saberes a partir da realidade cotidiana. Evidencia-se a fragilidade em associa-
las aos segmentos de pesquisa e de extensdo, portanto, reduzindo as possibilidades dos estudantes de ampliarem o didlogo da
tematica com outros atores e coletivos sociais.

Essa realidade pode ser compreendida, também, como um exponente da l6gica de distanciamento da universidade da
sua realidade envolvente, uma vez que mesmo na Amazénia brasileira, uma territorialidade na qual foram impostas diversas
probleméticas ambientais, a educacdo ambiental ndo é oportunizada na formacdo de forma significativa além de ter pouca
discussdo no conjunto dos saberes.

3.1 Estratégias didaticas para integracao da educacdo ambiental

Martinez (2012) ressalta que a importancia da educagdo ambiental é que ela promove processos orientados a
construcdo de valores, conhecimentos e atitudes que possibilitam formar um entendimento que conduza para um
desenvolvimento sustentavel baseado na equidade, justica social e respeito pela diversidade biologica e cultural.

Nesse sentido, Alvarez e Vega (2009) expressam que com a metodologia didatica e a praxis que se emprega

usualmente nos processos de ensino e aprendizagem da educagdo ambiental, é possivel, nos melhores dos casos, que o aluno
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aumente seu nivel de conhecimentos conceituais sobre 0 meio ambiente e problemética ambiental e eleve seu nivel atitudinal a
favor do meio (abertura ao pensamento biocéntrico).

Porém, simultaneamente, este interesse a favor do meio coincide com um sentimento de impoténcia ao se sentirem
incapazes de realizar os comportamentos adequados, ja que ndo sabem como atuar para solucionar as problematicas sobre as
quais se tem conscientizado (Uzzel et al., 1995, apud Alvarez & Vega, 2009).

Nesta ordem de ideais, Martinez (2012), destaca que a educacdo ambiental requer estratégias que permitam ao
educador ambiental canalizar a¢cBes que conduzam a novas formas de relagdes (comportamentos e condutas) sustentaveis da
populacdo com o ambiente natural. Estas devem estar encaminhadas a participacdo das pessoas, de maneira que possam
compreender e transformar sua realidade, para atuar solidariamente na solugéo de problemas.

O citado anteriormente, segundo Sauvé (1994), implica na necessidade de um novo paradigma para a educacao
ambiental, que poderia expressar-se como o desenvolvimento da capacitacdo para a a¢do. Entdo para que a educacdo ambiental
logre compromisso, motivacdo e sobretudo atuacdo, participacdo de individuos e coletivos a favor do desenvolvimento
sustentavel deve proporcionar trés tipos de saberes:

1) Um saber-fazer, que implica conhecimentos e informacdo que permitam aos estudantes, conhecer o carater
complexo do ambiente e o significado do desenvolvimento sustentavel.

2) Um saber-ser, que supde a sensibilizacdo e a conscientizacdo do alunado sobre a necessidade de lograr um
modelo de desenvolvimento e sociedade sustentaveis, fomentando, para eles, as atitudes e valores que impliqguem a
sustentabilidade.

3) Por dltimo e fundamental, um saber-atuar, ou seja, deve proporcionar aos alunos uma formacdo em atitudes
ambientais que lhes permita diagnosticar e analisar as situacfes, propiciando uma atuacdo e participacéo individual e coletiva
que seja responsavel, eficaz e estavel a favor do desenvolvimento sustentavel, pois, um requisito prévio para a acéo € que as
pessoas possuam as habilidades necessarias para levar a cabo a tarefa.

No entanto, 0s mesmos autores destacam que o professor tanto da educacdo formal, como na educacdo ndo formal,
esquece ou ignora frequentemente este tipo de saber, o “saber atuar”, o qual coincide negativamente em dois aspectos, que
comentam a seguir:

Por uma parte, ainda que os alunos, aprendam muito sobre injustica e degradacdo ambiental ndo se consideram
responsaveis pelo meio ambiente, o que gera passividade. Por outro lado, sua incapacidade percebida para agdo construtiva,
contribui a sua desmoralizacdo e desespero.

Devido a este fator citado anteriormente, ao sugerir possiveis linhas de acdo, se deve priorizar que o alunado receba
uma alfabetizacdo ambiental, o que implica, segundo o professor Uzzel (1997) apud Alvarez e Vega (2009): compreender o
problema suficientemente, encontrar possiveis estratégias de acdo e capacitacdo para atuagdo com critérios de sustentabilidade.

N&o obstante, Martinez (2012) expressa que nada parece ser mais dificil que mudar os modos de comportamento de
uma sociedade quando o estilo de desenvolvimento imperante esta muito arraigado; a solucdo estd em sugerir uma revaloragao
de mudancas de comportamento, de atitudes de forma de vida, que se traduz em revisar os valores, simbolos e ideologias, mas
também as relagdes socioecondmicas e se dard novas pautas de modos de vida e novas relagdes sociedade-ambiente.

Assim sendo, é possivel dizer, segundo Martinez (2012), que didaticamente a educagdo ambiental reelabora um novo
marco tedrico e metodologico proprio; pois, ao trabalhar um problema de contaminagdo ambiental, integra os seguintes
elementos: contetido conceitual, caracteristicas e componentes afetivos e ideoldgicos (estilo de vida); adota perspectiva global
de conceitos gerais (sistema, interdependéncia); estuda o meio como um recurso didatico; emprega uma metodologia de
trabalho critico e solidario; detecta e resolve problemas ambientais a nivel escolar.

Para isso, a EA na sala de aula, deve ser transdisciplinar, desde a perspectiva cientifica (ecologia, biologia), ideoldgica
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(valores, comportamentos, atitudes) e integradoras (aprendizagem, educacéo). A mudanca exige a transicdo de uma concepcao
simples a uma mais complexa do meio, supde reestruturar as préprias crencas do pensamento cotidiano. Com propostas de
carater integrador e globalizador, onde a educacgdo ambiental desenvolva uma visdo de mundo mais ambiental (Martinez 2012).

Neste sentido, 0 mesmo autor anterior sinala que o aporte se da em dois perspectivas tedricas, a construtivista e a
sistémica, nos processos de aprendizagem e aplicacdo da educacdo ambiental de forma gradual e progressiva, que gere a
reconstrucdo de um ponto de referéncia didatico e integre a reflexdo psicoldgica, epistemolégica e sociopolitica, num marco
tedrico a seguir exemplificado:

1) Construtivista: concepg¢do do desenvolvimento humano, onde a aprendizagem se entende como um processo de
construcdo social do conhecimento, elaborando uma reestruturagdo ativa e continua das ideias que se tem no mundo e o
conhecimento individual, grupal, mediante a dindmica de aprendizagem compartilnada. Para isso, sdo necessarias quatro
condigBes na aprendizagem:

a. O conhecimento tenha coeréncia interna; caracterizacdo

b. Os sujeitos estejam motivados para aprender e conectar os conhecimentos

c. Continuo ajuste entre estratégias educativas e processo de aprendizagem

d. Processo reflita experiéncias, interesses e necessidades grupais

2) Sistémico: é a epistemologia da complexidade, onde se d&o trés aportes:

a) Caracterizacdo do conhecimento como um conjunto de sistemas de ideias, organizados de maneira hierarquica

b) Carater evolutivo, processual e relativo do conhecimento, que determina uma construcdo gradual e progressiva, a
partir da continua reestruturacdo das concepg¢des que as pessoas possuem.

c) Distincdo entre um conhecimento meta-disciplinar (sistema de ideias com carater de cosmovisdo e que
compreende categorias para entender o mundo)

A principal solugdo aos problemas socioambientais, € uma educacéo ambiental critica em todos os niveis e setores da
sociedade. Esta educacgdo deve estar orientada a ensinar como os ambientes naturais funcionam e em particular como os seres
humanos podem regular os ecossistemas para viver de modo sustentivel, evitando ou minimizando a degradacdo, a

contaminacdo do ar, da &gua, do solo e as ameacas a supervivéncia.

4. Consideracdes Finais

Diante de todo o exposto, compreende-se que € valido atentar para tecnologias e saberes que apontam para a
emergéncia da temética ambiental, ndo s6 como natureza, mas como uma evolucdo educativa que perpasse 0 comodismo
engessado de uma educagdo com adjetivo ambiental, mas que possa ser vista como um todo que considere as partes e cada
parte considere o todo. Uma educacdo comprometida com o ambiente que vivemos e que nédo faca divisdo entre o natural e o
artificial, ja que, como comentado anteriormente, possamos ter uma visao recursiva e hologramatica para ndo reduzir e nem a
simplificar.

Torna-se necessario ser e fazer ecologicamente ativo, como base filoséfica para introduzir de forma consistente uma
contribuicdo teérica, mesmo que ainda de forma incipiente, para com a missdo (eco) pedagdgica, face a situacdo-problematica
sobre a tematica “ecologica” num caminhar que ultrapasse o antropocentrismo e, substituo-0 pela ideia de um campo de
relacionamento, numa visdo (Bio) Ecocéntrica.

O cenario tragico atual clama por Educacdo Ambiental, que ndo é somente ambiente/natureza/ecologia, como pdde ser
visto nesta pesquisa e ainda € entendido por muitos individuos na atualidade, educacdo ambiental pode ser descrita como 0
proceder individual Sendo e Fazendo e consequentemente valorizando a Vida-Amor-Aprendizagem, elos indissoldveis, rumo a

uma sociedade EcoAtiva.

13


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i17.38790

Research, Society and Development, v. 11, n. 17, €96111738790, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i17.38790

E possivel, sim, e necessario, que existam varias vises de vida, porém que os melhores argumentos sejam
apresentados e ndo sejam somente falacias ou sofismas, e sim as melhores propostas visando o bem-estar o entendimento, a
compreensdo de ambiente e 0 consenso para uma sociedade mais justa e igualitaria. Ciente, naturalmente, de que mudar o
caminho da humanidade é improvavel, mas nao é impossivel. De um modo geral, pensar esse campo de relacionamento entre a
educacdo ambiental e a formacédo de professores, com foco na formagdo humana numa visdo de uma pedagogia ecolégica de
movimento humano.

Entretanto, este estudo de revisdo narrativa, apenas introduz o que se pode chamar de pedagogia ecoldgica do
movimento para a integragdo préatica e a discussdo no processo de formagdo dos professores em educagdo ambiental,
colocando-se a disposicdo para um continuo debate do seu inacabado, considerando ser ainda bastante incipiente o processo de
reflexdo sobre as praticas existentes e as mdltiplas possibilidades que estdo colocadas para se pensar a realidade de modo

complexo.
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