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Resumo

Este estudo, cujo projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Centro Universitario
Estdcio de Sa de Santa Catarina, toma como objeto de estudo os aspectos de desenvolvimento da formacéo
profissional do professor alfabetizador a partir do Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). O
objetivo é analisar as contribui¢bes que a formagdo continuada do programa fornece aos professores alfabetizadores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental no que tange ao desenvolvimento profissional e praticas docentes de leitura e
escrita destes. Para tanto, buscou-se como marco teérico as contribuigdes de Imberndn, No6voa, Ferreira e Leal,
Kramer, Soares e Vigotski, entre outros. Realizou-se a pesquisa em uma escola estadual de Ensino Fundamental no
municipio de S8o José/SC com 08 participantes, sendo 06 docentes e 02 coordenadores pedagdgicos. Optou-se pela
abordagem qualitativa exploratoria e, assim, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas como dispositivos de
investigacdo. Assim, percebeu-se que o PNAIC contribuiu para discussdo e reflexdo mais aprofundada da prética
pedagogica no ensino da leitura e escrita na alfabetizagdo, possibilitou e deu suporte para a ressignificacdo de suas
praticas nas discussfes dos desafios e dificuldades encontrados em sua prética, principalmente com turmas de
primeiro ano. Pode-se considerar o curso de formacdo do PNAIC, portanto, como uma acdo exitosa de formacéo, que
traz contribuicdes e impactos no desenvolvimento profissional dos alfabetizadores e em suas préaticas docentes de
leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Préticas pedagogicas; Formagdo de alfabetizadores; Leitura e escrita; PNAIC.

Abstract

This study, whose project was approved by the Ethics Committee for Research with Human Beings of the Estacio de
Sa de Santa Catarina University Center, takes as its object of study the development aspects of the professional
training of literacy teachers based on the National Pact for Literacy in Age Certain (PNAIC). The objective is to
analyze the contributions that the program's continuing education provides to literacy teachers in the early years of
Elementary School in terms of their professional development and teaching practices of reading and writing.
Therefore, the contributions of Imbernén, Névoa, Ferreira and Leal, Kramer, Soares and Vigotski, among others, were
sought as a theoretical framework. The research was carried out in a state elementary school in the city of Sdo José/SC
with 08 participants, 06 teachers and 02 pedagogical coordinators. We opted for an exploratory qualitative approach
and, thus, semi-structured interviews were carried out as investigation devices. Enabled and supported the re-
signification of their practices in the discussions of the challenges and difficulties encountered in their practice,
mainly with first-year classes. The PNAIC training course can be considered, therefore, as a successful training
action, which brings contributions and impacts on the professional development of literacy teachers and on their
teaching practices of reading and writing in the early years of Elementary School.
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Resumen

Este estudio, cuyo proyecto fue aprobado por el Comité de Etica en Investigacion con Seres Humanos del Centro
Universitario Estacio de S& de Santa Catarina, tiene como objeto de estudio los aspectos de desarrollo de la formacion
profesional de los alfabetizadores a partir del Pacto Nacional por la Alfabetizacion en Edad Cierta (PNAIC). El
objetivo es analizar los aportes que la formacion continua del programa brinda a los alfabetizadores en los primeros
afios de la Ensefianza Basica en cuanto a su desarrollo profesional y practicas docentes de lectoescritura. Por ello, se
buscd como marco tedrico los aportes de Imberndn, Novoa, Ferreira y Leal, Kramer, Soares y Vigotski, entre otros.
La investigacion se llevo a cabo en una escuela primaria estatal en la ciudad de Sdo José/SC con 08 participantes, 06
profesores y 02 coordinadores pedagégicos. Optamos por un abordaje cualitativo exploratorio y, asi, se realizaron
entrevistas semiestructuradas como dispositivos de investigacion que posibilitaron y apoyaron la resignificacion de
sus practicas en las discusiones sobre los desafios y dificultades encontradas en su practica, principalmente con
alumnos de primer afo. clases El curso de formacion del PNAIC puede ser considerado, por tanto, como una accion
formativa exitosa, que trae aportes e impactos en el desarrollo profesional de los alfabetizadores y en sus practicas de
ensefianza de la lectoescritura en los primeros afios de la Ensefianza Fundamental.

Palabras clave: Practicas pedagdgicas; Formacién de alfabetizadores; Lectura y escritura; PNAIC.

1. Introducéo

Refletir sobre a formacao continuada dos professores alfabetizadores a partir do PNAIC no municipio de S&o José, no
estado de Santa Catarina, foi uma provocacéo, visto que apesar dos esforcos dos governantes para diminuir o analfabetismo do
Pais e melhorar os indices educacionais, os resultados ainda sdo insatisfatérios com relagéo ao processo de alfabetizagdo nas
escolas publicas brasileiras, e muitas criangas tém concluido os anos iniciais do Ensino Fundamental sem estarem plenamente
alfabetizadas.

Na histdria do Brasil, temos vivenciado a dura realidade de identificar que muitas criancas tém concluido os anos
Iniciais do Ensino fundamental sem estarem plenamente alfabetizadas (Brasil, 2015).

Hoje, os dados apresentados pelas avaliagdes nacionais e internacionais em grande escala, e por outras formas de
avaliacdo institucional, apontam que a maioria das criangas possui acesso a escola e nela permanece, no entanto néo se esta
apropriando devidamente os contetidos escolares, como os relacionados a leitura, escrita e as quatro operagdes matematicas. As
escolas ndo tém dado conta de ensinar a todos (Brasil, 2015).

O direito a Educagdo Bésica € garantido a todos os brasileiros e, segundo prevé a Lei 9.394/1996, entre outros
direitos, € prioritario o ensino da leitura e escrita, tal como previsto no seu artigo 32: “o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” (Brasil, 1996, art. 32).

Com a aprovacao da Lei n® 11.274/2006, que estabeleceu uma politica de ampliacdo do Ensino Fundamental de oito
para nove anos, os professores dos anos iniciais ficaram com a responsabilidade de atender as demandas de criangas que
chegam mais cedo no Ensino Fundamental. De acordo com as orienta¢fes pedagdgicas do MEC, “[a] ampliagdo do Ensino
Fundamental para nove anos significa, também, uma possibilidade de qualificacdo do ensino e da aprendizagem da
alfabetizagdo e do letramento, pois a crianga tera mais tempo para se apropriar desses contetidos” (Brasil, 2007, p.8).

Sabendo disso, o professor precisa inovar suas praticas para atender as demandas e peculiaridades encontradas em
salas de alfabetizacdo, pois s6 0 acesso e a permanéncia dos alunos ndo garantem que eles sejam alfabetizados. “A
alfabetizacdo, para além do dominio das técnicas de ler e escrever e do conhecimento da psicologia da aprendizagem”(2021,
p.09).

Para Soares (2001, p. 47), “o ideal ¢ alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas

sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se torne, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado”.


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i17.38871

Research, Society and Development, v. 11, n. 17, e80111738871, 2022
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v11i17.38871

Paulo Freire (2011) traz a alfabetizacdo como um processo de insercdo educacional, cultural, social e politica, em
que o professor deve considerar o contexto social dos alunos, ou seja, sua bagagem cultural, tal como mostrado na citacéo a

seguir.

O que tenho dito sem cansar, e redito, & que ndao podemos deixar de lado, desprezado, como algo imprestavel, o que
educandos, sejam criangas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de educagdo popular, trazem consigo de
compreensdo do mundo, nas mais variadas dimensdes de sua pratica social, sua fala, sua forma de contar, de
calcular, seus saberes em torno da salide, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos
conjuros. (Freire, 2011, p. 118).

Assim, para os autores citados acima a alfabetizacdo so6 é plena quando a crianca realmente entende a funcéo social da
escrita, porgque ninguém escreve no vazio; a mera codificacéo de codigo ndo é suficiente para preparar os sujeitos para viver
num contexto social cheios de mudancas e incertezas.

Nesse sentido, outro tedrico que nos possibilita perceber a relagéo entre alfabetizacdo e desenvolvimento conceitual é
Vygotsky (2000, p. 252), para quem “na medida em que a crianca toma conhecimento pela primeira vez do significado de uma
nova palavra, o processo de desenvolvimento dos conceitos ndo termina, mas esta apenas comegando”.

Para o autor em questéo, o professor tem o papel importante de intervir nos processos e provocar o interesse dos
alunos, criando o que ele chamava de zonas de desenvolvimento proximal. Assim, a pratica do professor alfabetizador devera
se incorporar aos interesses dos alunos, e, a0 mesmo tempo, possibilitar a ampliacéo de seu conhecimento, tendo em vista a
inclusdo de criancas de seis anos no ensino fundamental.

A partir dessas reflexdes, uma das possibilidades para garantir praticas docentes de qualidade é, sem divida, a
formacdo continuada para professores.

Nesse contexto, em 2012 surgiu o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), uma a¢do do Governo
Federal com o compromisso de alfabetizar todas as criangas brasileiras até 08 anos de idade. “Assim, este Pacto surge como
uma luta para garantir o direito a alfabetizagdo plena a meninas e meninos, até o 3° ano do ciclo de alfabetizagdo” (Brasil,
2012, p.5). Esse Pacto, implantado em 2013, que teve seu termino no ano de 2018 foi constituido por um conjunto integrado de
acOes, materiais e referéncias curriculares e pedagogicas disponibilizadas pelo Ministério de Educacdo (MEC), tendo como
eixo principal a Formacdo Continuada de professores Alfabetizadores, sendo o maior programa de formacdo continuada de
professores desenvolvidos pelo MEC.

Cabe ressaltar que o PNAIC foi descontinuado no ano de 2018 e que o Brasil possui uma recente Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, e conduzida pelo Ministério da Educagdo (MEC)
por meio da Secretaria de Alfabetizacdo (SEALF). Inserida na PNA, temos o Tempo de Aprender, um programa com foco
na alfabetizacéo no Gltimo ano da pré-escola e do 1° e 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras.

A formacao continuada de professores ha muito tempo é alvo de pesquisas, tanto no Brasil quanto em outros paises:
ou por ser idealizada como a solugdo para os problemas derivados do processo de ensino e aprendizagem, ou por ser
questionada devido a sua descontextualizagdo. Acredita-se que, muitas vezes, o professor participa de formagdes apenas para
subir na carreira, e, assim, aumentar o seu salario, ou, ainda, apenas para ter no curriculo mais uma formagao, sem nenhuma
intencdo de mudanca ou melhoria na sua préatica pedagogica.

Na perspectiva de Moreira (2020, p.20), A formagdo continuada “no contexto educacional, é papel da instituicdo
escolar valorizar e incentivar a capacitacdo dos seus docentes em questdes ligadas a pratica pedagdgica e ao processo de

ensino-aprendizagem, como aspectos essenciais ao desenvolvimento profissional e escolar.”
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Para Névoa (1995), a formagdo do professor “ndo se constréi por acumulagdo de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de (re) construcdo permanente da identidade
pessoal” (p. 25).

A partir dessas reflexdes, justifica-se a importancia desta pesquisa e sua contribuicdo para o estudo da formacdo
continuada, suas especificidades, como se desenvolveu e como contribuiu para o exercicio da préatica pedagogica.
Pretendemos, com isso, sinalizar alguns aspectos importantes que possam contribuir para futuras formagdes de professores,
apontando caminhos que devem ser seguidos ou nao, o que nos levara a refletir se a pratica foi exitosa, para que haja
continuidade ou ndo nas proximas formac6es, de acordo com a percepgdo das professoras investigadas. Discute-se, ainda, neste
trabalho, se a formacdo continuada do PNAIC proporcionou aos professores da escola investigada reflexdes, melhorias ou
mudangas nas suas praticas educativas de ensino da leitura e escrita, de modo a proporcionar um avango na aprendizagem dos
estudantes, para que estes sejam alfabetizados.

Portanto, diante dessas consideracdes, surge a questdo norteadora da presente investigacdo: quais sdo as contribuicdes
que a formacéo continuada do PNAIC fornece aos professores alfabetizadores no seu desenvolvimento profissional e em suas
praticas docentes de leitura e escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Além disso, surgem algumas indagacdes: qual a proposta formativa do PNAIC no que se refere as préaticas de leitura e
escrita para os alunos do primeiro ano do ensino fundamental da Escola Estadual de Sao José?Qual era a metodologia utilizada
pelo professor alfabetizador da Escola Estadual de S&o José antes de participar da formacédo do PNAIC entre 2013 e 2018?De
gue maneira 0 PNAIC contribuiu para a forma de atuar do professor alfabetizador da Escola Estadual de Séo José e quais as
dificuldades encontradas em seu contexto escolar?Pelo exposto, levantamos os seguintes pressupostos:

Assim, desejamos que esta pesquisa seja capaz de contribuir para o fortalecimento e o prosseguimento de formacGes
continuadas para professores alfabetizadores?, de modo que a Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina possa dar
continuidade ou retomar esse tipo de formag&o para os professores que estdo em classes de alfabetizacéao.

Ainda que a formagdo do PNAIC tenha acontecido nacionalmente, esta pesquisa éum estudo local, em uma escola
estadual no municipio de Sao José, com oito profissionais — dois coordenadores e seis docentes — que participaram da
formacdo do PNAIC realizada e organizada pela Universidade Federal de Santa Catarina. A formacéo seguiu as orientacfes
nacionais, por meio dos materiais disponibilizados pelo Ministério da Educagdo, tais como portarias, legislagdes e cadernos de
formagdo, que foram utilizados nos encontros. Sabemos que as formagdes ndo sdo iguais, pois as trajetorias, as experiéncias, 0s
perfis dos formadores e professores sdo diferentes, até mesmo no aspecto cultural, pois o Brasil & um pais extenso e commuita
diversidade, o que influencia o desenvolvimento pessoal e profissional do individuo.

Todavia, apesar das especificidades de cada regido do Brasil, ou de cada sujeito envolvido nessa formacéo, e de tratar-
se de um trabalho local, apenas em uma escola estadual no municipio de S8o José, podemos pensar os resultados dessa
pesquisa enquanto tendéncias, reflexos ou indicadores de um comportamento nacional. Assim, este estudo podera ser utilizado
como sugestao para trabalhos futuros, com um ndmero maior de sujeitos investigados.

Para atender ao tema em estudo, teve-se como objetivo geral analisar as contribuicGes que a formacdo continuada
forneceu aos professores alfabetizadores em seu desenvolvimento profissional e em suas préaticas docentes de leitura e escrita,
para atender aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental no municipio de Sdo José/Santa Catarina. Nesse sentido, como
objetivos especificos, buscamos: Verificar como os professores participantes da formacdo do PNAIC na escola estadual

localizada no municipio de Sdo José compreendem a proposta formativa do PNAIC no que se refere as préaticas de leitura e

! Professores que atuam em classes de alfabetizagdo — 1° 2° e 3° ano do Ensino Fundamental.
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escrita; Evidenciar as possiveis mudangas nas praticas de leitura e escrita nas percepcdes dos professores da escola estadual
pesquisada, que participaram da formacdo do PNAIC entre os anos de 2013 e 2018, em suas classes de alfabetizacdo;
Identificar a atuacdo e as dificuldades encontradas pelos professores alfabetizadores da Escola Estadual de Sdo José que
participaram da formacédo, em sua pratica docente com criancas de seis anos, na turma do primeiro ano do ensino fundamental,
no municipio de Sao José;

2. Metodologia

Esta pesquisa foi realizada sobre uma abordagem qualitativa, pois a subjetividade esteve sempre presente no
objeto analisado, o foco também esteve nas particularidades e experiéncias do docente, bem como na sua pratica com alunos
dos anos iniciais no Ensino Fundamental a partir do PNAIC. Segundo Chizzotti (2003),

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa,
para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencéo sensivel e,
ap0s este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia
cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa. (Chizzottl, 2003, p.221).

Esta investigacao foi realizada junto as professoras alfabetizadoras e coordenadoras pedagdgicas da Escola Estadual
de Ensino Fundamental Prof.2 Marcilia de Oliveira, localizada no municipio de S&o José/SC. A escolha desta escola foi
devido ao nimero expressivo de professores alfabetizadores que participaram da formacéo do PNAIC.

A coleta de dados iniciou com levantamentos bibliograficos que consistiram em leis, normativas e orientagfes do
MEC, especificamente nos cadernos do PNAIC, revistas, artigos cientificos, livros sobre a tematica investigada e obras dos
autores do marco teérico deste projeto, como: Antdnio Novda (1995, 1999), Francisco Imbernén (2011), Magda Soares
(1998, 2011), Sénia Kramer (2006), Vygotsky (2000) e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola investigada.

Além da pesquisa bibliogréfica para a revisdo sistemética de literatura, foi feita a pesquisa de campo para coletar e
obter dados qualitativos. Foi utilizado como instrumento de pesquisa entrevista semiestruturada.

As entrevistas foram realizadas na sala da coordenacdo pedagdgica, em dias previamente agendados pelas professoras
e coordenadoras. As entrevistas ocorreram no més de abril e maio de 2018, de acordo com a disponibilidade de cada uma das
entrevistadas. Antes de fazer a entrevista, oficialmente, foi feito uma entrevista piloto com uma professora de outro municipio
para pré-teste da compreensao e clareza das perguntas. O roteiro da entrevista possui nove perguntas para as professoras e 0ito
para coordenadoras. Durante as entrevistas, foi mantido um didlogo para que elas ficassem mais a vontade e livre para expor
suas ideias. As conversas informais com intuito de recolher informagdes prévias sobre 0 campo de interesse antes e apds as
entrevistas semiestruturadas forneceram para o pesquisador algumas informacfes que proporcionaram uma posterior
averiguagao no comportamento e uma comparacao entre o discurso e a préatica efetiva na pratica em sala de aula. As entrevistas
foram gravadas em audio e transcritas, a partir do que foi possivel analisar o contetdo e realizar a interpretacdo de dados. Foi
realizada também uma pesquisa sobre perfil sociodemogréfico dos professores e coordenadores que fizeram parte da pesquisa
em questdo.

Apos as entrevistas, foi realizada a observagdo sistematica da pratica docente em sala de aula. Segundo Gil (2002,
p-119), “[a] observagdo constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde a formulagdo do problema, passando pela
construcédo de hipoteses, coleta, analise e interpretacdo dos dados, a observagdo desempenha papel imprescindivel no processo
de pesquisa”. Para Gil (2002.p.123),
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[n]a observacéo sistematica o pesquisador precisa elaborar um plano que estabeleca o que deve ser observado, em que
momentos, bem como a forma de registro e organizacdo das informacfes. O primeiro passo consiste em definir o que
deve ser observado. Esta definicdo precisa levar em consideracdo os objetivos da pesquisa, 0 que significa que se
estes ndo estiverem claramente definidos, serd impossivel conduzir adequadamente o processo de observacgéo. (p.123).

As observacBGes foram realizadas durante um més nas salas de aula de duas professoras entrevistadas. Foram
observadas oito aulas de 45 min. em cada turma, visando elucidar os dados resultantes da entrevista e, assim, formar uma
analise mais apurada sobre as questGes que envolvem este estudo. As anotagGes foram registradas no caderno de campo, um
caderno especificamente destinado para os registros durante as observagdes.

Assim, toda a coleta de dados, desde a fundamentacdo tedrica, nos documentos oficiais, como Cadernos de
formacgdo do PNAIC, portarias, regulamentos, relatérios disponibilizados pelo MEC, LDB, PNE, BNCC, Projeto Politico
Pedagdgico da escolae outros, até as entrevistas semiestruturadas e a observagdo direta em sala de aula, faz parte de
multiplos recursos que forneceram informagdes importantes e necessarias para que consigamos alcancar os objetivos
propostos neste trabalho, permitindo realizar a técnica da triangulacdo. Essa técnica “tem por objetivo béasico abranger a
maxima amplitude na descrigdo, explicagdo ¢ compreensdo do foco em estudo” (Trivinos, 2011, p.138).

Os procedimentos utilizados nesta investigacdo obedeceram aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos,
conforme Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude, de Brasilia-DF. A proposta de pesquisa foi submetida e
provada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Centro Universitario Estacio de S& de Santa Catarina, sob o
Parecer n® 2595.967, tendo sido aprovada pelo Comité em 12 de abril de 2018. (Anexo).

A partir dos dados apresentados, notou-se que a média da idade dos participantes é de 31 a 55 anos. Quanto ao
género, todos sdo do sexo feminino, o que ajuda a confirmar a predominancia de mulheres na alfabetizacdo em nosso Pais. No
que se refere a formacdo dos docentes, todos possuem pedagogia e, em relacdo a especializagdo, apenas uma professora
alfabetizadora néo tinha finalizado na época da coleta de dados. Na ocupacéo, foi predominante as docentes dos terceiros anos,
sendo que todas que participaram da entrevista ja foram professoras de todas as turmas dos anos iniciais. Quanto a participacédo
da formag&o, no ano de 2013, que foi ano de implantacdo do PNAIC, apenas uma professora participou. No ano de 2014 a
2017, foram os anos que mais tiveram adesao entre as alfabetizadoras entrevistadas.

No decorrer da realizacdo dessa pesquisa de campo, foram analisadas as respostas das professoras alfabetizadoras e
coordenadoras acerca do que se entende da proposta do PNAIC, sua contribuicdo para a pratica pedagdgica e as dificuldades
encontradas em colocar em praticas as orienta¢des do curso do Pacto.

Para identificar cada professor participante desta pesquisa utilizamos o pseudénimo “P” de professora e 0 “A” de
alfabetizadora e o nimero que indica a sequéncia que a pessoa foi entrevistada, entdo fica assim: PA1l (professora
alfabetizadora 1) e assim sucessivamente. E para as coordenadoras também foi utilizado o “C” de coordenadora e o0 “P” de

pedagdgica, bem como o nimero de ordem que elas foram entrevistadas, ficando CP1 (coordenadora Pedagogica 01).

3. Resultados e Discusséo
Neste capitulo, descrevemos os resultados das analises e interpretacfes dos dados coletados por meio de entrevistas
com professoras e coordenadoras pedagogicas e observacéo da pratica pedagogica dos professores em sua sala de aula.
Apresentamos abaixo uma breve descri¢do do perfil sociodemografico dos 06 professores alfabetizadores e 02

coordenadores pedagogicos investigados.
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Quadro 1 - Perfil sociodemografico das professoras alfabetizadoras e coordenadoras pedagdgicas — Sao José, 2018.

Docente Idade Género Formacéo Especializacdo Atuacéo Ano de
Participacéo
PA1 44 F Pedagogia Séries Iniciais e Educacdo 2°ano 2014 a 2018
especial
PA2 31 [F Pedagogia Educagdo Infantil e séries 2°ano 2014 e 2015
iniciais e Educacéo especial
PA3 55 [F Pedagogia Educagdo Infantil e series 1°ano 2013 e 2014
iniciais
PA4 32 [F Pedagogia Educagdo infantil e Gestéo 1°ano 2014 a 2016
Docente 3% ano
PA5 43 F Pedagogia Neuropsicologia (em 3°ano 2017 e 2018
andamento)
PA6 36 F Pedagogia Gestdo escolar e inovagdo 3%ano 2017 e 2018
tecnoldgica
CP1 39 F Pedagogia Gestéao escolar | Coordenadora N&o participou
Psicopedagogia
CP2 37 F Pedagogia Psicopedagogia Coordenadora 2016 e 2017

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Pensando em um maior entendimento, essa etapa da pesquisa foi dividida em trés categorias de anélise, sendo estas:
categoria | — Proposta formativa do PNAIC; categoria Il — Préticas de leitura e escrita; categoria Il — Formac&o e atuacéo do

professor alfabetizador; IV Andlise das observagoes.

3.1 Propostas Formativas do PNAIC

Para conhecer a proposta formativa do PNAIC, elencou-se trés questdes pertinentes a esse tema para as professoras
alfabetizadoras e coordenadoras pedagdgicas. Primeira: “Qual é a proposta formativa do PNAIC™? Segunda: “Qual a
contribuicdo deste curso para seu desenvolvimento profissional como alfabetizadora”? Terceira: “Qual é a importancia da
sua formagdo na pratica docente como professora alfabetizadora”?

Notou-se que nas respostas das professoras alfabetizadoras sobre a proposta formativa do PNAIC deixam claro que
elas conhecem e entendem a proposta da formagdo continuada. Afirmaram que a proposta formativa do PNAIC propicia a
reflexdo do fazer pedagogico e, assim, desafia os alfabetizadores a inovar sua pratica na perspectiva de um trabalho
diferenciado, de acordo com as necessidades dos alunos. A troca de experiéncias com 0s seus pares, de acordo com as
declaragbes da PAL, foi muito significativa durante a formagéao. Para Imbernén (2011), a formacao em servico requer um clima
de real colaboragao entre os pares. Quem ndo se dispde a mudar ndo transforma a pratica. “E quem acha que ja faz tudo certo
ndo questiona as proprias agdes.” Nesse caso, 0 registro reflexivo é um instrumento importante, que pode possibilitar estes
guestionamentos.

Quanto a contribuicdo do curso para seu desenvolvimento profissional, notou-se nas respostas das professoras que o

PNAIC contribuiu de maneira muito significativa, como destacamos na seguinte declaragéo:

Muito valioso importantissimo; foi 14 que eu aprendi e tive gosto pela alfabetizacdo, me apaixonei pela alfabetizacéo
na formacdo do PNAIC, vendo as atividades das colegas, os relatos das professoras, através das socializa¢Ges que eu
aprendi realmente como e o que é o alfabetizar, consegui entender o processo de alfabetizar, porque nunca tinha
trabalhado com turmas de alfabetizacéo. (PA1)
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Diante da afirmacdo da PA, percebemos que o PNAIC deu suporte para as professoras a enfrentar uma sala de
alfabetizacdo, pois, de acordo com as respostas, a maioria das entrevistadas ndo tinha experiéncias no processo de
alfabetizacdo e, principalmente, em alfabetizar na perspectiva do letramento. Para N6voa (1997) é preciso diversificar os

modelos e as préaticas de formacéo ao declarar que

[é] preciso trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e das praticas de formacdo, instituindo novas
relagbes dos professores com o saber pedagdgico e cientifico. A formagdo passa pela experimentacdo, pela
inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagégico. E por uma reflexao critica sobre a sua utilizagdo. A
formacéo passa por processos de investigacdo, diretamente articulados com as praticas educativas (p. 28).

Em relacdo & importéncia da sua formagdo na préatica docente como alfabetizadora, verificou-se que cinco das seis
alfabetizadoras entrevistadas responderam que a formac&o inicial foi importante para aprender as teorias da Educagdo através
das leituras. Porém, na pratica pedagdgica, especificamente como alfabetizadora, o curso de pedagogia ndo deu conta, ndo
conseguiu prepara-las para enfrentar a realidade do dia a dia de uma sala de aula. Assim, destacamos a declaracio da PAS5,

abaixo:

Entdo, a pedagogia preparou até certo ponto, mas, infelizmente, a gente sabe que é um curso pequeno, e quando gente
esta em sala de aula a gente vé que a pratica vai muito mais além de que a teoria sobre alfabetizacdo, porque o que
acontece na pedagogia eu tinha disciplinas isoladas [...]

De acordo com as declaragdes, constatou-se que o PNAIC foi muito importante, pois conseguiu fazer a relacéo entre
teoria e pratica. Quanto a PA6, que respondeu que a pedagogia foi muito importante na sua préatica docente, observou- se, em
sua resposta, a necessidade de manter um processo de formagdo continuada de buscar sempre e se aperfeigoar. Nesse sentido,
“[a] formagdo do professor vai se constituindo na medida em que ele mobiliza os seus conhecimentos pela articulagdo entre
teoria estudada e pratica vivenciada”. (Brasil, 2015, p.52).

O professor se torna autbnomo quando é capaz de utilizar seus conhecimentos pedagdgicos, para assumir e resolver
problemas do seu cotidiano, buscando solugdes para situa¢@es e conflitos inusitados.

Assim, baseando-se nas experiéncias na formacao inicial, o professor constrdi “esquemas, imagens e metaforas

sobre a educagio, gerando determinados habitos que incidirdo no exercicio da profissdo”. (Imbernén, 2000, p. 55).

3.2 Préticas de Leitura e Escrita

Para conhecer as possiveis mudancas nas praticas de leitura e escrita no PNAIC, elencamos trés questBes
concernentes a esse tema: Primeira: “Com a participagdo no curso do PNAIC, suas préaticas de leitura e escrita mudaram”?
Segunda: “Cite algumas atividades que vocé desenvolvia antes e apds a participagdo do PNAIC”. Terceira: “Quais as
dificuldades encontradas em sua pratica docente com alunos de seis anos de idade matriculados no primeiro ano”? Abaixo
estdo as respostas de cada uma no que tange as praticas, atividades e dificuldades.

Analisando as respostas sobre as possiveis mudancas na pratica pedagdgica dos PAs a partir do PNAIC, verificou-se
que das 06 professoras entrevistadas apenas uma declarou que ndo mudou, pois quando comegou a trabalhar como
alfabetizadora iniciou sua participagdo do PNAIC ao mesmo tempo.

Nota-se pelas declaragdes um impacto considerdvel nas praticas dos alfabetizadores. Noto-se que a literatura
infantil foi um recurso bastante utilizado durante a formacdo do PNAIC, pois essa atividade faz parte da rotina da sala de

alfabetizagdo, como sugere um dos cadernos de estudo: “[u]ma rotina semanal deve possuir atividades que acontecem todos os
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dias, como a leitura deleite, leitura da lista dos alunos e atividades que envolvem a apropriagdo do sistema de escrita” (Brasil,
2012, p. 26).

Outra declaracdo importante que vale a pena destacar é a seguinte:

Sim, antes eu dava tudo pronto para o aluno, depois do PNAIC construimos juntos, como o ajudante do dia; eles

escreveram 0s nomes, colocaram nos cartazes, ndo trouxe pronto, como sempre fazia, assim, torna-se mais

significativo para eles. Usamos a caixa de matematica, o cantinho da leitura, tudo que aprendi na formagéo (PAL).

Como podemaos perceber através da declaracdo da professora e com os estudos dos cadernos, é que o PNAIC procura
articular as tematicas que estdo no cotidiano escolar, tais como planejamento, projetos de avaliagdo, interdisciplinaridade,
curriculo, e associa-las a estudos tedricos, a partir da problematizardo e da teorizacdo, que repercutem no redimensionamento
da pratica pedagégica (Brasil, 2015, p.53).

Assim, podemos perceber que houve uma mudanga significativa em suas praticas, que suas aulas se tornaram mais
prazerosas e voltadas para o ludico, ou seja, contextualizadas, fugindo da alfabetizac&o tradicional, tornando seus alunos mais
atuantes e protagonistas de seu conhecimento.

Margarete (2022, enfatiza que, "Partindo do principio de que devemos respeitar os diferentes tempos e processos de
aprendizagem de cada sujeito, se faz necessario um diagnostico claro, sobre as aprendizagens, limitacbes e necessidades
dosalunos, possibilitando assim a elaboracéo de situagdes personalizadas e singulares.”

Com relagdo a pergunta sobre algumas atividades que as alfabetizadoras desenvolviam antes do PNAIC e que, ap6s
a participagdo na formacao, deixaram de realizar, tem-se que das seis professoras entrevistadas, trés declararam que faziam
algumas atividades antes do PNAIC que agora ndo realizam mais, como na resposta da PAL: “Eu trabalhava muito com
atividades prontas que a crianga s6 respondia, por exemplo: atividades xerocadas, muito xerox, atividades de repeticGes [...]
até mesmo atividades ultrapassadas [...] que no momento eu achava que era certo, hoje eu vejo que néo [...]".

Na declaracdo acima, percebemos que as PAs estdo fazendo uma reflexdo sobre seu proprio trabalho, que possibilitou
uma reflexdo que desencadeou a necessidade de o professor querer mudar sua pratica, tornando a aprendizagem mais

significativa para seus alunos. Nesse aspecto, N6voa (2009) afirma que:

Trata-se, sim, de afirmar que as nossas propostas tedricas s6 fazem sentido se forem construidas dentro da

profissdo, se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu préprio trabalho. Enquanto

forem apenas injungdes do exterior, serdo bem pobres as mudangas que terdo lugar no interior do campo

profissional docente (p.19).

Ao questionar as professoras sobre as dificuldades encontradas em sua pratica docente com alunos de seis anos de
idade matriculados no primeiro ano, todas as PAs declaram que possuem algum tipo de dificuldades, conforme as respostas
destacadas:

[...] As principais dificuldades é na estrutura da escola, o préprio imobiliario ndo é adequado para ele, eles ficam

com 0s pés balancando nas carteiras, espaco lidico ndo zem... a escola fez um parquinho, mas néo é adequado para

eles, as pessoas da escola, como coordenagdo, ndo tem entendimento que o primeiro ano ainda é um periodo de

adaptacdo [...]. (PAL).

Assim, verificou-se nas declaragdes das PAs que existem varios outros fatores no contexto escolar que interferem na
préatica pedagégica do professor. A melhoria da pratica do alfabetizador ndo depende apenas de um curso de formacédo

continuada, mas sim da resolucdo dos problemas existentes nas escolas ou das redes de ensino.
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Mesmo assim, as professoras manifestaram aspectos positivos sobre o processo de formacdo continuada do PNAIC,
ressaltando a importancia da participacdo do professor do primeiro ano. Nesse sentido, para verificar se houve possiveis
mudancas na pratica do professor, elaboramos algumas questdes para as coordenadoras pedagogicas. A primeira era: Vocé
consegue perceber algumas mudangas nas praticas pedagégicas de leitura e escrita das professoras Alfabetizadoras a partir do
PNAIC? E segunda: A escola deu abertura para essas possiveis mudangas a partir do PNAIC?

Constatou-se nas declaragcGes das coordenadoras que houve possiveis mudangas nas praticas pedagogicas das
professoras. A CP1, inclusive, declara que tem diferenga:

[a] gente sente uma grande diferenca dos professores que fazem o PNAIC e os que ndo fazem, né.Eu acompanho os
cadernos de planejamento [...]. Sim eu consigo visualizar as mudancas referentes as orientacdes do PNAIC, como a
leitura deleite, o ludico, atividades contextualizadas, e outras (CP1).

Para Ndvoa (1995), a resisténcia & mudanca, acontece devido ao apego dos professores a préticas que funcionaram

perfeitamente anteriormente em sua trajetéria profissional. Assim, para o autor, h& aqui um efeito de resisténcia que:

[nJum certo sentido, torna os professores indisponiveis para a mudanca. E é verdade que os profissionais do ensino
sdo por vezes muito rigidos, manifestando uma grande dificuldade em abandonar certas praticas, nomeadamente as
que foram empregues com sucesso em momentos dificeis de sua vida profissional. (N6voa, 1995, p. 17).

Percebe-se que mesmo observando certa resisténcia e até um pouco rigidez das PAs para mudangas nas praticas
pedagdgicas, como afirma a CP2, é visivel que houve mudangas significativas a partir do PNAIC na visdo sobre a
alfabetizacdo e nas préaticas antes voltadas para o ensino tradicional e agora com praticas pedagogicas na perspectiva do
letramento. Mesmo assim, a mudanca, como a ressignificagdo da prética, ndo é um processo rapido, sendo lento e delicado, que

envolve aspectos internos e externos da escola.

3.3 Formacao e Atuacdo do Professor Alfabetizador

Par conhecer a formacéo e atuacdo do professor alfabetizador no PNAIC, elencaram-se trés questfes destinadas a esse
tema para PAs. Primeira: “O PNAIC contribuiu na sua atuacdo docente com criancas de seis anos do primeiro ano do Ensino
Fundamental? Justifique”. Segunda: “Vocé esta colocando em prética as agdes e orientagdes que o PNAIC propde? Comente”.
Terceira: “Em sua opinido, quando podemos dizer que uma crianga esta alfabetizada?”. A partir dessas perguntas, chegou-se as
respostas abaixo apresentadas.

Com relagdo a contribuicdo da formacdo na atuagdo docente com criangas de seis anos do primeiro ano do Ensino
Fundamental, todas as PAs afirmaram que houve contribui¢do. Apontam: “/a] prendi no PNAIC a importéncia da construcéo
da rotina diaria” (PAl). “Também a trabalhar a leitura como momento de deleite” (PA2). “Aprendi a trabalhar com
atividades ludicas, como por exemplo: jogos, brincadeiras” (PA3). “Me ajudou a trabalhar com o lidico” (PA4).

Das quatro professoras entrevistadas, quatro apontaram a necessidade do professor do primeiro ano participar do
PNAIC. Concordo com as PA4 quando ela declara: “devido & minha experiéncia como alfabetizadora e orientadora de estudos
do PNAIC, esta formacdo da suporte as professoras para trabalhar a alfabetizacdo através do ludico de uma forma
contextualizada e prazerosa”. Muitas vezes os jogos e brinquedos trabalhados em sala de aula eram vistos como um
passatempo. Supde-se que depois do PNAIC as professoras tém fundamentacdo tedrica para sustentar sua pratica, e assim

melhorar o ensino da leitura e escrita.
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Para Kramer (2007), os direitos sociais precisam ser assegurados, o fazer pedagogico precisa levar em contas as
singularidades das ac¢des infantis e o direito a brincadeira tanto da Educacado infantil quanto no Ensino Fundamental. Kramer
ainda afirma que: “[€] preciso garantir que as criancgas sejam atendidas nas suas necessidades: a de aprender e a de brincar, que
o trabalho seja planejado [...] e que saibamos, em ambos, ver, entender e lidar com criangcas como criangas e ndo como
estudantes”. (p.20).

Além da organizacdo do fazer pedagdgico, as mudangas que as alfabetizadoras indicam nao sdo somente nas
atividades, mas sim na concepcdo de alfabetizacdo e na relagéo aluno professor, como nota-se na fala da primeira professora.

Segundo Barbosa (2017), sem valorizagdo do aluno como um ser em processo de aprendizagem as praticas exclusivas
de ensino continuardo. Para os professores atuarem de maneira inclusiva, um dos objetivos do PNAIC diz que é preciso que
sua relacdo com as criangas seja transformada, tornando-se uma acdo de parceria e didlogo pautado no respeito e na
valorizacdo do sujeito.

Para Imbernén (2009), tudo o que se explica ndo serve para todos nem se aplica a todos os lugares. O contexto
condicionard as praticas formadoras, bem como sua repercussdo nos professores, e, sem ddvida, na inovagdo e na mudanga.

Na fala da PA3 notou-se a inseguranga em inovar sua pratica, pois ela diz ter muitas dificuldades em trabalhar a

alfabetizacdo na perspectiva do letramento e prefere trabalhar no método tradicional, uma vez que se sente mais segura.

Mesmo assim, as préaticas incorporadas pelas PAs declaradas até aqui na perspectiva do PNAIC podem tornar as aulas
mais ludicas e contextualizadas e, assim, estimular o interesse do aluno para 0 mundo da escrita.

Dando continuidade a investigacao, foram elencadas duas perguntas para as coordenadoras: “O PNAIC contribuiu na
atuacdo docente com criancas de seis anos do primeiro ano do Ensino Fundamental? Justifique.” “Em sua opinido, quando
podemos dizer que uma crianga esta alfabetizada?” No quadro a seguir, estdo as respostas em relacdo a contribui¢@o e opinido.

Quanto as respostas das coordenadoras sobre a contribui¢do da formagdo para atuagdo docente com criangas de seis
anos do primeiro ano do Ensino Fundamental, as declaracfes parecem reforgar o que foi dito pela PAs. Destaco a fala da
segunda coordenadora:

Constatou-se na declaracdo da CP2 que € necessario uma atengdo especial com as praticas pedagdgicas para com as
criangas de seis anos, para nao ter essa fragmentagdo, ou seja, uma mudanca brusca, pois a crian¢a ndo deixa de ser crianca
quando vai para o primeiro ano do Ensino Fundamental.Vigotsky (2003) frisa a necessidade da crianca se satisfazer com o
brinquedo quando declara que:

[...] a maturacdo das necessidades é um topico predominante nessa discussdo, é impossivel ignorar que a crianca
satisfaz certas necessidades no brinquedo. Se ndo entendermos o carater especial dessas necessidades, ndo podemos
entender a singularidade do brinquedo como forma de atividade. (p. 122).

Sobre esse aspecto, Soares (2003, p.47) afirma que “ao longo do século XX o conceito de alfabetizagdo foi sendo
progressivamente ampliado, em razdo das necessidades sociais e politicas”. Assim, depois dessa mudanga na sociedade, ja ndo
podemos considerar estar alfabetizado aquele que apenas domina o sistema de escrita alfabética, mas aquele que sabe usar a
linguagem escrita para exercer uma pratica social em que essa modalidade da lingua é necessaria.

Soares (1998) frisa que a leitura, além de outras capacidades e habilidades, inclui fazer previsdes sobre o texto,
construir significado combinando conhecimento prévio e informag&o textual, refletir e inferir significado tirando as conclusées
sobre o assunto enfocado.

Assim, percebe- se que a concepcdo de alfabetizacdo das professoras e das coordenadoras, vem de encontro a um dos
objetivos do curso, qual seja: entender a concepcdo de alfabetizar na perspectiva do letramento, favorecendo ao aluno

oportunidades significativas de aprendizagens.
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3.4 Andlises das observacdes

Como ja foi mencionado acima, apos as entrevistas foram selecionadas 02 (duas) PAs para comecar a observacgdo. Foi
escolhido a PA1 e PA4, devido ao maior tempo de participacdo do PNAIC, visando elucidar os fatos provenientes da
entrevista. As observacdes na sala de aula nas turmas de alfabetizacdo aconteceram no periodo de maio a junho de 2018,
totalizando seis horas de observagdes em cada sala de aula. Foi observada uma turma de segundo ano e uma do primeiro ano.

Durante todo tempo de observacdo, foram realizadas anotacdes no caderno de campo sobre o que acontecia na sala de
aula e, especialmente, sobre as seguintes questdes: “A professora estava colocando em pratica as orientagdes que o PNAIC
propfe?”. “As praticas pedagogicas utilizadas sdo na perspectiva do letramento?”” Observamos também a organizagdo da sala
de aula e 0 material usado para o ensino da leitura e da escrita. Assim, pude fazer uma comparacdo da préatica efetiva da
professora na sala de aula com suas respostas na entrevista. Segundo Imbernén (2009, p.10), “ndo podemos separar a formagao
do contexto de trabalho ou nos enganaremos no discurso”. [...] O contexto condicionard as praticas formativas e sua
repercussdo no professorado, assim como, é claro, a inovagdo e a mudanga.

Vale registrar que a sala de aula, tanto do primeiro quanto do segundo ano, apresentava um ambiente alfabetizador,
com calendérios, cartaz com o ajudante do dia, mural de aniversariantes, alfabetos ilustrados nas paredes e mural de recados.

No entanto, ainda existem alguns desafios para as professoras em sua pratica pedagdgica, pois no segundo ano ainda
possui alunos ndo alfabetizados que precisaria de um trabalho diferenciado que respeite as especificidades de cada crianca para
a aquisicdo do sistema da escrita alfabética. Como consta no caderno de apresentacdo do PNAIC 2015, “[n] o planejamento
didatico, os professores e as professoras, com apoio e orientacdo da equipe de gestdo da escola, devem garantir atendimento
diferenciado para a efetiva aprendizagem das criangas” (Brasil, 2015, p. 16).

Na triangulacéo de dados por meio das entrevistas, analise documental e observacdo em sala de aula, tomadas a
propor¢do do programa fica evidente que a proposta formativa trouxe principios coerentes com discussfes académicas
contemporaneas; no entanto, evidencia-se que, dada a complexidade dos seis principios envolvidos, eles ndo foram
aprofundados como deveriam, sendo trabalhados de forma artificial e aligeirada nas formacdes.

Percebeu-se também através da triangulacdo de dados um aspecto importante: o “curriculo inclusivo”. A escola
precisa repensar suas praticas para atender as necessidades individuais dos alunos, pois 0 acesso e a permanéncia destes ndo
garantem a inclusdo. Para que a inclusdo de fato acontega, o fazer pedagdgico precisa ser repensado, no sentido de oportunizar
de maneiras diversificadas atividades significativas, que respeitem o tempo de aprendizagem de cada sujeito. Os trés anos
iniciais no ensino fundamental sdo a base da escolaridade, e o aluno que ndo consegue ser alfabetizado nesse periodo
apresentara dificuldades em todo o processo de escolarizacdo.“A escola precisa acompanhar esse universo improvavel,
investindo numa aprendizagem para além dos conteldos, inseridos numa concepg¢do que destaque o papel social do sujeito,
num contexto politico, filoséfico, histérico, econdmico, numa conjuntura cidada exercida plenamente a partir do acesso ao
conhecimento”. Carregosa (2022, p.11/13).

Ao colocar a educagdo como direito, somos obrigados a repensar nossa pratica pedagdgica, no sentido de fazer um
planejamento e uma reflexdo: “como meu aluno aprende? E ndo como vou ensinar tal contetido?”.

Observou-se também no contexto investigado que alfabetizar todos os alunos nos anos iniciais do ensino fundamental
¢ um grande desafio, tanto para os professores quanto para as equipes pedagogicas e gestoras da escola. Nesse sentido,
reforcamos a necessidade da efetivacdo das politicas publicas sistematizadas, voltadas a préaticas inclusivas, que ndo garantam

apenas a permanéncia fisica do aluno na escola, mas também o desenvolvimento desses alunos no ambiente escolar.
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4. Consideracdes Finais

A partir dos dados coletados neste estudo, pode-se considerar o curso de formagdo do Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa PNAIC, realizado no municipio de Sdo José/SC, como uma agao exitosa de formacéo, pois, de
acordo com as investigadas, o PNAIC trouxe contribui¢cBes positivas em suas praticas docentes de alfabetizacdo e no seu
desenvolvimento profissional como educadora.

Assim, podemos perceber que a formacdo permitiu uma relacéo de reciprocidade entre os profissionais que possuiam
a mesma funcéo pedagdgica. De acordo com as professoras, foram momentos em que a préatica foi repensada com as teorias de
orientacdo pedagdgica, para alfabetizar as criangas na idade certa, como objetiva o programa, com prética da rotina escolar de
classe de alfabetizag&o.

Mesmo com as diversidades e as especificidades de cada formacdo, esta pesquisa nos levou a compreender e
conheceras contribuicfes que o PNAIC forneceu aos professores alfabetizadores da escola estadual localizada no municipio de
S&o José, seja no seu desenvolvimento profissional ou em suas praticas pedagogicas. A formacdo do PNAIC ajudou
professores a alcangarem seus objetivos de aprendizagem em sua classe de alfabetizacdo, além de fomentara discussdo sobre
formacgGes continuadas, contribuindo para a melhoria do programa e ajudando as escolas e redes de ensino do estado de Santa
Catarina a aprimorarem suas propostas e préticas de alfabetizacdo, para que todas as criangas possam ler e escrever até 0s oito
anos de idade.

Assim, desejamos que esta pesquisa seja capaz de contribuir para o fortalecimento e a multiplicacdo de formacgdes
continuadas para professores alfabetizadores. Também esperamos que a Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina possa dar
continuidade ou retomar a formacdo do PNAIC para os professores que estdo em classes de alfabetiza¢do, considerando que o
MEC encerrou a formacdo no final de 2018, mas deu autonomia aos estados para continuar ou encerrar a formagéo.

Assim, ficou constatado que o PNAIC apresentou-se como um programa diferenciado, por ndo ser s6 mais uma
proposta didatica, mas como uma politica educacional que busca a melhoria da melhoria da educagao brasileira, por meio de
melhores préticas docentes de alfabetizacéo.

Para finalizar ressalto que as consideracGes aqui apresentadas ndo possuem a finalidade de esgotar o assunto sobre as
contribuicfes e impactos da formacdo do PNAIC na prética do professor alfabetizador, por se tratar de um estudo local; mas
sim, fomentar novas investigagcdes sobre essa formagéo em outras escolas publicas, pois esta pesquisa tem limitagcGes, como a
pequena amostra de participantes, mas é o resultado de um esforco individual e com olhar investigativo em relacdo as
formacGes continuadas para alfabetizadores.

Finalmente, a pesquisa aponta para um novo estudo, que compare a Nova Politica de Alfabetizacdo Nacional (PNA),
0 Programa Tempo de Aprender, com oPNAIC, bem como novas investigacdes quanto ao desenvolvimento profissional do
coordenador pedagdgico a partir de programas de formagéo continuada. Esperamos que esses assuntos possam ser investigados

de forma mais aprofundada emestudos futuros.
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