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Resumo

Este artigo traz o contexto de uma educacéo vivida em tempos de pandemia, cujas praticas pedagdgicas trabalhadas no
momento provocaram rupturas no ato de ensinar e de aprender. Ndo foi transferéncia de conhecimento, mas
possibilidades para a sua construgdo. Foram desenvolvidas praticas intencionais que dialogavam com o periodo remoto
emergencial, por serem capazes de proporcionar uma educacdo mais critica, de carater emancipatorio e, sobretudo, com
a utilizacdo de Tecnologias da Informag&o e Comunicacéo (TICs) o que se deu de forma desigual para os estudantes da
escola publica. A mobilizacdo de préaticas pedagdgicas no periodo da pandemia passou, primeiramente, pela
compreensdo da relagdo entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e 0 meio em que estes estavam inseridos.
Esse trabalho é, portanto, um recorte da pesquisa de dissertagdo apresentada no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
e Formacdo Docente IFCE/UNILAB. O objetivo do artigo é analisar o cenario educacional dos educandos e dos
educadores no contexto de uma crise sanitaria, social e econémica aprofundada pela pandemia da covid-19. Utilizamos
levantamento bibliografico e a observacdo participante na construcdo deste artigo. A abordagem desta pesquisa tem
carater qualitativo, ja que havera dados exploratdrios e estratégias de aproximagdo com a realidade. Os resultados seréo
apresentados através de imagens e palavras. Também discutiremos aqui o trabalho docente durante a pandemia, fazendo
uma relagdo com as questdes politicas e com os movimentos sociais em torno dessa classe.

Palavras-chave: Ensino remoto; Trabalho docente; Pandemia; Covid-19.

Abstract

This article brings the context of an education experienced in times of a pandemic, whose pedagogical practices worked
at the moment caused ruptures in the act of teaching and learning. It was not transfer of knowledge, but possibilities for
its construction. Intentional practices were developed that dialogued with the remote emergency period, as they were
able to provide a more critical education, with an emancipatory character and, above all, with the use of Information
and Communication Technologies (ICTs), which happened unevenly for the public school students. The mobilization
of pedagogical practices during the pandemic period involved, firstly, understanding the relationship between the
subjects of the teaching and learning process and the environment in which they were inserted. This work is, therefore,
a part of the dissertation research presented in the Graduate Program in Teaching and Teacher Training IFCE/UNILAB.
The objective of the article is to analyze the educational scenario of students and educators in the context of a health,
social and economic crisis deepened by the covid-19 pandemic. We used bibliographic survey and participant
observation in the construction of this article. The approach of this research has a qualitative character, since there will
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be exploratory data and strategies to approach reality. The results will be presented through images and words. We will
also discuss here the teaching work during the pandemic, making a relationship with political issues and social
movements around this class.

Keywords: Remote learning; Teaching work; Pandemic; Covid-19.

Resumen

Este articulo trae el contexto de una educacion vivida en tiempos de pandemia, cuyas practicas pedagogicas funcionaron
en el momento que provocaron rupturas en el acto de ensefiar y aprender. No se trataba de transferencia de
conocimientos, sino de posibilidades para su construccion. Se desarrollaron practicas intencionales que dialogaron con
el periodo de la emergencia remota, en la medida en que lograron brindar una educacién mas critica, con caracter
emancipador y, sobre todo, con el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), que se dio de
manera desigual para el publico. estudiantes de la escuela La movilizacion de las practicas pedagdgicas durante el
periodo de la pandemia pasé primero por comprender la relacion entre los sujetos del proceso de ensefianza y aprendizaje
y el entorno en el que se insertaban. Este trabajo es, por lo tanto, parte de la investigacion de disertacion presentada en
el Programa de Posgrado en Ensefianza y Formacion de Profesores IFCE/UNILAB. El objetivo del articulo es analizar
el escenario educativo de estudiantes y educadores en el contexto de una crisis sanitaria, social y econdmica
profundizada por la pandemia del covid-19. Utilizamos la encuesta bibliografica y la observacion participante en la
construccién de este articulo. El enfoque de esta investigacién tiene un caracter cualitativo, ya que se contard con datos
exploratorios y estrategias para acercarse a la realidad. Los resultados se presentardn a través de imagenes y palabras.
También discutiremos aqui el trabajo docente durante la pandemia, haciendo una relacion con los temas politicos y los
movimientos sociales en torno a esta clase.

Palabras clave: Aprendizaje a distancia; Trabajo docente; Pandemia; Covid-19.

1. Introducéo

O infortdnio da pandemia da Covid-19 trouxe muitas mudangas ao nosso cotidiano, impondo medidas sanitarias e
distanciamento social. Todos os setores da sociedade foram atingidos, inclusive o da educacéo. No Brasil, a crise sanitaria também
foi social, econémica e educacional, adensada pelo negacionismo e pelo obscurantismo de uma parcela da sociedade,
influenciada, sobretudo, pela figura do Presidente da Republica.

Segundo Magalhaes (2020, p. 04)

E fato que as medidas de isolamento tém promovido transformagc@es sociais severas ndo s6 no Brasil, mas em todos os
paises acometidos pela pandemia. A suspensdo obrigatoria de inimeros setores da sociedade impactou fortemente a
economia, assim como a interrupgao imediata das atividades escolares. A substituicdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais, por exemplo, transformou abruptamente as relagcdes pedagogicas, escancarando ainda mais as
fragilidades dos sistemas de ensino em todo o mundo (Magalhaes, 2020, p. 04)

Conforme dados da Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCOQ), a paralisa¢do
das atividades educacionais presenciais atingiu mais de 90% dos estudantes em todo 0 mundo, desde escolas até universidades
(Unesco, 2020). No Brasil, ndo foi diferente. Tanto o ensino basico como o superior foram impactados com as medidas de
isolamento social. Municipios e Estados implementaram o ensino remoto emergencial como uma solugdo momenténea para o
problema, modalidade essa autorizada pelo Ministério da Educagdo (MEC) na Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020 e
publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) (Brasil, 2020a). Enquanto isso, 0 que se teve em relagéo a atuacdo do Governo
Federal foi “a negagdo de qualquer protagonismo e a omissao quanto ao seu papel na coordenagdo de uma politica nacional de
educacdo adequada ao momento de excepcionalidade que experimentamos com a pandemia.” (Magalhaes, 2021, p.36).

Com as atividades presenciais suspensas € a permissao da continuidade do ano letivo por meio de atividades remotas,
as mudancas no sistema de ensino foram implementadas rapidamente, fazendo com que os professores transformassem e
adaptassem os contetdos de suas disciplinas de um dia para o outro, usando tecnologias digitais de informacao e comunicacao
(TDIC).
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O sistema descrito acima e implementado durante a pandemia da Covid-19 é chamado de Ensino Remoto Emergencial
(ERE), caracterizado por uma mudanca temporaria no ensino pelas condic6es de crise, utilizando de recursos tecnoldgicos no
desenvolvimento de atividades pedagogicas, tornando-se diferente da Educacdo a Distancia (EAD), ja que esta possui recursos

e plataformas prontas para entregar conteddos e atividades pedagdgicas por meio de diversas midias em plataformas online.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) pode ser realizado de modo sincrono ou assincrono — termos usados na
Comunicacéo, trazidos a esfera pedagégica. A comunicagao sincrona refere-se ao contato imediato entre 0 emissor e 0
receptor da mensagem, ou seja, é realizado de forma simultanea. Ja a comunicagdo assincrona é atemporal, independente
da simultaneidade — uma vez que o emissor envia a mensagem, acoplando-a em uma plataforma digital, e o receptor
ndo necessariamente a recebe de modo imediato. (Ramalho, 2021, p. 86)

O ensino remoto emergencial exigiu de toda a comunidade escolar uma adaptacdo, uma reestruturacdo do ensino e da
aprendizagem para o enfrentamento da situacdo que se estava vivendo “tais como a auséncia do relacionamento presencial de
alunos e professores, a necessidade de maior autonomia dos alunos na aprendizagem e dos pais para coadunarem o trabalho e o
estudo dos filhos, bem como a complexa realidade de sobrecarga de trabalho dos educadores.” (Rodrigues, 2021, p. 25)

O desenvolvimento das atividades no ERE foi acontecendo de forma sincrona e assincrona dependendo das condicGes
de cada escola, muitas vezes, sem nenhum ou com escassos investimentos publicos. Esse periodo foi de muita descoberta sobre
0 ensino remoto. De um lado, a dificuldade para se efetivar a aprendizagem dos alunos, do outro as lacunas que foram se tornando
objeto de investigagdo sobre esse modo de ensinar.

Para N6voa (2020),

[...] as melhores respostas & pandemia ndo vieram dos governos ou do ministério da educagéo, mas antes de professores
que, trabalhando em conjunto, foram capazes de manter o vinculo com os seus alunos para 0s apoiar nas aprendizagens.
Em muitos casos, as familias compreenderam melhor a dificuldade e a complexidade do trabalho dos professores. Isso
pode trazer uma valorizacao do trabalho docente e criar as condi¢des para um maior reconhecimento social da profissao.
(Névoa, 20203, p. 9).

O que se viu foi o esforco e a dedicacdo dos professores, programando aulas no Google Meet; postando as atividades
em grupos de WhatsApp €, a0 mesmo tempo, no Google Sala de aula; realizando as provas em plataformas de formularios e
elaborando videoaulas gravadas e reproduzidas pelo Youtube. Porém o nimero de alunos que tinham acesso aos conteldos e as
atividades, principalmente em escolas publicas, era bem pequeno. Assim, era preciso pensar em atividades individualizadas para
dar suporte aqueles que apresentavam restri¢6es e dificuldades no ambiente online.

O aumento do nimero de pessoas afetadas pelo virus da Covid-19 e as mortes dele decorrentes revelam ndo s6 a tragédia
da mé gestdo da saude no Brasil mas também a precéria gestdo educacional, quando se tem uma enorme desigualdade no acesso
as atividades do Ensino Remoto Emergencial na pandemia, demonstrando a realidade do pais em relagdo aos equipamentos

tecnolégicos.

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério, emergencial, temporéario etc., (...) determinadas
condig¢des primarias precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais como 0 acesso ao
ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que
todos estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes, também preparados para 0 Uso
pedagogico de ferramentas virtuais (Saviani; Galvdo, 2021, p.38)

Alunos sem equipamentos eletrénicos e sem internet em suas residéncias “se viraram” para acessarem as aulas no
formato remoto. Aqueles que ndo conseguiram, permaneceram sem acesso por todo esse periodo. O isolamento social evidenciou

a “injustica, a discriminagdo, a exclusio social e o sofrimento imerecido” (Santos, 2020, p.21).
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Conforme a Constituicdo Federal de 1988, a educacdo publica e de qualidade é direito de todos e dever do estado, seja
no ensino infantil, na educagéo basica ou no ensino superior. Porém, durante a pandemia, essa oferta “escancarou” a ineficiéncia
do estado, diante de um abandono estrutural e da privacdo dos alunos de tal direito. No Brasil, as desigualdades sociais agravaram
a situacéo.

Antes da pandemia, o pais registrava, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 13,5 milhdes
de pessoas vivendo em situacdo de miséria e extrema miséria, ndo dispondo de meios tecnoldgicos e estruturas fisicas, fatores
necessarios para 0 acesso ao ensino remoto emergencial. (IBGE, 2019).

A pandemia revelou um pais permeado de fragilidades, contradi¢cGes e emergéncias, principalmente quando se veem
questBes como a desigualdade de acesso aos meios tecnoldgicos pelos alunos, a falta de formacéo dos professores e a fragilidade
das politicas e dos projetos educacionais.

A falta de um acompanhamento escolar presencial, a inexisténcia de equipamentos eletrénicos e internet, a instabilidade
financeira da familia e a rotina dentro de casa intensificaram problemas como o trabalho infanto-juvenil e a desisténcia dos

estudos. Assim, criancas e adolescentes foram sendo silenciados e as desigualdades foram aprofundadas.

Além do aumento dos indices de abandono e evaséo, ha riscos ndo mensuraveis e possiveis prejuizos decorrentes da
descontinuidade da trajetdria formativa de criancas e jovens a cargo da instituicdo que ha décadas vem se constituindo
como principal instancia de socializacdo e desenvolvimento psicoldgico, cognitivo e socioafetivo das novas geracdes:
a escola. (Magalhdes, 2021, p.35)

O confinamento social, que perdurou por longo periodo, juntamente com a interrupcéo das aulas presenciais, elevaram
o indice de vulnerabilidade e aumentaram significativamente o estresse psicolégico (ansiedade e depressdo) em estudantes e
professores.

Tudo isso estava acontecendo em meio ao crescente nimero de mortes pela Covid-19. De acordo com dados da
Secretarias de Salde e Consoércio de veiculos de imprensa, em agosto de 2020, o Brasil j& registrava 121.515 6bitos e em
novembro de 2020 somavam 173.165 mortes por Covid-19.

Foi somente em janeiro de 2021, apds meses de pesquisas em vacinas em todo 0 mundo, que a primeira dose de vacina
no Brasil, com aprovagdo do uso emergencial pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa), foi aplicada no estado de
Séo Paulo. Os primeiros a serem vacinados foram os profissionais de salde, idosos acima de 80 anos e pessoas com
comorbidades. Enquanto a vacinagdo seguia a passos lentos, as mortes seguiam aumentando rapidamente, tanto em razdo do
negacionismo pregado pelas autoridades institucionais do pais, dificultando as medidas de protecdo do avan¢o da doenca, quanto
dos embates politicos nas negocia¢Bes para compra das vacinas. Em abril de 2021, o nimero de mortes ultrapassou os 400 mil e
as vacinas, nesse mesmo periodo, alcancaram apenas aqueles da faixa etéria acima de 60 anos.

Nos meses seguintes, ainda lentamente, outros grupos (por idade ou por ocupagdo de trabalho) passaram a ser
imunizados de acordo com o que foi estabelecido pelo Plano Nacional de Imunizacdo. Em Fortaleza, os professores foram
inseridos entre as prioridades de imunizacdo e comecaram a se vacinar em maio. Os adolescentes entre 12 e 17 anos iniciaram o
ciclo vacinal a partir de setembro de 2021, permitindo novos cenarios para o contexto da educacao.

Esse novo cenério possibilitou que o ensino remoto emergencial, em especial no municipio de Fortaleza, fosse
substituido pelo modelo hibrido emergencial (parte das atividades desenvolvidas presencialmente e outra parte com atividades
ndo presenciais). O ensino hibrido, de modo simplificado, refere-se & modalidade de ensino semipresencial descrita nos
dispositivos legais e conhecida por ser uma solucdo mista entre o presencial e o online.

O modelo hibrido proposto nesse periodo emergencial ndo é o modelo Blended Learning, que articula diferentes

metodologias em sala de aula por meio de recursos tecnolégicos. Nas escolas municipais de Fortaleza, esse modelo significou
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apenas uma mistura de espacos de aprendizagem sem tecnologias. Compreendia, portanto, a alternancia de grupos, ou seja, uma
turma era dividida em dois grupos e cada um tinha uma semana especifica para estar na escola. Na semana em que ndo estava
na escola, o aluno estava em casa, em atividade domiciliar com apoio do livro didatico. Essa fase de retomada das atividades
presenciais contava apenas com 50% da turma e, conforme orientacdes, ainda, do Decreto Municipal N° 15.032, de 12 de junho
de 2021, deveria seguir a regra de distanciamento dentro da sala de 1 m de distancia e com a utilizagéo de mascaras de protegao.

Esse movimento se estendeu até o fim do ano letivo de 2021. Em fevereiro de 2022, retornamos de forma presencial
com a totalidade de alunos por sala, conforme o Decreto Estadual N° 34.523 e o Decreto Municipal N° 15.243, ambos de 29 de
janeiro de 2022. A partir desse periodo, ja ndo foi mais necessaria a distancia minima de um metro por aluno e a capacidade por
sala poderia ser de 100%.

E importante frisar que o desenvolvimento do ensino remoto emergencial e hibrido, principalmente nas escolas publicas,
baseou-se no cuidado, na afetividade e no desenvolvimento do socioemocional para diminuir os efeitos negativos causados aos
estudantes. Durante a quarentena, necessaria para a ndo propagacao do virus e para o cuidado com o outro, fez-se importante
trabalhar aquilo que ha muito tempo vem se discutindo e sendo implementado no contexto da sala de aula, as habilidades

socioemocionais. Assim,

[...] ressaltar o desenvolvimento das habilidades socioemocionais como objetivo da educagéo escolar ndo implica em
desconsiderar 0s aspectos cognitivos, a constru¢do de conhecimento e a transmissdo de informacdes. Resgatar o
emocional e o social na pratica pedagogica significa, na verdade, realocar “subjetividade” e “objetividade” como duas
facetas de um mesmo processo: o aprendizado (Abed, 2014, p. 21).

Esse periodo nos levou, enquanto professores, gestores, pesquisadores e demais sujeitos da educacéo, a refletir sobre
trés pontos importantes relativos ao ensino remoto e ao que precisara ser mudado na escola “pds-pandemia”.

O primeiro ponto desta reflexdo refere-se aos diferentes tempos, espacos de aprendizagens, que, especialmente na escola
publica, apresentaram condi¢des desiguais e longe de serem as ideais. Assim, esta reflexdo nos revela que a escola precisou
mostrar que ndo se pode trabalhar com rigidez, mas com flexibilidade. Inicialmente, precisamos, enquanto professores, indicar
leitura de livros, videos curtos e situagdes de aprendizagem que levassem em consideracéo a vivéncia social e pandémica do
momento. Nada disso estava nos curriculos, mas foram de suma importancia para enfrentar uma quarentena desestabilizadora.

O segundo ponto de reflexdo refere-se ao fato de que essa pandemia ndo foi apenas sanitaria, ela aprofundou a
desigualdade que ja estava instalada no pais. N6s, da escola publica, tinhamos equipamentos insuficientes; internet limitada; pais
gue ndo conseguiram, por muitas preocupacdes e pela propria vulnerabilidade em que se encontravam, dar o suporte aos estudos
dentro de casa para seguir com o aprendizado dos seus filhos. Os alunos das escolas particulares tiveram suas aulas organizadas
e estruturadas com acesso a tecnologias de ponta e acesso ilimitado & internet e receberam, em casa, 0 apoio dos pais/responsaveis
gue, na maioria das vezes, estavam em casa em home office.

A terceira reflexd@o consiste no estabelecimento de relagdes entre a escola e 0 seu publico, a partir da realidade vivida,
sem seguir apenas o que mandam os curriculos. Ndo é mais viavel realizarmos apenas a transmissdo dos contetidos sem a reflexao
sobre 0 espaco em que se ensina, dos sujeitos a quem queremos ensinar e para que queremos ensinar.

Para a realizacdo de tal trabalho prop6e-se o seguinte objetivo geral: analisar o cenario educacional dos educandos e

dos educadores no contexto de uma crise sanitaria, social e econdmica aprofundada pela pandemia da covid-19;

2. Procedimentos Metodologicos

Nossa pesquisa tem como base os fundamentos tedrico-bibliograficos e documentais acerca das praticas pedagdgicas

durante o ensino remoto emergencial da pandemia da covid-19. A abordagem desta pesquisa tem carater qualitativo, ja que
5
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havera dados exploratérios e estratégias de aproximacdo com a realidade, permitindo um maior envolvimento entre a
pesquisadora/professora e as praticas pedagdgicas realizadas e vivenciadas durante esse periodo pandémico. Esse tipo de
abordagem ¢, segundo Minayo (2012, p. 622) “um conjunto de substantivos cujos sentidos se complementam: experiéncia,
vivéncia, senso comum e a¢ao”. Assim, a pesquisa qualitativa ndo se preocupa em quantificar as informagdes encontradas, mas
em compreender as relagdes existentes no campo de pesquisa, interpretar de forma critica os fenémenos e sempre buscar, de

forma ativa, estabelecer os dialogos.

3. Os Saberes Docentes e a Pratica Pedagdgica

A adaptacdo do ensino presencial ao ensino remoto emergencial mostrou-se desafiador para todos os sujeitos do
contexto educacional, principalmente para os professores. As situacdes de aprendizagem que os professores desenvolveram
podem ser consideradas potencializadoras de seus saberes, assim como todas as adversidades enfrentadas durante esse periodo.
Nesse contexto, buscamos apresentar um recorte sobre os saberes dos professores/as e a relagdo com o ensino remoto. Dada as
diversas abordagens do tema saberes dos professores/as, escolhemos trabalhar com a abordagem de Tardif, que se refere ao “[...]
professor como um profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da prética e no confronto com as condigdes da
profissao” (Nunes, 2001, p. 32).

Nesse caminho, utilizaremos essa abordagem - de Tardif (2012), que nos indica que o saber esté ligado ao trabalho, mas
que ele vai se modificando ao longo das experiéncias. Diferentemente do que ocorre com outras profissdes, os saberes docentes
580 sociais e se desenvolvem a partir de uma coletividade, j& que existe uma organizacdo definida pela sociedade. O carater
social que legitima os saberes dos professores/as ratifica que “[...] um professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu
proprio saber profissional” (Tardif, 2012, p. 12).

Para Tardif (2012) os saberes dos professores podem resultar da formacéo profissional, sendo aqueles transmitidos pelas
instituicdes de formacdo de professores; das disciplinas como matematica, historia, geografia as quais sdo desenvolvidas nos
cursos e departamentos universitarios e surgem da tradicdo de grupos produtores de saberes; de propostas curriculares, que
correspondem aos contelidos e métodos utilizados nos programas escolares e aplicados pelos professores e dos experienciais,
que sdo os que emergem da pratica docente e estdo relacionados com o trabalho cotidiano e com a realidade social em que se
insere.

Callai (2006, p. 147), nos diz que os saberes dos professores sdo constituidos a partir dos “conhecimentos advindos do
mundo da vida organizados enquanto vivem”, seja através de cursos de formagao inicial ou continuada, do senso comum e até
mesmo das exigéncias cotidianas realizadas na préatica da sala de aula.

Se os saberes dos professores vém de uma diversidade de fontes em varios momentos de suas vidas, entdo a origem
desses saberes € plural, e também “heterogénea, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-
fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza diferente”. (Tardif, 2012, p. 18). Dessa
forma, é a necessidade dos alunos que vai implicar qual saber sera priorizado na mobilizacdo de conhecimentos.

Para Tardif (2012, p. 14) o saber docente “¢ incorporado, modificado, adaptado em funcdo dos momentos e das fases
de uma carreira, ao longo de uma historia profissional onde o professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho.” Isto &, ele é
formado ao longo de suas carreiras e, como resultado, eles aprendem a dominar seu ambiente de trabalho, emergindo em a¢des
de suas préprias praticas.

Assim, ensinar envolve uma dindmica, um pensamento dialético sobre o saber-fazer e o saber-fazer para mudar, de
modo que os professores reflitam sobre sua praxis na situacdo vivida durante a pandemia. Para Freire (1997, p.39), “a pratica

docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Foi nessa
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perspectiva freiriana que, durante a pandemia, em um contexto instavel e complexo da realidade, os professores tiveram que
pensar sobre um saber-fazer artistico, inteligente e criativo, exigindo, em cada aula do ensino remoto, uma pratica pedagdgica
que melhor contribuisse no desenvolvimento dos seus alunos.

Segundo Anastasiou e Pimenta (2014), o ensino é uma préatica educativa que atua transformando a realidade social e,
como tal, é também considerada uma pratica social. Para Tardif (2012) ensinar é reutilizar, adaptar e transformar os saberes que
os professores possuem a sua disposic¢ao no trabalho. Ensinar supde dominar os saberes para sua préatica pedagogica. E, sendo a
educagdo uma pratica social, “¢ nosso dever, como educadores, a busca de condi¢des necessarias a sua realizagdo” (Veiga, 1994,
p. 16).

Embora as teméticas sobre ensino remoto e saberes docentes sejam recentes, é importante debater algumas questdes
que envolvem a pratica docente e que explicam o fazer pedagdgico do professor seja em periodos “normais” ou em situagdes de
instabilidade.

Embora os professores, frequentemente, baseiem suas decisdes em modelos e teorias pré-estabelecidos, grande parte da
pratica educativa, durante o ensino remoto, foi orientada por intui¢des, percepcdes e decisdes que ocorreram em circunstancias
inesperadas ou ndo planejadas. Na maioria dos casos, nessas situacBes, quase nunca pudemos contar com 0s modelos e as
ferramentas que possuimos atualmente. Os saberes adquiridos pelos professores ao longo da sua vida profissional, principalmente
aqueles adquiridos no “chdo da sala de aula”, conseguem responder a situagdes contrarias ou diferentes do habitual porque seu
controle sobre o ambiente educacional em periodos “normais” j& o faz tomar decisoes resultantes de eventos imprevistos.

De acordo com esse ponto de vista, Perrenoud (1993) afirma que, em muitas situacoes, as a¢des do professor ndo séo
uma representacdo daquilo que se encontra em um plano. Em varias situacOes, é a propria bagagem experiencial que diz o que
fazer na hora inesperada.

Durante a pandemia, aos poucos, os professores foram produzindo condutas para as suas proprias aulas, estabelecendo
habilidades necessarias para 0 momento e fortalecendo saberes j existentes. Perrenoud (1993) nos encoraja a considerar a
pratica, dizendo que fazé-la implica pensar mais do que apenas compreender o comportamento pedagdgico em sala de aula ou
abordar a didatica. Ndo ha experiéncia sem consequéncias para 0 agente que executa a agdo ou para a pessoa que recebe seus
resultados. Sendo assim, o acimulo de experiéncias acaba langando as bases e os caminhos para a préatica educativa.

E nesse sentido que se faz referéncia aos saberes da experiéncia, da pratica docente, como fundamentais para
compreender o processo de ensino e aprendizagem durante um cendrio de pandemia e, por consequéncia, as transformacées
sociais, econémicas, politicas e educacionais.

A experiéncia tem um impacto significativo no desenvolvimento profissional e é construida ao longo da carreira de um
professor, principalmente por meio de situagdes cotidianas em sala de aula. A experiéncia é composta por um acervo de saberes
pedagdgicos (Tardif, 2012). Como resultado, a experiéncia com a educacdo a distancia influenciou a formacdo de novos
conhecimentos, pois o conhecimento experiencial é derivado da pratica e é formado por meio das condices de trabalho.

A prética ¢ descrita por Sacristan (1995) como sequéncia da experiéncia de determinadas a¢Ges e é fruto da consolidagao
de tradicOes e formas concretas de desenvolver uma atividade. Assim, mesmo que a agdo se baseie em préaticas estabelecidas, é
impossivel negar a autonomia dos sujeitos, pois suas a¢fes envolvem o acaso, a liberdade, a criatividade e a necessidade de
recorrer a tradicdo acumulada.

Para Sacristan (1995, p. 66) “o ensino é uma pratica social, ndo SO porque se concretiza na interagdo entre professores
e alunos, mas também porque estes atores refletem a cultura e os contextos sociais a que pertencem”. E nessa perspectiva da
pratica educativa em diferentes contextos sociais que refletimos sobre a arte do ensinar, ou seja, aquela que é capaz de produzir
um infinito de préticas dentro dos limites, mesmo aqueles impostos por uma pandemia e pela ingeréncia no contexto educacional,

social, sanitario e econémico do atual Governo Federal.
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Pimenta (2005) reconhece a esse respeito que, diante de situacGes inéditas, os docentes buscam novas solucGes e
caminhos, resultando em um conjunto de experiéncias que podem ser aplicadas em outros contextos. Assim, entende-se que a
experiéncia adquirida pelos professores em um ambiente de aprendizagem remoto pode levar a formacéo de novas habilidades
e conhecimentos profissionais e a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos para engajar 0s alunos na construcao dos saberes.

Percebe-se que a pratica ndo é apenas uma técnica ou um arcabougo de conhecimentos adquiridos nos centros
educacionais e universidades, nem tampouco se restringe apenas ao cotidiano da sala de aula, mas a pratica & composta por
motivos situacionais, sociais 0s quais se inserem no espago. Para Tardif (2012, p. 120), “conhecer bem a matéria que se deve
ensinar ¢ apenas uma condi¢do necessaria, ¢ ndo uma condico suficiente, do trabalho pedagdgico”. Este, portanto, ¢ uma pratica
social, uma producdo histérica em uma relagéo dialética entre prética e teoria, contetido e forma.

Essa breve reflexdo acerca dos saberes dos professores a partir de Tardif, leva-nos a compreender a importancia dos
saberes experienciais para a pratica educativa durante a pandemia, afinal esses profissionais ndo souberam o que eram limites
para o trabalho, para a formagdo em conhecimentos tecnolégicos, na elaboracéo de préaticas pedagdgicas criativas, na gravagdo
de aulas. Sua casa, seus momentos em familia se constituiram numa extenséo do seu fazer docente.

Mobilizar saberes (institucionais, profissionais e, principalmente, experienciais) e, por consequéncia, ensinar diante de
um cenario desigual, desumano e com a precarizacdo do trabalho docente a partir do tratamento dado a educagdo publica no
Brasil durante a pandemia, leva-nos a tecer, a seguir, uma reflexdo sobre a temética do trabalho docente, formando aqui um
quadro tedrico com algumas ideias de autores que sustentam suas pesquisas em torno da pratica pedagdégica do professor durante

0 ensino remoto emergencial.

3.1 O trabalho docente na pandemia

Antes de discutir sobre o trabalho docente no formato remoto, decidimos refletir primeiramente sobre o ato de
“docenciar”. Para Tardif e Lessard (2007, p. 35) “A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte ou
de simbolos, mas de relagdes humanas com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de
participar da acdo dos professores”.

Essa ideia vem corroborar com o pensamento coerente, reflexivo e sociopoliticamente comprometido sobre o que deve
ser a profissdo docente a partir de Freire. Assim, a pratica educativa “demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico” (Freire, 1997, p. 69). A docéncia, portanto, s6 acontece
na relagdo com o estudante, ou seja, “[...] a docéncia se instaura na relag@o social entre docente e discente. Um néo existe Sem 0
outro. Docentes e discentes se constituem, criam-se e recriam-se mutuamente, numa invencdo de si que € também uma invencao
do outro.”. (Teixeira, 2007, p. 429)

E nesse contexto de uma relagio com o outro, de um comprometimento com as demandas sociais e politicas e da propria
resisténcia para existir, que trataremos aqui sobre o trabalho docente durante a pandemia e suas implicacdes.

Além das mudancas no processo de ensino e aprendizagem com a implementagdo do ensino remoto emergencial,
mudou-se também a rotina pessoal do professor, que adaptou sua residéncia para ser um ambiente de trabalho, comprou recursos
tecnoldgicos e viu sua propria jornada de trabalho exceder as horas programadas para o exercicio da fungdo. E o que afirma
Magalhaes (2021, p. 42) ao dizer que “num espago de tempo bastante reduzido, os professores tiveram que se adaptar ao trabalho
remoto, assumindo o 6nus de sua formagao tecnoldgica, além dos custos com a ampliagdo dos gastos com a internet.”

De acordo com Tonelli e Furlan (2021), no Brasil, o esgotamento e a sobrecarga dos professores ocorreu principalmente
quando eles, inesperadamente, precisaram repensar seu fluxo de trabalho, muitas vezes, sem ter conhecimento em midias digitais.

Houve uma tensdo entre o processo de ensino e aprendizagem, a disponibilidade dos recursos tecnolégicos e o seu papel na
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educacdo de forma répida e impactante para todos os atores desse processo. O professor precisou “‘para ontem’, dominar,
investir, apoiar e utilizar-se das ferramentas tecnoldgicas no modelo de aula remota”. (Antunes, 2020, p. 33)

Sem uma organizacdo inicial para o ensino remoto por parte dos governos, os professores/as tiveram que assumir a
missdo de diminuir os impactos do isolamento social, encontrando diversas estratégias que pudessem contribuir, mesmo que
minimamente, com o processo de ensino e aprendizagem. “O professor, na maioria das vezes ndo tem a formacdo inicial e/ou
continuada para executar tal desafio e acaba utilizando os recursos digitais sem conhecimento pedagogico e/ou didatico, o que
implicara diretamente no mau uso de suas potencialidades e fragilidades, bem como seus impactos no ensino e na aprendizagem.”
(Joye, Moreira & Rocha, 2020, p. 14)

Como sempre, os professores/as tiveram que refletir sobre a sua consciéncia pessoal, mudancas de atitudes,
comportamentos e processos pedagogicos. Esses esforgos “[...] de preparagdo de aulas virtuais demandando mudangas em
perspectivas didaticas, esforco de manejo técnico de instrumentos ndo habituais em sua rotina de trabalho” e construidos de
forma inesperada, elevaram o estresse dos professores. (Gatti, 2020, p.33).

Anteriormente a pandemia da covid-19, o professor tinha sua casa como lugar intimo e de descanso, porém essa nova
configuracdo de ensino ou mesmo de sala de aula, permitiu a entrada virtual de todos no quarto, na sala e na vida pessoal do
professor/a.

Frente a esse cenario, o trabalho do professor no Brasil foi ainda mais precarizado, principalmente para aqueles em
regime de contrato temporario, com ameacas e supressao de direitos, salarios atrasados, reducéo de carga horéria e até demisséo.

A precarizacdo do trabalho docente ndo é um fendmeno recente, tampouco € um processo homogéneo, ao contrario,
possui varias dimensfes que se aprofundam a partir das transformagdes do mundo do trabalho na segunda década do
século XXI. A pandemia da Covid-19, portanto, agrava o quadro de precarizacdo das relacGes de trabalho, afetando
profundamente os professores. (Silva, 2021, p. 96)

Segundo Nunes e Nunes (2013), a légica capitalista que estamos vivendo coloca 0 aumento da atividade laboral dos

professores como a solugdo para a esfera educacional e, por consequéncia, para o Estado. Para os autores,

[...] os professores desenvolvem seu trabalho sob uma estrutura organizacional que ndo foi por eles criada. Esta estrutura,
no atual momento do capitalismo, é uma estrutura montada com a finalidade de fazer cada professor trabalhar no maior
ritmo e duracdo possiveis, extraindo assim uma enorme produtividade do seu trabalho (Nunes; Nunes, 2013, p. 10).

Charlot (2013) diz que a sociedade contemporénea vive um cenario global do neoliberalismo, onde tudo se reduz a
mercadorias, inclusive a educacéo, colocando-a em meio a concorréncia de mercado. O periodo remoto da educacéo tem atendido
aos interesses de grandes empresas, com a venda de produtos educacionais, plataformas e aplicativos.

Dai surge uma das contradi¢es do proprio ato de educar: o mercado trata o saber como mercadoria, COmo um recurso
econdmico e, por outro lado, exige que se tenham professores instruidos, responsaveis e, sobretudo, criativos, mas que ndo sdo
valorizados.

Assim se encontra a sociedade capitalista, baseada em uma complexa engrenagem econdmica, em que 0 objetivo é
sempre a producdo de mais capital, o que resulta na fragilizacdo do processo de ensino e aprendizagem e da educacgdo em sua
forma mais ampla. A exploragdo do trabalhador, “as alienagdes, as coisificagdes e os tantos estranhamentos, as devasta¢des
ambientais, as opressdes de género, raga, etnia, sexos, todas essas aberra¢des” estdo ganhando mais espago e fazendo abrir ainda

mais o buraco das desigualdades. (Antunes, 2020, p. 9)
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A reflexdo traz a tona o papel que a educacdo assume na sociedade e o lugar que ocupa na vida dos sujeitos escolares,
diante de um processo de globalizacdo que invisibiliza, cada vez mais, a funcdo docente, seus saberes e as praticas educativas,
em razdo do acimulo de capital e pela forte concorréncia entre os sujeitos.

Professores foram marginalizados institucionalmente e politicamente, “gritaram” e ndo foram ouvidos. Tais gritos
vieram de antes mesmo da pandemia e ecoaram ainda mais forte durante esse periodo, implorando pela diminuicdo das
vulnerabilidades sociais e pela disponibilizagao de recursos pedagdgicos para o ensino remoto e que ndo fossem tdo tragicas as
consequéncias no pos-pandemia, fato que, hoje, ja estamos constatando enquanto professores/as.

O carater governamental das politicas publicas em educacdo manteve constante pressao sobre os professores para que
se mantivessem as atividades curriculares. Porém a parte de assisténcias aos grupos mais vulneraveis e 0 amparo aos professores
foram velados, negados e até esquecidos.

Em outras palavras, a dimensdo social e humana as praticas de ensino, ficaram a cargo dos docentes, que, mais uma
vez, estiveram em meio as contradi¢des e negacdes do poder neoliberal. Coube a nés, professores, continuar lutando e resistindo
ao trabalho de cunho neoliberal que nos imp&em.

Assim, numa abordagem local, a luta dos professores de Fortaleza, no periodo da pandemia, fez-se necessaria para que
o0 direito & educacdo e ao trabalho docente ndo fossem ainda mais violados diante de uma crise sanitaria que aprofundou
drasticamente as desigualdades socioespaciais. Era uma luta em defesa do trabalho e da salde.

Em um contexto pandémico que afastou socialmente a todos, 0s movimentos sociais em prol de uma educacgdo de
qualidade tinham como objetivo garantir que esta ocorresse principalmente no formato remoto, por meio das midias sociais, com
cards que chamavam a atencdo da sociedade e que colocavam em debate o tratamento dado pelos governos a educagdo, que
muitas vezes, foi de omisséo.

Entre as pautas da luta dos professores de Fortaleza, bem como da maioria dos professores brasileiros, estavam: a luta
por chips e equipamentos eletronicos para alunos e professores; a distribuicdo das cestas basicas; a suplementacdo da carga-
horéria dos professores; a continuidade dos contratos temporarios; a resisténcia aos decretos que impuseram o retorno sem
nenhum cuidado sanitario nas escolas etc. Porém, para alguns cenarios politicos que se desdobravam no silenciar da pandemia,
como a reforma da previdéncia do municipio, os precatérios do Fundef e o reajuste do piso salarial do magistério, ndo dava para
a luta acontecer apenas através das telas, fazia-se necessario ir as ruas, mesmo quando a recomendagdo era permanecer em
isolamento social.

O risco que se tinha da perda de direitos j& conquistados pelos trabalhadores da educacéo fez com que a classe se unisse
em prol da manutencdo desses direitos. Seja nas redes sociais ou mesmo presencialmente, os proprios professores e por meio de
acOes dos sindicatos de trabalhadores, produziram lutas e resistiram contra uma maior exploragéo do trabalho docente e no

combate & precarizagdo do ensino.

4. Consideracdes Finais

Para que se chegasse a consecucdo do objetivo proposto, fez-se necessaria a busca de um referencial teérico que
discutisse sobre o periodo da pandemia da covid-19 e o ensino remoto emergencial e sobre os saberes docentes mobilizados
durante esse periodo para se manter o processo de ensino e aprendizagem.

Em uma perspectiva qualitativa, o processo de construgéo da pesquisa contou com a utilizagdo de uma metodologia que
analisou documentos e bibliografias. A discusséo, baseada no referencial tedrico da pesquisa, mostrou a necessidade de se

investir de forma efetiva na educacao bésica, com investimentos para condicGes efetivas da pratica educativa.
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Considera-se que a situacdo da pandemia da Covid-19 mostrou e continua mostrando desafios ainda maiores no
atendimento as demandas dos grupos mais vulneraveis da sociedade. A desigualdade de acesso a equipamentos tecnolégicos nas
escolas publicas, 0 aumento das disparidades socioespaciais, a violacdo do direito a educacdo de qualidade e o aprofundamento
das relacGes de trabalho evidenciam essa ideia.

Acredita-se que a educagdo tem um papel crucial na diminui¢do dos problemas aprofundados durante a pandemia.
Porém o “chéo da escola” no pos-pandemia precisa ser ainda mais inovador, criativo, propositivo e reflexivo. Para isso fazem-
se necessarios mais investimentos, formacéo de professores e uma rede de protecdo social aos educandos e seus familiares.

Conclui-se, na condigdo de professora-pesquisadora que atua na rede publica, que certamente ha muito para se refletir
sobre a tematica tratada neste estudo. Muitas questBes ficaram em aberto para pesquisas futuras. Espera-se, ainda, que esta seja
uma contribuicdo que provoque reflexdes sobre os investimentos na educacdo, sobre o trabalho docente, sobre as mudancas
necessarias no “chao da escola” e, ainda, sobre as praticas pedagogicas que possam levar os discentes a uma compreensao de um
pensamento mais critico e reflexivo. Portanto, o desenvolvimento dos estudos sobre a educagéo no periodo remoto emergencial
e o trabalho docente precisa avancar, desde a escuta de sujeitos que viveram o cenario pandémico, até a compreensao dos espagos

e 0s movimentos de resisténcia e luta.
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