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Resumo

Este artigo ¢ a primeira producdo do projeto intitulado “Meme com Ciéncia” cujo intuito € 0
estudo e a conducdo de pesquisas sobre 0 uso dos memes como recurso pedagdgico nas
Ciéncias. A primeira tentativa de producgdo académica do projeto foi a realiza¢do do estado do

conhecimento sobre memes no ensino de Quimica. Contudo, o0 mesmo foi inviabilizado pela



mailto:alda.santos@ifmg.edu.br

Research, Society and Development, v. 9, n. 7, e240974020, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i7.4020

escassez de publicagbes sobre o tema em artigos, dissertacbes e teses. Com isso, neste
primeiro estudo, objetivamos mapear 0 uso de memes como recurso pedagdgico por
professores de Quimica. Para tanto, a partir de uma pesquisa de levantamento que contou com
a participacao de 400 professores de Quimica de todo o Brasil, foi elaborado um questionario
contendo dezoito perguntas semiestruturadas a respeito das questdes pessoais, académicas e
profissionais dos professores participantes (bloco 1) e de carater especifico, abordando a
tematica do estudo (bloco 2). Os resultados obtidos revelam que a maioria (67%) dos
professores pesquisados j& fez uso dos memes como recurso pedagdgico no ensino de
Quimica, os quais sdo utilizados em situacOes diversas, desde o contetudo desenvolvido em
sala de aula até as atividades extraclasses. Considerando-se a incipiéncia de pesquisas com
essa temaética, acreditamos que este estudo é de grande relevancia, uma vez que evidencia o
uso pedagdgico de memes como uma pratica comum entre professores de Quimica, e de
grande aceitabilidade pelos alunos.

Palavras-chave: Memes; Ensino de Quimica; Pratica docente; Recursos pedagogicos.

Abstract

This article is the first production of the project entitled “Meme with Science” which aims to
study and conduct research on the use of memes as a pedagogical resource in Science. The
project's first academic production attempt was the realization of the state of knowledge about
memes in the teaching of Chemistry. However, it was made impossible by the scarcity of
publications on the topic in articles, dissertations and theses. Thus, in this first study, we aim
to map the use of memes as a pedagogical resource by Chemistry teachers. For this purpose,
based on a survey that involved the participation of 400 Chemistry teachers from all over
Brazil, a questionnaire was elaborated containing eighteen semi-structured questions
regarding the personal, academic and professional questions of the participating teachers
(block 1) and specific, addressing the study theme (block 2). The results obtained reveal that
the majority (67%) of the teachers surveyed have already used memes as a pedagogical
resource in the teaching of Chemistry, which are used in different situations, from the content
developed in the classroom to extra-class activities. Considering the incipience of research
with this theme, we believe that this study is of great relevance, since it highlights the
pedagogical use of memes as a common practice among Chemistry teachers, and universally
accepted by students.

Keywords: Memes; Chemistry teaching; Teaching practice; Pedagogical resources.
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Resumen

Este articulo es la primera produccion del proyecto titulado "Meme con Ciencia" que tiene
como objetivo estudiar y realizar investigaciones sobre el uso de memes como recurso
pedagdgico en la ciencia. El primer intento de produccién académica del proyecto fue la
realizacion del estado del conocimiento sobre los memes en la ensefianza de la quimica. Sin
embargo, se hizo imposible por la escasez de publicaciones sobre el tema en articulos,
disertaciones vy tesis. Por lo tanto, en este primer estudio, nuestro objetivo es mapear el uso de
memes como recurso pedagdgico por parte de los profesores de Quimica. Para este propdsito,
basado en una encuesta que involucrd la participacion de 400 maestros de Quimica de todo
Brasil, se elabord un cuestionario que contenia dieciocho preguntas semiestructuradas sobre
las preguntas personales, académicas y profesionales de los maestros participantes (bloque 1)
y especifico, abordando el tema de estudio (bloque 2). Los resultados obtenidos revelan que la
mayoria (67%) de los docentes encuestados ya han utilizado memes como recurso pedagdgico
en la ensefianza de la quimica, que se utilizan en diferentes situaciones, desde el contenido
desarrollado en el aula hasta actividades extraescolares. Teniendo en cuenta la insipiencia de
la investigacion con este tema, creemos que este estudio es de gran relevancia, ya que destaca
el uso pedagdgico de los memes como una practica comun entre los profesores de Quimica, y
altamente aceptado por los estudiantes.

Palabras clave: Memes; Ensefianza de la quimica; Practica docente; Recursos pedagdgicos.

1. Introducéo

No cenario educacional brasileiro vivemos por um longo periodo pautado em um
modelo tradicional de ensino, cujo professor figura como detentor do saber e os alunos séo
passivos receptores, conforme aponta Freire (2014), ao denominar este processo como
educacdo bancéria. Contudo, com a insercdo das tecnologias nas salas de aula, especialmente
nas Ultimas décadas, tornaram-se necessarias transformacgdes na formacdo de professores e
nas praticas pedagogicas utilizadas por eles. Compreende-se formacao de professores como
sendo um processo continuo que se inicia muito antes do ingresso do estudante em um curso
de licenciatura e que ndo se extingue ao seu término (Fiorentini, 2003). Segundo Tardif
(2002), além de ser continua, a formacdo é também continuada e abrange toda a carreira

docente.
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Com a globalizacdo e o desenvolvimento tecnoldgico surgiram novas formas de
ensino, as quais exigem um maior preparo e conhecimento dos professores, que passam entdo
a assumir um papel importante de orientador, guia e facilitador de fontes apropriadas de
informacdes que possam tornar os alunos agentes ativos na busca pelo conhecimento. De
acordo com Moran (2000), neste contexto, a relacdo professor-aluno torna-se mais interativa e
aberta. Contudo, o professor passa a ter novos desafios, o que inclui a criagédo de ambientes e
situacOes propicias a aprendizagem e a interacdo entre os alunos. Cabe ressaltar que, desde a
insercdo dos computadores pessoais no contexto educacional nas décadas de 80 e 90, diversos
desafios foram colocados aos professores que, de acordo com Tunin, Henrique & Bairral
(2018) continuam presentes ate os dias atuais.

Uma série de novas possibilidades foi incorporada nas salas de aula por meio de
tecnologias como laboratorios de informatica, softwares educacionais, utilizacdo de chats,
féruns de discussdes, videos educacionais e mais recentemente 0 uso de memes como recurso
pedagogico. Apesar de seu uso ser recente no contexto educacional, o termo meme foi
introduzido no meio cientifico pelo bidlogo e escritor britanico Richard Dawkins em 1976 em
seu livro “O gene egoista”. Nesta obra, o autor, dentro de uma perspectiva evolucionista,
enfatiza que as ideias produzidas na sociedade atuam de maneira andloga a propagacao dos
genes humanos, uma vez que por meio de cOpias e imitacBes, pequenas unidades de cultura
sdo transmitidas entre as pessoas, unidades estas que carregam em seu interior percepcoes
gerais da sociedade (Calixto, 2017).

Diversas séo as definicdes para memes nas producgdes académicas sobre o assunto.
Segundo Massaruto, Vale & Alaimo (2017), os memes constituem um género textual
imagético que, enquanto criacdo engracada e relativamente nova, pode ser utilizado no ensino
como uma forma de producdo do conhecimento e andlise critica da sociedade. Para
Gongalves, Lima & Lima (2015, p. 7), os memes “sdo géneros textuais multimodais que se
estabeleceram nas redes sociais para divulgar questdes situadas historica e socialmente e que
sua circulagdo depende, muitas vezes, do assunto que causa mais euforia dentro da
sociedade”. De acordo com Blackmore (2000, p. 65), “os memes sdo historias, cangdes,
habitos, habilidades, invencdes e maneiras de fazer coisas que copiamos de uma pessoa para
outra através da imitagdo”. Para Silva (2017, p. 12), os memes sdo “enunciados constituidos
de linguagem verbo-visual que se inserem na esfera de circulagdo midiatica recuperando,
geralmente, fatos noticiados por diversos tipos de midia e imagens que sdo deslocadas de seu
contexto original”. Nota-se, por meio das quatro defini¢Bes atribuidas ao termo meme, um

carater em comum: a multimodalidade presente nos memes. Assim, a “multimodalidade pode
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ser entendida como o uso de diferentes fontes comunicativas, tais como: lingua, imagem, som
e musica em textos multimodais e em eventos comunicativos” (Silva, 2016, p. 54).

Com o advento da internet e impulsionada pela sua velocidade, dar-se inicio, em 2004,
a gquarta fase das tecnologias digitais (Borba, Silva & Gadanidis, 2014). Com ela, 0s memes
expandem-se de maneira extremamente rapida, atingindo em poucas horas milhdes de
replicacOes, rompendo barreiras de lingua e espaco (Aristimufio, 2014). Alguns trabalhos tém
se beneficiado dessa teméatica no ambiente escolar como, por exemplo, ferramenta
metodologica de ensino que perpassa a tecnologia da comunicacdo (Almeida, 2020; Souza;
Lima & Oliveira, 2018), como perspectiva dialogica Bakhtiniana® (Silva, 2017) ou mesmo
como recurso pedagdgico (Farias, 2018; Felcher & Folmer 2018); uma vez que “meme nao ¢
apenas uma brincadeira quando inserido num contexto de partilha simboélica” (Calixto, 2017,
p. 9), tomando fins didaticos e pedagdgicos nas diferentes areas do conhecimento. Contudo,
conforme aponta Calixto (2017), h& poucos estudos académicos sobre o assunto.

Sobre 0 uso de memes como recurso pedagdgico a ser utilizado em sala de aula,
Pavanelli-Zubleret, Ayres & Souza (2017, p. 8) defendem que a “pratica com memes pode
despertar o interesse do educando a diferentes tipos de leitura, agucando sua criticidade,
levando-o a inferir sentido a uma dada situag@o por meio da linguagem verbal ¢ ndo verbal”.

Farias (2018, p. 30) ressalta que a linguagem dos memes se apresenta como uma
“excelente oportunidade para trabalhos interdisciplinares na escola, mostrando que o
conhecimento ndo esta aprisionado em diferentes caixas da grade curricular, mas sim disposto
de forma complementar e inter-relacionada”. Massaruto, Vale & Alaimo (2017, p. 9) apontam

que o uso de memes em sala de aula:

pode ser uma pratica extremamente positiva e benéfica, pois traz para todos os

envolvidos no processo de ensino aprendizagem (alunos e professores principalmente)

de uma forma muito didéatica e eficiente, o trabalho com o imagético, com o verbal e

com o conhecimento prévio de cada aluno.

Dada a relagdo de intertextualidade com o cotidiano do estudante, Massaruto, Vale &
Alaimo (2017) defendem ainda a utilizagdo dos memes em sala de aula para que temas
complexos sejam mais facilmente abordados e estimula o seu uso por parte dos alunos e

principalmente dos professores. Mas, serd que os professores tém se valido dos memes como

1 A teoria dialogica Bakhtiniana subsidiou a analise dos memes como resposta a outros discursos e que esse tipo
de enunciado, por expressar um grande potencial de crencas, ideologias e posicionamentos axioldgicos, pode ser

um poderoso aliado na formag&o leitora dos alunos. (SILVA, 2017, p. 76).
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ferramenta pedagdgica? Eles aprovam essa ideia em sua préatica docente? Quais as impressdes
dos professores com relacdo ao uso pedagdgico dos memes em sala de aula?

Tendo em vista a escassez de produgdes académicas que propicie discussdes a respeito
da tematica abordada, especialmente no ensino de Quimica, e levando em consideracdo 0s
questionamentos supracitados, este artigo tem como objetivo mapear o uso de memes como
recurso pedagdgico por professores de Quimica. Cabe destacar que, esta € a primeira
producdo de uma série de artigos que serdo elaborados por meio do projeto intitulado “Meme
com Ciéncia”, 0 qual tem por intuito o estudo e a conducdo de pesquisas sobre o uso dos
memes como recurso pedagdgico nas Ciéncias. Apresentaremos a seguir a metodologia dessa
pesquisa e os resultados obtidos por meio da analise empirica dos dados.

2. Metodologia

O trabalho desenvolvido pode ser classificado como uma pesquisa de levantamento
que, de acordo com Nascimento & Cavalcante (2018), € um tipo de pesquisa que visa 0O
conhecimento e descri¢cdo de comportamentos, opinides e caracteristicas de uma determinada
populacdo, através do questionamento direto aos individuos. Segundo Tumelero (2019), a
pesquisa de levantamento constitui um tipo de estudo de campo que visa a coleta de dados
investigando o objeto de estudo em seu meio, que, em NOSSO €aso, é 0 uso de memes como
recurso pedagdgico por professores de Quimica de todo o Brasil. Em geral, esse tipo de
pesquisa envolve a construcdo de instrumentos de coleta de dados, tais como, formulérios,
entrevistas e questionarios, os quais sdo aplicados aos individuos de uma amostra
populacional determinada por técnicas de amostragem.

Martins & Ferreira (2011), fundamentados em Babbie (1999), indicam trés finalidades
para pesquisas do tipo levantamento ou survey: descri¢do, explicacdo e exploragdo. Como
nosso objetivo foi aplicar o questionario aos professores de Quimica visando avaliar o uso de
memes como recurso pedagdgico no ensino da disciplina, filiamo-nos a terceira finalidade

elencada, a saber:

Obijetiva funcionar como um mecanismo exploratério, aplicado em uma situacéo de
investigacdo inicial de algum tema, buscando ndo deixar que elementos criticos
deixem de ser identificados, apresentando novas possibilidades que podem
posteriormente ser trabalhadas em um survey mais controlado. (Martins & Ferreira,
2011, p. 3).
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Para Gil (2008), nesse tipo de pesquisa, fazem-se interrogagOes diretas a um grupo de
pessoas cujo comportamento se deseja investigar. Normalmente, nessas pesquisas a analise
realizada é a quantitativa que, de acordo com Coutinho (2014) e Minayo (2009) se pauta na
objetivacdo e generalizacdo dos resultados oriundos de uma dada investigacao. Utilizando-se
procedimentos estatisticos, a abordagem quantitativa emprega a quantificacdo tanto no
tratamento dos dados, quanto na coleta de informacgdes. Com isso posto, a escolha pela
pesquisa de levantamento neste trabalho se deu por conta do objetivo proposto e do
instrumento de coleta de dados utilizado, um questionario online elaborado na plataforma
Google Forms por meio de perguntas semiestruturadas, cuja analise serd pautada em dados
quantificaveis.

Nesta pesquisa, com o intuito de testar e avaliar o questionario em seus mdaltiplos
aspectos, foi realizado um pré-teste, no qual o questionario foi aplicado a dez professores de
Quimica, cujas sugestdes contribuiram para a clareza e validagao do instrumento de pesquisa
(Chaer, Diniz & Ribeiro, 2011).

Faerstein et al. (1999), aponta que a realizacdo do pré-teste contribui para a avaliacdo
da clareza e eficiéncia do instrumento de pesquisa, identificando se ha um claro entendimento
das questdes, por parte tanto do aplicador quanto dos respondentes. Com os resultados obtidos
pelo pré-teste, realizaram-se adaptacfes necessarias e eliminamos as possiveis dubiedades
para, assim, disponibilizarmos e convidarmos, para participarem da pesquisa, 0s professores
de Quimica de todo Brasil, por meio do compartilhamento do link de acesso em paginas e
grupos de professores de Quimica em diferentes redes sociais. A atividade de coleta de dados
buscou identificar quais as percepcbes dos professores de Quimica acerca do uso de memes
como recurso pedagdgico e suas implicacfes sobre o ensino da disciplina.

O levantamento dos dados ocorreu no periodo compreendido entre os dias 31 de marc¢o
e 07 de abril de 2020, tendo como resultado 400 respostas, sendo este 0 nosso quantitativo
significativo de pessoas participantes, conforme preconizado por Gil (2008) para as pesquisas
do tipo levantamento.

Gil (2008), também discorre que nesse tipo de pesquisa sdo necessarias interrogaces
diretas a um grupo de pessoas cujo comportamento se deseja investigar. Em nosso caso, 0S
professores de Quimica, constitui o grupo pesquisado, e as interrogacOes diretas foram
divididas em dois blocos. O primeiro deles com perguntas pessoais e de formacdo académica
e profissional dos entrevistados, a saber: Em qual estado vocé reside atualmente? Qual sua
faixa etaria? Qual sua area de formacdo? Qual seu grau de instru¢do? H& quanto tempo vocé

leciona? Atualmente vocé leciona em quais niveis? Caso seja necessario marque mais de uma
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opcdo. Atualmente vocé leciona em qual(is) rede(s) de ensino? Além do quadro negro e giz
(ou quadro branco e marcador) quais os recursos didaticos e/ou pedagdgicos vocé costuma
usar em suas aulas?

O segundo bloco se destinou a investigar 0 uso de memes como recurso pedagdgico
por meio dos seguintes questionamentos: VVocé alguma vez ja fez uso de memes no ensino de
Quimica? Com qual frequéncia? Em geral, em quais situacfes vocé utiliza 0s memes como
recurso pedagdgico? Em geral, onde vocé obtém os memes que utiliza no ensino de Quimica?
Da(s) vez(es) que vocé utilizou memes no ensino de Quimica, como vocé julgaria a
experiéncia? Da(s) vez(es) que vocé utilizou memes no ensino de Quimica, qual foi a reacéo
dos alunos? Na sua opinido, os alunos gostam e aprovam o uso de memes nas aulas de
Quimica? Caso vocé nunca tenha utilizado os memes no ensino de Quimica, quais foram os
motivos?

A seguir, serdo mostrados cinco memes, observe e analise as imagens. Se tivesse que
escolher apenas um dos memes acima, para utilizar em suas aulas, qual vocé escolheria?
Considerando o meme escolhido por vocé na pergunta anterior, liste qual(is) contetido(s) de
Quimica vocé trabalharia usando o referido meme em sala de aula. Gostariamos de saber um
pouco mais sobre como foi sua experiéncia com o uso de memes no ensino de Quimica.
Conte-nos como foi.

Nota-se que o questionario foi composto por dezoito questbes, sendo: dezesseis de
maultipla escolha e as duas Ultimas elencadas, discursivas. Questdes estas de carater geral, com
a finalidade de se conhecer o perfil dos respondentes (bloco 1) e de carater especifico,
abordando a tematica do estudo (bloco 2). Para as perguntas objetivas, utilizamos os graficos
e a planilha de dados gerados pelo proprio Google Forms, os quais foram processados e
arquivados utilizando-se o pacote Microsoft Office 365 Personal.

Assumimos como forma de anélise para as respostas discursivas o recurso da nuvem
de palavras, que, segundo Borba, Almeida & Gracias (2018), se constitui como uma nova
técnica que no aspecto quantitativo apresenta, com destaque, as palavras que aparecem com
maior frequéncia no texto.

A nuvem de palavras foi utilizada neste estudo com o intuito de se evidenciar 0s
termos de maior frequéncia e consequente relevancia nas respostas obtidas. Para tanto, o texto
contendo todas as respostas dadas pelos professores foi utilizado para a criacdo da nuvem de
palavras, por meio do acesso ao endereco https://www.jasondavies.com/wordcloud/.

Cabe destacar que, neste artigo, analisou-se as dezessete primeiras perguntas

constantes no questionario, com o fim de alcancarmos o objetivo proposto para esta primeira
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produgdo do projeto “Meme com Ciéncia”, a saber: mapear o uso de memes como recurso
pedagogico por professores de Quimica. A ultima pergunta discursiva: Gostariamos de saber
um pouco mais sobre como foi sua experiéncia com o0 uso de memes no ensino de Quimica.
Conte-nos como foi - serd pauta de analise da proxima producdo que compde 0 mosaico de
artigos do projeto, uma vez que a quantidade e densidade das respostas atribuidas a esta
pergunta nos possibilitou propor categorias e mergulhar nos mais reconditos espagos de

discussao e reflexdo sobre o tema.

3. Resultados e Discussao

A seguir, trataremos das discussdes e analise empirica dos dados. Como a analise
estatistica envolveu a caracterizacdo do perfil dos participantes do estudo, bem como o0s
fatores associados a utilizacdo de memes no ensino de Quimica, utilizando para tanto
frequéncia simples das varidveis estudadas, dividimos a escrita nos dois blocos propostos pelo
questionario e elencados acima. Primeiro, apresentaremos os dados dos entrevistados, através
das respostas obtidas ao bloco destinado a perguntas pessoais e de formacdo académica e
profissional (bloco 1). Tendo conhecido os participantes da pesquisa, trataremos sobre o bloco
que se destinou a investigar o uso de memes como recurso pedagogico por professores de

Quimica (bloco 2).

BLOCO 1: Perfil dos participantes da pesquisa

A pesquisa contou com a participacdo de professores de Quimica dos 26 estados

brasileiros e do Distrito Federal, totalizando 400 respondentes (Figura 1).
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Figura 1. Distribuigéo dos professores participantes conforme as regides do Brasil.

NORTE

9,8%
(39 professores)

NORDESTE
145%
(58 professores)

CENTRO-OESTE
12,0 % —_—
(48 professores)

SUDESTE

43,5 %
(174 professores)

SUL
20,2 %
(81 professores)

Fonte: Autoria propria.

Conforme pode ser observado na Figura 1, a regido Sudeste, que engloba os estados
do Rio de Janeiro, S&o Paulo, Minas Gerais e Espirito Santo, foi a que teve maior nimero de
representantes, com 43,5 % dos professores, seguida pelas regides Sul, Nordeste, Centro-
Oeste e Norte, que contaram com a participacdo de 20,2%, 14,5%, 12,0% e 9,8% dos
professores respectivamente.

A faixa etaria dos participantes variou de 18 até os acima de 50 anos, sendo as faixas
de 26 a 35 anos (158 professores) e de 36 a 45 anos (132 professores) as mais citadas.

Quanto a formacéo dos professores, foi observado um total de 328 professores com
licenciatura em Quimica, 42 com bacharelado em areas diversas como a propria Quimica,
Quimica Industrial, Engenharia Quimica e Quimica com Atribuicdes Tecnoldgicas. Por fim,
30 professores disseram ser graduados em areas afins .

Um ponto a se destacar, diz respeito ao grau de instru¢do dos professores pesquisados,
que vai desde o ensino superior incompleto (25 professores) até o pds-doutorado (13
professores). Contudo, ha uma prevaléncia de professores (135) com especializacdo, seguido
por 89 professores com mestrado e 22 com doutorado, o que ratifica a importancia da

formacdo continuada ja que ela:
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possibilita a construcdo a partir dos proprios desafios e coloca o professor como
sujeito do processo, permite a troca de experiéncias, dinamicas reflexivas e a
construcdo de conhecimentos, se caracterizando por uma logica de acdo na qual
formacéo e pratica se articulam por um problema real. (Silva & Santos, 2020, p. 4).

Com relagdo ao tempo em que lecionam, constatou-se que a maioria (243) dos
professores entrevistados possui menos de 10 anos em sala de aula, sendo 45 professores com
até 1 ano de experiéncia, 102 professores com 2 a 5 anos de experiéncia e 96 professores com
6 a 10 anos em sala de aula. Os demais possuem experiéncias que variam entre 11 a 15 anos
(64), 16 e 20 anos (44) e mais de 20 anos (49).

Conforme afirma Perrenoud (2002), o tempo de experiéncia docente acumulado pela
préatica profissional é fator importante na formacéo da identidade do professor. Contudo, essa
pratica precisa vir acompanhada de reflexdo para que ela ndo se dé de maneira ocasional e
espontanea. Nesse sentido, a formagdo continuada deve ser permanente, pois o professor
precisa constantemente construir saberes por meio de estudos, pesquisas e trocas de préaticas e
conhecimentos com seus pares, independentemente das questdes temporais que, por vezes,
pode o encarcerar em posi¢des de absolutas verdades e reproducdes.

A maioria (239) dos professores participantes atua apenas no ensino médio. Todavia,
nossa pesquisa alcangou um publico de professores que atuam desde o ensino fundamental até
a pés-graduacao. Alguns professores atuam em mais de um segmento, a saber: fundamental,
médio e superior (2), fundamental, médio e pos-graduacdo (1), médio, superior e pos-
graduacdo (8), fundamental e médio (83), médio e superior (35), médio e pds-graduacao (1) e
superior e pods-graduacdo (6). Atrelam-se a esses 0s que lecionam apenas no nivel
fundamental (15) e superior (10).

Em consonancia com o nivel de ensino em destaque na pesquisa, a rede estadual é a
que apresenta maior relevancia de atuacdo dos professores (201), seguida da rede particular
(79), federal (38) e municipal (11). H& também os profissionais que atuam em mais de uma
rede, s@o eles: 3 professores atuam concomitantemente nas redes municipal, estadual e
particular; apenas 1 atua nas redes federal, estadual e particular; os demais atuam em duas das
quatro possibilidades de instituicdo: municipal e estadual (14), municipal e particular (3),
estadual e federal (3), federal e particular (1) e estadual e particular (46). Contabilizando as
intersecdes, constata-se que a rede estadual €, de fato, a que se apresenta com maior destaque
enquanto cenario profissional dos entrevistados (268). Emerge, desse fato, a necessidade de
olharmos para o publico do ensino médio com maior atengdo no sentido de fomentarmos os

professores com ferramentas que os permitam inserir 0S memes como recurso pedagdgico no
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ensino de Quimica, e, a partir de suas experiéncias e incentivo a produgdo académica, serem
multiplicadores da tematica, contribuindo com reflexdes e criticas a ela em seus ambientes de
trabalho.

Tendo mapeado algumas das caracteristicas pessoais e profissionais dos professores
entrevistados, resta-nos conhecer um pouco mais de sua pratica pedagdgica. Nesse sentido,
nos interessou desvendar quais recursos pedagogicos os professores utilizam em suas aulas de
Quimica, buscando-se compreender o lugar dos memes nesse cenario.

Cabe ressaltar que, caso fosse a realidade profissional do entrevistado, nesta pergunta
os professores poderiam marcar mais de uma opgao de resposta. Com isso, o gréfico apresenta
0 quantitativo de marcagdes para cada opcdo e, por isso, alcanca 1360 respostas, 0 que
demonstra que os professores tem se valido de diferentes recursos para o ensino de Quimica,
conforme ¢é apontado em documentos oficiais brasileiros, como por exemplo, os Parametros
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (PCNEM), de 2000 (Brasil, 2000), e salientado
por alguns autores como Souza (2007, pp.112-113) que aponta que:

[...] utilizar recursos didaticos no processo de ensino aprendizagem é importante para
que o aluno assimile o conteudo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade,
coordenagdo motora e habilidade de manusear objetos diversos que poderdo ser
utilizados pelo professor na aplicacéo de suas aulas.

Conforme pode ser observado no grafico da Figura 2, as apresentacGes de slides em
datashow, os videos e as matérias de jornais e revistas sdo 0s recursos mais utilizados em sala
de aula pelos professores pesquisados. Em seguida, com notoriedade, apresentam-se 0s
memes, 0s quais sdo citados como recurso pedagogico utilizado por 154 professores. Sua
representatividade na pesquisa sugere que, mesmo tendo uma popularizacdo relativamente
nova, 0s memes como forma de produgdo do conhecimento e andlise critica de assuntos da
sociedade tém sido inseridos no contexto educacional de Quimica. Todavia, nossa busca por
producbes académicas sobre o tema revelou uma escassez de discussdes dessa temaética
quando relacionada ao ensino de Quimica no cenario brasileiro. Desta forma, a primeira
tentativa de trabalho do projeto “Meme com Ciéncia” que era a realizagdo do estado do
conhecimento sobre o tema memes no ensino de Quimica, foi inviabilizada. Contudo, a
escassez de pesquisas nessa area nos incentivou a realizar o presente estudo.
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Figura 2. Recursos pedagogicos utilizados pelos professores pesquisados.
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Fonte: Autoria propria.

Gongalves (2016), defende que os memes podem ser utilizados com diferentes
intencionalidades: enunciado de questBes, elementos para instigar discussdes, memorizagdo
de conceitos, revisdo de conceitos e outras potencialidades praticas em sala de aula. Com isso
posto, resta-nos investigar, dentre os professores participantes da pesquisa, quem ja utilizou
0s memes como recurso pedagdgico, onde fazem a busca desse recurso para 0 uso em sala de
aula, dentre outras consideracdes a respeito de suas experiéncias com este recurso pedagogico

especifico.

BLOCO 2: Investigacdo sobre o uso de memes como recurso pedagdgico no ensino de

Quimica

Apbs apresentar o perfil dos participantes da pesquisa (bloco 1), este bloco tem o
intuito de verificar se os professores utilizam, de fato, memes como recurso pedagdgico no
ensino de Quimica. ldentificamos um total de 67% de professores que ja fizeram uso de
memes como recurso pedagdgico, o que corrobora com a visdo de Cavalcanti & Lepre (2018,
p. 71), de que esses recursos “podem ser um instrumento educacional 1til para promover o
letramento digital e trabalhar temas da atualidade em geral”. Os professores pesquisados
revelaram em quais situacdes utilizam os memes como recurso pedagdgico, a destacar: em

videos e/ou postagens nas redes sociais (168 professores); em atividade extraclasses como
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exercicios (125 professores); nas provas (121 professores) e no desenvolvimento do contetdo
em sala (173 professores).

Diante disso, entendemos que 0 meme constitui um recurso utilizado pelos professores
tanto em sua pratica em sala de aula, quanto em seu cotidiano, e quando utilizado como
recurso pedagogico pode contribuir em sua pratica docente, além, ¢ claro, de possibilitar “o
levantamento de conhecimentos prévios dos estudantes, como uma maneira de estimular a
atencdo e discussbes sobre o tema da aula ou mesmo como instrumento de avaliacdo da
aprendizagem” (Cavalcanti & Lepre, 2018, p. 71).

Durante a pesquisa percebemos, pela fala dos professores, que a busca pelos memes
se da especificamente em redes sociais como o Facebook (213 professores); Instagram (126
professores), além dos Blogs (63 professores), que sdo ferramentas colaborativas. O Google
foi citado por 198 respondentes como o principal meio de obtencdo dos memes. Percebemos
que a maioria dos professores que utilizam memes, realizam suas buscas pela internet, a qual
por meio das tecnologias de informacgdes e comunicagdo vem facilitando a disseminacédo de
informacdo, bem como a disponibilizacdo de recursos pedagdgicos Uteis a professores e
alunos. Por outro lado, 33 professores disseram criar seus proprios memes, engquanto 24
professores disseram que 0s memes sdo criados em sala de aula por seus alunos. Neste

contexto, concordamos com Spies e Cambaia (2018, p. 11) que apontam que:

as redes sociais podem ser utilizadas dentro e fora da sala de aula, de modo que
desenvolva um pensamento critico, por exemplo, o professor pode desafiar os alunos
com atividades e essas serem desenvolvidas e publicadas na rede social e assim todos
terem acesso e divulgarem os assuntos desenvolvidos em sala de aula, até mesmo por
meio de pesquisas, mas para que isso funcione de forma correta.

Quanto a experiéncia de se utilizar memes no ensino de Quimica, dos 67% dos
professores que ja fizeram uso dos memes como recurso pedagogico, 49,5% julgou ter
conseguido atingir seus objetivos das vezes em que utilizou esse recurso, enquanto 17,5%
disse que a experiéncia funcionou em parte, uma vez que ndo conseguiram atingir
integramente 0s objetivos propostos. A exemplo de outros tipos de recursos pedagdgicos, o
uso de memes pode constituir um desafio para os professores. Contudo, ndo se pode negar a
potencialidade deste recurso pedagogico, o qual pode ser utilizado em situacbes diversas
incluindo aulas, atividades extraclasses e até mesmo avaliagoes.

Ao serem questionados se os alunos gostam e aprovam o uso de memes, um total de
62,8% dos professores disse que seus alunos gostam e aprovam o uso de memes nas aulas de

Quimica. Desta forma, acreditamos que o professor, quando se utiliza de recursos
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pedagogicos em suas aulas, de forma articulada com a realidade dos alunos, pode tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais eficaz. De acordo com Almeida (2020, p. 9):

uma das caracteristicas que marca 0s memes é que na sua maioria eles sao efémeros e
ai esta sua poténcia, sua inovacédo e o estimulo a criatividade dos professores que 0s
criam sempre em exercicio ao se apropriarem de assuntos recente. Por isto € um fator
fundamental que o docente esteja conectado com a vida para transformar as
informagdes em conhecimento, despertando nos alunos cada vez mais o interesse no
“aprender a aprender”.

Quando perguntados sobre qual foi a reacdo dos alunos das vezes em que foram
utilizados memes no ensino de Quimica, 39,7% dos professores disseram que seus alunos
demonstraram um interesse maior que o habitual (Figura 3), enquanto 24,3% relataram que os
alunos demonstraram o interesse habitual. Por sua vez, apenas 3% dos professores afirmaram
que os alunos ndo se demonstraram interessados.

Concordamos com Massaruto et al. (2017, p. 9) que apontam que 0 uso de memes em

sala de aula:

pode ser uma pratica extremamente positiva e benéfica, pois traz para todos os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem (alunos e professores principalmente)
de uma forma muito didatica e eficiente, o trabalho com o imagético, com o verbal e
com o conhecimento prévio de cada aluno.

Figura 3. Avaliacdo dos professores quanto a reacdo dos alunos das vezes em que se utilizou
memes como recurso pedagdgico.

0s alunos ndo demc inte do: . 3,0%

0s alunos d aram o i 24,3%

Nunca utilizei memes no ensino de Quimica 33,0%

0s alunos demonstraram um interesse maior que o habitutal

£
#

Fonte: Autoria prépria.

Dos professores que nunca utilizaram memes no ensino de Quimica, quando

questionados sobre os motivos de ndo terem utilizado este recurso pedagdgico, 31,8%

15




Research, Society and Development, v. 9, n. 7, e240974020, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i7.4020

respondeu que a ndo utilizacdo se deve a dificuldade em encontrar memes relacionados a
Quimica. Em contrapartida, o fato da maioria dos professores pesquisados utilizarem memes

no ensino de Quimica sugere que tais professores estao:

dispostos a propor mudangas, trazendo para as aulas materiais que possam ser usados
para entender o mundo e a sociedade de forma mais interessante, na qual o
aprendizado ndo acontece apenas de forma passiva, mas ativa, o que significa que 0s
proprios alunos poderdo decidir o que e como querem aprender, e criar algo novo a
partir disso (Massaruto et al., 2017, p. 2).

Na questdo de numero 16 apresentamos cinco memes (identificados de 1 a 5)
relacionados a Quimica e solicitamos aos professores pesquisados que apontassem qual dos
memes constantes na Figura 4, escolheria para utilizar nas aulas da disciplina. Esta pergunta
foi incluida no questionario com o intuito ndo somente de verificar qual o0 meme preferido dos
respondentes, mas também de avaliar se os professores, num primeiro momento, seriam
capazes de reconhecer quais 0s contetdos e conceitos de Quimica passiveis de serem
abordados em cada um dos memes apresentados, uma vez que esses estdo relacionados a

diferentes contetidos de Quimica.

Figura 4. Memes apresentados aos professores pesquisados.
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Fonte: Autoria Prépria.
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O meme 1 foi apontado como escolha de 39,5% dos professores pesquisados e o
meme 3 por 20,8% deles. Em seguida apareceram os memes de numero 5, 4 e 2, 0s quais
foram escolhidos por 15,0%, 12,8% e 12,0% dos professores pesquisados, respectivamente.

Na questdo de numero 17 solicitamos aos professores que listassem qual(is)
contetido(s) de Quimica trabalhariam em sala de aula utilizando o meme escolhido na questéo
anterior. Uma vez que esta questdo era discursiva, as mais diversas respostas foram obtidas.
Desta forma, optamos por utilizar o recurso da nuvem de palavras para destacar as respostas
dos professores. Para tanto, todas as respostas foram analisadas e organizadas em um texto
Unico, a partir do qual foi gerada a nuvem de palavras apresentada na Figura 5.

A nuvem de palavras obtida evidencia a variedade de contetdos e conceitos quimicos
apontados pelos professores pesquisados. Um fato que chama a atencdo € que apesar dos
memes apresentados estarem cada um relacionado majoritariamente a um contetdo especifico
de Quimica, foram apontados diversos conteldos e conceitos a serem abordados por meio
desses memes, 0 que sugere as multiplas facetas e a potencialidade dos memes na abordagem
dos diferentes contetdos da disciplina, bem como a capacidade dos professores em
reconhecerem a possibilidade de desenvolvimento destes diferentes contetdos por meio do

uso de memes.

Figura 5. Nuvem de palavras obtida a partir das respostas dos professores pesquisados a
questdo de numero 17.
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Na Ultima pergunta do questionario, pergunta 18, investigamos como foi a experiéncia
dos professores que ja utilizaram o recurso dos memes no ensino de Quimica, através de
respostas discursivas. Conforme apontado na metodologia deste artigo, foram observadas
diversas contribuicGes relacionadas ao uso dos memes e, diante da riqueza das respostas dadas
pelos professores pesquisados, optamos por analisé-las posteriormente em um novo artigo do
projeto “Meme com Ciéncia”, avaliando a experiéncia dos docentes com o uso dos memes no

ensino de Quimica.

4. Considerac0es Finais

Com a emergéncia das redes sociais surgiu uma gama de recursos comunicativos, 0S
quais foram gradativamente incorporados a cultura e cotidiano das pessoas, a exemplo dos
memes, que cada vez mais tém demonstrado seu valor como propulsores para o aprendizado
das mais diversas disciplinas e se firmado como um eficiente recurso pedagogico.

O presente estudo procurou mapear 0 uso de memes como recurso pedagdgico no
ensino de Quimica, visando retratar 0 uso potencial destes recursos seja em sala de aula ou
atividades extracurriculares.

No que se refere a potencialidade dos memes enquanto recursos pedagdgicos é notavel
a sua contribuicdo ao ensino de Quimica, uma vez que o0 uso destes tem sido cada vez mais
comum entre os professores da disciplina, como meio ndo somente de estimular e despertar o
interesse dos alunos, mas também de desenvolver as mais diversas competéncias relacionadas
ao estudo da Quimica.

A partir do questionario aplicado aos 400 professores de Quimica foi possivel
constatar que a maioria deles ja fez uso dos memes como recurso pedagdgico em sua pratica
docente, em situacdes diversas que vdo desde instrumentos de avaliagdo, como as provas, até
as atividades extraclasses. Todavia, poucos sdo os professores que produzem seus proprios
memes, sendo a maioria deles obtidos prontos por meio da internet. Neste contexto, pode-se
inferir que, apesar da caréncia de producdo académica sobre a temaética, os professores tém
reconhecido o potencial dos memes como recurso pedagdgico no ensino de Quimica, uma vez
que, conforme apontado pela maioria dos professores, 0s alunos se mostram mais interessados
e aprovam 0 uso de memes na disciplina. Nesse caminho, o projeto “Meme com Ciéncia” se
estabelece no sentido de propiciar aos professores interessados na tematica, producdes
académicas que subsidiem e incentivem a pratica de uso dos memes como recurso pedagdgico

no ensino das Ciéncias de forma a contribuir no processo de ensino-aprendizagem.
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Apesar da ascensdo dos memes como recursos pedag0gicos promissores, poucos sao
os estudos avaliando sua contribuicdo ao ensino de Quimica. Considerando-se a incipiéncia
de pesquisas com essa tematica, se faz necessario ampliar as discussdes sobre o assunto, de
forma a evidenciar a potencialidade dos memes no ensino da Quimica. Neste sentido,
acreditamos que este estudo é de grande relevancia, uma vez que evidencia o uso pedagdgico
de memes como uma pratica comum entre professores de Quimica, e de grande aceitabilidade
pelos alunos.

Diante da potencialidade do uso pedagdgico dos memes no ensino de Quimica,
enquanto professores da disciplina temos um papel importante na ado¢do de novas praticas de
ensino que contribuam no processo de ensino-aprendizagem, incentivando a compreenséo,
reflexdo e elaboracéo do conhecimento.

Destacamos ainda que esta € a primeira producdo de uma série de trabalhos a serem
desenvolvidos por meio do projeto intitulado “Meme com Ciéncia”, cujo objetivo € o estudo e
a conducdo de pesquisas sobre 0 uso dos memes como recursos pedagdgicos nas Ciéncias.
Desta forma, salientamos que este artigo ndo tem a pretensdo de esgotar o assunto. Pelo
contrario, esperamos que esta producdo alcance novos horizontes e que a partir deles possam
ser desvendados caminhos de reflexes e criticas que nos rebobinem ou avancem nos

aprofundamentos préaticos e tedricos sobre o tema abordado.
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