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Resumo

O presente artigo propde uma reflexao sobre o curriculo do curso de Pedagogia e o Professor
gue atuara no Ensino da Matematica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observa-se
que os cursos de Pedagogia ofertados promovem o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas, principalmente no campo da Didética, no entanto, é constatado que existe uma
possivel deficiéncia na formacdo béasica desses futuros professores, sendo assim propde-se
refletir sobre, como o curriculo do curso de Pedagogia pode contribuir para diminuir o
impacto entre duas realidades: a vivenciada no curso de Pedagogia e a praxis docente em
sala? Para compreender melhor estes complexos cenarios foram selecionadas trés instituicoes
de Ensino Superior na regido da Grande ABC, em S&o Paulo e analisados 0s componentes
curriculares que contemplam o Ensino de Matematica, numa perspectiva qualitativa, sob a
Otica da analise documental. A reflexdo proposta revela a importancia de ter uma visdo mais
holistica sobre a formacdo basica do aluno que ingressa no curso de Pedagogia, a fim de
entender as reais necessidades e, desta forma, proporcionar uma formacdo que possa
contribuir para melhoria no processo de Ensino de Matematica no Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Formagédo Docente; Anos Iniciais; Formacao Inicial.

Abstract
The present article proposes a reflection on the curriculum of the Pedagogy course and the
teacher who will act in the Teaching of Mathematics, in the initial years of Elementary

School. It is observed that the Pedagogy courses offered promote the development of
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pedagogical skills, especially in the field of Didactics, on entering, it is verified that there is a
possible deficiency in the basic training of these future teachers, so it is proposed to reflect on,
as the Curriculum of the course of Pedagogy can contribute to reduce the impact between two
realities: the one experienced in the course of Pedagogy and the teaching praxis in its
classroom? In order to better understand this complex scenario, three higher education
institutions were selected in the region of Grande ABC, in Sdo Paulo, and the curricular
components that comprise Mathematics Education were analyzed, in a qualitative perspective,
from the perspective of documentary analysis. The proposed reflection reveals the importance
of having a more holistic view about the basic education of the student entering the Pedagogy
course, in order to understand the real needs and, in this way, to provide a training that can
contribute to improvement in the teaching process of Mathematics in Elementary School.

Keywords: Teacher Training; Initial Years; Initial formation.

1. Introducéo

A Matematica geralmente é apresentada pelos PCN como uma disciplina que vive um
paradigma, entre ser importante e dificil, remetendo a reflexfes contraditorias tanto para
quem estd aprendendo quanto para quem esta ensinando. Nesta perspectiva, 0s parametros
curriculares apontam que “a constatacdo de que se trata de uma area de conhecimento
importante; de outro, a insatisfacdo diante dos resultados negativos obtidos com muita
frequéncia em relagdo a sua aprendizagem (BRASIL, 1997).” A referida dificuldade também
depende de outros fatores, que podem ser de ordem psicoldgica, cultural e social, que envolve
uma serie de conceitos e saberes a serem desenvolvidos. Neste cenario a formacdo do
Professor tem um papel importante para melhorar a relacdo do individuo com a Matematica e,
consequentemente os resultados no processo de ensino e aprendizagem. Mais que isso, pode
proporcionar as criancas uma Educacdo de qualidade e equidade, como pretende o Programa
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) (BRASIL, 2007). Nesta Perspectiva, seria possivel
afirmar que o curriculo do Curso de Pedagogia pode assegurar uma formacdo inicial adequada
para o0 exercicio da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental no que diz respeito ao

Ensino de Matematica?

Para tentar responder a essa questao as variaveis e complexidades sdo inumeras. Para
tanto, é preciso observar a formacdo do Professor sob uma perspectiva mais holistica, ou seja,

além dos processos pedagogicos, levando em consideragdo a formagéo bésica do individuo.
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Os contetdos aprendidos - ou os que deveriam ter aprendido na Educacdo Bésica, pois
edificardo a praxis docente no que diz respeito a conceitos e contetidos. Neste contexto, torna-
se importante fortalecer o alicerce construido na Educacéo Béasica resgatando a identidade e as
referéncias no processo de aprendizagem da Matematica, das quais os alunos do Curso de
Pedagogia vivenciaram ao longo de sua histdria, a fim de auxiliar, identificar e alinhar
melhor, ndo sé o perfil de egresso da Graduacdo em Pedagogia - Licenciatura, mas também os
caminhos que o Professor do Ensino Superior deve trilhar para o ensino das metodologias,
didaticas e contetudos especificos, necessarios para 0 exercicio como professores de
Matematica. Com base no exposto, o objetivo deste artigo é apresentar uma analise do Curso de

Pedagogia de trés instituicdes de Ensino Superior do ABC, no que tange a formagdo do docente para

atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, para o Ensino de Matematica.
1.1 Aprendizagem de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

O trabalho de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental é realizado pelo
Professor formado no curso de pedagogia, este Professor é comumente chamado de
“polivalente”, por trabalhar com todos os componentes curriculares dos anos iniciais. Nao é
objeto da Pedagogia o ensino das especificidades de cada area, como por exemplo, a
Matematica, mas observa-se um problema no ensino da Matematica, que € explicitado pelas
avaliacdes externas que pretendem medir o resultado da aprendizagem em diferentes niveis.
Estes resultados sdo constantemente divulgados nas midias, sendo uma espécie de termdmetro
sobre a situacdo da Educacdo, que apresentam um cenario preocupante nas areas que Sao
avaliadas. Uma avaliacdo de relevancia nacional que apresenta tais resultados sobre o

processo de aprendizagem de Matematica € a Prova Brasil.

A Prova Brasil permite avaliar as competéncias construidas e habilidades
desenvolvidas, com finalidade de investigar as dificuldades de aprendizagem. Estes dados
servem de base para construcdo de programas que permitam construir propostas para superar
tais dificuldades. A Prova Brasil é aplicada a estudantes de 5° e 9° anos de escolas da rede
publica com mais de 20 estudantes matriculados por ano alvo da avaliagdo (BRASIL, 2011).
A principal metodologia utilizada nesta avaliagcdo é a resolucdo de problemas e remete a
pensar o Professor como mediador no processo de aprendizagem. Neste contexto, o Professor,
deve proporcionar oportunidades para que o aluno possa desenvolver competéncias e
habilidades através de articulacdo de conhecimentos ja apreendidos e apresentar diferentes
propostas para resolucdo de problemas. Sob esta perspectiva é relevante considerar a

formagéo do Professor como fator fundamental para o real sucesso no aprendizado. Para isso,
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o Professor precisa dominar diferentes linguagens que facilitem o trabalho didatico com os
alunos e tracar claramente seus objetivos e estratégias de ensino, que vdo ao encontro das
orientacdes da Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que diz respeito as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (MORETTO, 2014).

A questdo dos resultados no processo de Ensino de Matematica ndo é uma discussao
recente, outros estudos também apresentam essa preocupagdo, como na Universidade de
Sherbrooke no Canadéa, na qual o Professor de Ensino de Matematica, Dienes (1970), fez um
estudo sobre essa temaética e relata:

(...) h& um ndmero demasiado grande de criancas que nao gosta de
Matemaética - sentimento que cresce com a idade e muitos sdo 0s que
encontram grandes dificuldades com o que é muito simples. Encaremos a
realidade: a maioria das criancas jamais consegue compreender o verdadeiro
significado dos conceitos Matematicos. No maximo, tornam-se destros
técnicos na arte de manipular complicados conjuntos de simbolos; na pior
hipotese, elas ficam confusas com situagfes impossiveis em que as atuais
exigéncias Matematicas na escola tendem a coloca-las. Uma atitude muito
comoda ¢ ‘passar no exame’, depois do qual ndo dedicam nenhum outro
pensamento a Matemética. (...) A Matematica é geralmente encarada como
dificil e ardilosa, exceto em alguns casos isolados, quando professores

entusiasmados infundiram vida ao assunto, tornando-o excitante e muito
menos dificil (DIENES, 1970).

Dienes (1970) em sua colocacdo aponta a necessidade de ndo focar apenas nos
resultados, mas no processo do ensinar e do aprender a Matematica, marcando fortemente a
relacdo do individuo com a propria Matematica e a formacdo do Professor que por sua vez

acaba criando situacdes favoraveis ou ndo para esse processo.

Nesta perspectiva, pretende-se discutir como 0s resultados no processo de Ensino de
Matematica podem ser transformados por meio de acdes e reflexdes na formacdo inicial do
Professor nos cursos de Pedagogia, e como o curriculo pode contribuir, uma vez que nas

palavras de Libaneo (2011):

A razdo pedagogica, a razdo didatica, esta associada a aprendizagem do
pensar, isto €, a ajudar os alunos se constituirem como sujeitos pensantes,
capazes de pensar e lidar com conceitos, para argumentar, resolver
problemas, para se defrontarem com dilemas e problemas da vida prética.
Democracia na escola hoje, justica social na Educagdo, chama-se qualidade
cognitiva e operativa do ensino (LIBANEO, 2011).

Essas qualidades da Educacdo democratica apresentadas por Libaneo (2011) também
aparecem na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, onde sdo

definidos principios para o planejamento e avaliacdo que devem ser utilizadas pelos 6rgéos
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dos sistemas de ensino e pelas instituices de Ensino Superior, nos termos dos Pareceres
CNE/CP N° 5/2005 e 3/2006. Documentos estes que norteiam o perfil esperado do egresso
formado pelo Curso de Pedagogia. Destacam-se dois itens do Art. 5° que estabelecem

aptiddes para docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Iltem VI — aplicar modos de ensinar Lingua Portuguesa, Matemaética,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

Item XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar
o resultado de sua avaliacéo as instancias competentes; (BRASIL, 2006).

Neste contexto, sendo a Matematica uma das competéncias necessarias para 0 egresso
do Curso de Pedagogia - contetidos, metodologias e didaticas de ensino, conforme orientaces
das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia - cabe ao Curso de Pedagogia subsidiar
oportunidades para o desenvolvimento de competéncias e habilidades em conceitos e
conteddos Matematicos. Os componentes curriculares do Curso de Pedagogia podem

contribuir para melhoria no Ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Matematica é vista como ciéncia complexa, principalmente aos olhos de quem esta
no processo de aprendizagem, nesta perspectiva, o Professor torna-se um ator importante na
mediacdo e construcdo do saber Matematico. Quanto maior a qualidade da formacdo do
Professor, melhor sera a relacdo com as diferentes estratégias do ensinar Matematica. Porém é

necessario compreender “quais sdo os objetivos do estudo da Matematica? (DIENES, 1970)”.

A Matematica ndo pode ser vista como um conjunto de técnicas de resolucdo de
calculos, mas como uma proposicdo estrutural de relacbes. Para Dienes (1970), “o
simbolismo formal é somente um meio de comunicar partes da estrutura de uma pessoa para
outra” ,0u seja, uma linguagem Matematica. Por isso a importancia de associar a Matematica
com o contexto social que o aluno estd inserido, uma vez que ela “foi criada e vem sendo
desenvolvida pelo homem em funcdo de necessidades sociais (NETO, 2010)”. Ela, a
Matematica, participou e participa da vida do homem desde o periodo Paleolitico Inferior

auxiliando na resolucéo de problemas cotidianos.

Foram diversas as contribuicdes que a Matematica proporcionou a sociedade, e no
decorrer dos anos o entendimento sobre ela ganhou novos cenarios, como 0s apresentados por
Viéte, sua contribuicdo, a formalizacdo e a utilizacdo de simbolos Matematicos na Algebra,

provocou mudanca significativa, contribuindo para a rapidez de célculos e aplicagdes
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generalizadas, no tempo de Galileu. Com a Revolucdo Industrial, Leibniz e Newton
desenvolveram Calculo Integral e Diferencial. Com o aparecimento do Estado moderno, em
consequéncia da abertura de novos mercados e a ascensdo da burguesia, comecam a surgir
sistemas de pesos e medidas. Mais adiante, com a Revolucdo Industrial e a necessidade de
mercados mais amplos e equipamentos mais sofisticados entram em cena as unidades de
medidas: comprimento, pesos, tempos, areas, volumes, entre outros. A Matematica sempre
esteve associada a proposta de resolucdo de problemas para a demanda das atividades da vida
em sociedade. Mesmo quando ela se torna meramente mecanismo de céalculo, sua
contribuicdo € significativa para este desenvolvimento. Logo, podemos inferir que a
Matematica, por ser uma das ciéncias mais antigas e participar de importantes momentos
historicos, pode ser encontrada em praticamente tudo que criamos e produzimos (NETO,
2010).

Levando em consideracdo a importancia dos conceitos Matematicos no
desenvolvimento do raciocinio légico dedutivo e sua contribuicdo para o processo de
aprendizagem em qualquer outra area do conhecimento, o Professor, que atua nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, deve ter clareza dos contetdos que deve ensinar e de como
mediar o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades Matematicas. Para isso, os PCN
orientam e propdem discussdes pedagdgicas para realizacdo nas escolas, nas aulas e como
apoio para elaboracdo de projetos educacionais. Os PCN oferecem orientacfes para 0s
professores sobre 0s conteudos e os processos de ensino da Matematica. Com vistas a
formagdo de criancas com dominio de saberes especificos da Matemética e saberes
necessarios para o exercicio da cidadania de forma critica e autbnoma, preparando-as para a
realidade social contemporénea. Em paralelo, apresentam uma perspectiva histérica pelas
reformas e conceitos, assim como aspectos importantes para o Ensino de Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997).

Tendo por base esta premissa, orientada nos documentos como os PCN, o Professor
assume o papel de mediador na construgdo do conhecimento e do desenvolvimento cognitivo
do aluno. Essa ideia fundamentada nos PCN preza pela democratizagdo do ensino da
Matematica uma vez que ela é importante componente na construgdo da cidadania e servird
para compreender e transformar a realidade dos alunos, ja que os conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos estdo no seu cotidiano, inviabilizando, assim, a mera transmissao da informacéo

e sua reproducdo, mas como construcao do saber Matematico (BRASIL, 1997).

A resolugdo de problemas é amplamente recomendada nos PCN e pressupde que o0
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aluno desenvolva habilidades para realizacdo de simulagGes e constru¢do de hipoteses, que
compare seus resultados com outros alunos e que valide seus procedimentos. Ressalta-se a
importancia do envolvimento do aluno no processo de aprendizagem e reforca-se a ideia do
Professor mediador, estimulando o aluno a questionar seus proprios resultados e transformar
um dado problema em fonte de novos problemas, ndo reproduzindo conhecimentos, mas

desenvolvendo novos saberes pela acéo reflexiva e critica (BRASIL, 1997).

2. Aspectos Metodologicos

O presente artigo, é parte de uma dissertacdo de mestrado e assume uma postura de
investigacao cientifica e metodoldgica numa perspectiva qualitativa, pois a analise dos dados
pretende ir além de registrar, analisar e interpretar os fenémenos. Procura identificar possiveis
fatores determinantes na oferta dos cursos de Pedagogia que qualificam professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para o Ensino de Matematica (FONSECA, 2010). Utiliza
metodologia de analise documental, valendo-se de documentos publicos e fornecidos por
meio eletrénico, pela internet (LAKATQOS, 2010).

Para Lakatos (2010), a fonte de documentos oficiais constitui melhor descri¢cdo dos fatos
pelos atos da vida politica. Nesse caso, trata-se da legislacdo do Curso de Pedagogia. Para
compreender criticamente o sentido manifestado nos documentos agrupados a este artigo, foi
definida a metodologia de Anélise Documental como técnica da Andlise de Conteldo.
“Enquanto tratamento da informacgdo contida nos documentos acumulados, a andlise
documental tem por objetivo dar forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado

ulterior, a sua consulta e referenciacdo (BARDIN, 2016)”.

Foram analisadas 3 instituicdes de Ensino Superior da Regido da Grande ABC que
ofertam o curso de Pedagogia na modalidade presencial, com duracdo minima de 3 anos. As
Instituicdes de Ensino Superior selecionadas para esta pesquisa, permitiram compreender
melhor a relacdo do curriculo do Curso de Pedagogia ofertado e o Ensino de Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Proporciona refletir sobre uma possivel adequacgédo no
programa curricular do Curso de Pedagogia, no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem de Matematica, que pode vir a contribuir para reducdo das dificuldades de
conceitos Matematicos apresentados pelos alunos deste curso e consequentemente pelos seus

alunos: tanto na Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental.

3. Anélise dos Componentes Curriculares
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A anélise dos componentes curriculares dos cursos permitiu compreender como cada

uma das InstituicGes de Ensino Superior selecionadas organiza e desenvolve os contetdos. O

Quadro 1 apresenta os componentes curriculares relacionados a Matematica nas instituicoes

de ensino analisadas.

Quadro 01: Componentes Curriculares que contemplam o Ensino de Matematica

Instituicdo A

Instituicdo B

Instituicao C

Fundamental - |

Carga Horéria: 72h

e Matemaética para o Ensino

Carga Horéria: 120h

e O Ensino de Matematica,
Ciéncias e Educacdo Fisica

e Fundamentos e Metodologia
de Matematica

C. Horaria Teo6rica: 60h
C. Horaria Pratica: 40h
C. Horéria Outras: 20h

Carga Horéria: 144h

e Metodologia e prética do
Ensino de Matematica

Carga Horéria: 144h

e Metodologia do Ensino da
Matematica (EI/EF/EJA)

Total: 360h

Total: 120h

Total: 120h

Fonte: O autor, dados extraidos das Ementas fornecidas pelas Instituicbes de Ensino Superior

A Instituicdo A, oferta trés componentes curriculares para o Ensino de Matematica:

Matematica para o Ensino Fundamental - I, com carga horéaria de 72h; Metodologia e pratica

do Ensino de Matematica, com carga horaria de 144h; e Metodologia do Ensino da

Matematica (Educacdo Infantil- EI/Ensino Fundamental-EF/Educacdo de Jovens e Adultos-

EJA), com carga horéria de 144h. Somadas, a carga horéria dos trés componentes curriculares

totaliza 360h, é a instituicdo que dedica maior carga horaria ao processo de ensino e

Aprendizado em Matematica.

No primeiro componente curricular: Matematica para o Ensino Fundamental | o

objetivo central estd nas questdes histdricas e filosoficas dos conceitos Matematicos. Na

ementa descreve os conceitos e fundamentos de Matematica elementar, como

(...) os relacionados com as seguintes areas tematicas: numeros e operacoes
envolvendo o conjunto dos nUmeros naturais e racionais (em sua
representacdo decimal e fracionaria) perpassando por nogles basicas de
algebra; espaco e forma, e grandezas e medidas (Ementa: Matemética para o
Ensino Fundamental | Plano de Disciplina: Instituicdo A, 2016).
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Nos objetivos apresentados na ementa, a instituicdo A demonstra uma preocupacao

com o fazer Matemaético, propondo uma série de especificidades voltadas ao exercicio da

Matematica:

Compreender os conceitos bésicos da Teoria dos Conjuntos e de
Conjuntos de universos numéricos;
Conhecer a histéria da Matematica e a sua utilizagdo como recurso
didatico;
Realizar operacOes e resolver problemas envolvendo Numeros Naturais
(N);
Compreender perfeitamente os conceitos de fragoes;
Realizar operacdes e resolver problemas com Numeros racionais (Q), nas
suas formas fracionarias e decimais com virgula;
Realizar operacOes simples de nUmeros inteiros (Z);
Calcular os valores de expressdes numéricas, com sinais de associagoes;
Compreender as concepgdes de medidas de espagos, comprimento, area e
volume; e as principais figuras geométricas, no sistema decimal;
Realizar operagdes com medidas de tempo;
Resolver problemas de medidas de figuras planas e espaciais, envolvendo
comprimentos, perimetros, areas e volumes; e capacidade.
Rever os conceitos béasicos de &lgebra, especialmente equacdes do 1.
Grau, do 2. Grau e no¢Ges de Funcoes,,
Tabelas e graficos simples, além de leituras simples de mapas e suas
escalas.

(Ementa: Matematica para o Ensino Fundamental . Instituigdo A, 2016).

Pela descricdo percebe-se a preocupacdo da instituicdo em retomar alguns pontos

conceituais da Matematica e considerar uma revisdo de conteldos da Educacdo Basica que

serdo Uteis para o exercicio da pratica docente. No entanto, ressalta-se a necessidade de que o

contetdo seja proposto de forma diferenciada para preparar de fato o futuro Professor.

No segundo componente curricular: Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica,

a carga horaria apresentada € maior, ressalta-se a proposta apresentada para Matematica como

uma Ciéncia construida no contexto histérico-social, apresenta concepcdes sobre ética e

cidadania e as tendéncias do Ensino da Matematica. Os objetivos sdo bem definidos a partir

do ponto de vista da formacdo do ser humano, como cidadédo e do oficio do Professor, neste

contexto, propoe:

w >

o0

. analisar o papel da escola na constituicdo de uma sociedade democrética;

questionar as ideias docentes do “senso comum” sobre o conhecimento e
0 processo de ensino-aprendizagem;
desenvolver uma acgao docente que associe ensino e pesquisa;

. dirigir o trabalho em sala de aula, preparando atividades e utilizando

metodologias capazes de gerar uma aprendizagem significativa (Plano de
Disciplina: Instituicdo A, 2015).



Research, Society and Development, v. 7, n. 11, p. 01-16, e9711468, 2018
ISSN 2525-3409 (CC BY 4.0)

Observa-se a principio a preocupacdo conceitual e filosofica da escola, dos
fundamentos do processo de ensino e aprendizagem e do trabalho do Professor, seguindo com
0s objetivos especificos. Percebe-se ainda a exploracdo dos conceitos filosoficos sobre a
Matematica, a reflexdo de temas transversais, e do papel lidico na construcdo dos conceitos
Matematicos. N&o € apresentada uma critica nesta construcdo do componente curricular, mas
vale reforcar a intencionalidade da pesquisa em propor reflexdes acerca do significado da
Matematica e da relacdo dela com os alunos de Pedagogia, ndo apenas como instrumento na
sua praxis, depois de formados, mas como area do conhecimento que tenha significado em

sua vida.

No terceiro momento apresenta-se a disciplina: Metodologia e Prética do Ensino da
Matematica, como sugere a Matriz Curricular do curso, acontece no terceiro ano do Curso de
Pedagogia e apresenta foco na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacéo para
Jovens e Adultos. O Plano de Disciplina traz as mesmas construgdes diferenciando-se no
contelldo programético e evidentemente na literatura indicada. As indica¢Bes bibliogréaficas
apresentadas nas trés disciplinas, ou nos trés componentes curriculares, sdo extremamente

ricas.

A Instituicdo B trabalha o Ensino de Matematica junto com Ciéncias e Educacao
Fisica, com uma carga horéria de 120h. A ementa do componente curricular “O Ensino de
Matematica, Ciéncias e Educacéo Fisica” “propde uma reflexdo sobre as tendéncias atuais do
ensino da Matematica, Ciéncias e Educagao Fisica (Ementa Institui¢ao B, 2016)”, e traz como
objetivo uma construcéo tedrico-pratico focando no aprimoramento da préxis pedagdgica. Os
objetivos gerais determinam discussGes metodoldgicas com énfase nos PCN, visando uma
abordagem construtivista para 0 Ensino de Matematica, Ciéncias e Educacdo Fisica na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, finaliza enfatizando que faz parte do conhecimento

necessario para o exercicio da docéncia.

Na busca em identificar os conceitos trabalhados para desenvolver competéncias no
processo de Ensino de Matematica, foi possivel perceber que o foco ndo esta diretamente no
ensino de conceitos da Matematica. O programa estd voltado a compreensdo e construcéo
didatica e metodoldgica relativos a blocos de conteddos dos PCN. Conceitua-se 0
desenvolvimento de conhecimentos, competéncias, habitos e valores socialmente construidos
que possam compor esses blocos de conteddos. O questionamento desta reflexdo ndo esta no
processo apresentado, pois € totalmente plausivel e atende tanto as Diretrizes Curriculares do

Curso de Pedagogia quanto aos conceitos de Educacdo Matematica propostos nos PCN. A
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guestdo esta no fazer Matematica, ressaltamos aqui a possibilidade da maioria dos alunos de
Pedagogia ndo terem uma afinidade com esta &rea e ter inimeras dificuldades nos conteudos.

Lima (2013) em seu artigo “A Formagdo Do Pedagogo Para Ensinar A Matematica
Nos Anos Iniciais Do Ensino Fundamental” ressalta que essa dificuldade tem origem na
Educacdo Baésica, afirma que o pedagogo acaba dando prioridade para metodologia em
detrimento do conteddo Matematico a ser ensinado. Ressaltando ainda o aspecto do
conhecimento matematico. Lima (2013) enfatiza ainda, que, na “verdade, o pedagogo para
ensinar a Matematica ndo se apoia somente na metodologia, (...) mas recorre a uma concepcao

anterior da Matematica e seu ensino oriundo da sua experiéncia como estudante”.

A certeza de que esse componente curricular esta voltado para a reflexdo ideoldgica,
metodoldgica e didatica do Ensino de Matematica, consolida-se na lista de contetdo

programatico, dos quais destacamos:

desenvolvimento das atividades e a organizacdo de projetos; didatica de
Matematica: praticas e metodologias de Ensino de Matematica na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental, sob uma perspectiva construtivista;
Andlise e reflexdo critica dos PCN; origem das disciplinas; conceitos de
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transversalidade; e por fim
caminhos da transversalidade (Ementa Instituicdo B, 2016).

Os contetdos elencados demonstram a preocupacdo com aspectos conceituais da
Educacdo, didatica e metodologia e ndo com os contelidos, mesmo porque esse componente
curricular ndo é especifico de Matematica, ele contempla Educacéo Fisica e Ciéncias.

Na Instituicdo C, o componente curricular é denominado de “Fundamentos e
Metodologia de Matematica™, possui carga horaria de 120h sendo que: 60h de parte tedrica;
40h de parte Préatica e 20h com atividades extracurriculares. Nesta instituicdo ndo ha aulas
para este curso nas sextas-feiras. As 20h de atividades extracurriculares sdo contempladas
com palestras e atividades diversas realizadas nestes dias. A ementa do componente curricular

€ expressa por:

O ensino da Matematica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Conceitos, métodos, técnicas e recurso para 0 Ensino de
Matemaética. Laboratério de Ensino de Matemética LEM (Ementa Institui¢do
C, 2015).

Os objetivos ndo adunam com o0s conteldos programaticos nem com o cronograma de

aula, por exemplo: um dos objetivos ¢ “entender conceitos da Matematica e saber como
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aplica-los no processo de ensino-aprendizagem (Ementa Instituigdo C, 2015)”, todos os

contetdos listados poderiam contemplar 0s conceitos Matematicos, sao eles:

A construcdo do nimero operatorio;

Classificacéo, seriagdo, comparacio;

O sistema de numeragdo decimal;

Construcdo de dezena, centena e milhar;

Material dourado e fichas simbdlicas;

Construgéo conceitual das operacdes;

Problemas, “situagao-problema’;

Opera¢des Matematicas fundamentais;

A escrita dos calculos e as técnicas operatorias;

Técnicas operatorias da adicdo, subtracdo, multiplicacéo e divisao;
Laboratério de Ensino de Matematica (Ementa Instituicdo C, 2015).

Ao se analisar os contelidos programaticos, percebe-se que as questdes dos conceitos
Matematicos foram destacadas porém a didatica e metodologia ficaram apenas por conta do

Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM).

Entre as Instituicdes de Ensino Superior analisadas duas delas (Instituicbes A e B)
propde revisdo de conceitos de Educacdo Basica, porém, pela descricdo da ementa, isso
acontece concomitantemente ao ensino e reflexdes sobre a didatica e metodologia. Essa
revisao poderia apresentar maior significado se as questdes partissem do aluno, representando
uma (re)descoberta do conhecimento. Neste contexto, o Professor ocupa posicdo de
protagonista, mediando as situacdes e oportunizando aos alunos construir e reconstruir as
possibilidades seus conceitos valorizando o0 meio que esta inserido e propondo possibilidades

de Resolucdo de Problemas reais.

4. Discussao e Consideracoes finais

Essa reflexdo aponta a importancia da formagdo do Pedagogo que deve ir além dos
conceitos didaticos, metodoldgicos e dos processos de aprendizagem, deve preocupar-se com
a relacdo que os alunos de Pedagogia tem com as disciplinas relacionadas a Matematica. N&do
é possivel para o Professor ensinar Matematica sem que se aproprie do conhecimento
especifico desta area, ndo basta ter o conhecimento pedagdgico. Para Lima (2013) “os
pedagogos enfrentam dificuldades para ensinar Matematica, em decorréncia dos estudos
oriundos da sua experiéncia como estudante”, entdo, pode o curriculo de Pedagogia contribuir

para minimizar essas dificuldades?

Ao que se observa, existe uma flexibilidade na concepcdo dos componentes

curriculares do Curso de Pedagogia. Para atender a esta demanda, porém, o pedagogo
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encontra certa dificuldade até mesmo em entender a identidade de sua formacdo. Nossa
pretensdo, neste artigo, é adotar uma postura questionadora com a finalidade de problematizar
a formacdo do pedagogo. N&o sdo apenas conhecimentos pedagogicos que fardo parte da
atuacdo docente para o ensino da Matematica nos anos iniciais. O processo de Ensino € uma
caminhada por contetdos cientificos, que demanda estética, ética, filosofia, politica, pois
considera-se uma intencionalidade neste processo. S&o necessarios elementos ldgico-
cientificos da area especifica que se pretende ensinar, ndo basta ser um excelente pedagogo,
no que se refere a conceitos pedagdgicos, € necessario apropriar-se de conceitos da
Matematica-Ciéncia para construir o ensino visando formacdo Matemética adequada aos
alunos e diminuindo assim a indisponibilidade para aprender Matemaética (DIENES, 1970;
BRASIL, 1997, LIMA, 2003; REGO & REGO, 2013; LIBANEO, 2011; 2013).

Nesta perspectiva, este trabalho colabora com outras pesquisas no tocante a reflexdes
sobre o perfil do aluno que ingressa na graduacdo do Curso de Pedagogia, sobre as grades
curriculares apresentadas pelas Instituicfes de Ensino Superior e sobre o0 processo de ensino e
aprendizagem de Matematica, como componente curricular para o Ensino Fundamental. O
perfil do aluno do Curso de Pedagogia, a partir dos seus estudos primarios no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, constréi aporte tedrico e pratico para o exercicio da docéncia
na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A revisdo como ferramenta
para relembrar conceitos ndo traz significado aos conhecimentos, logo a Matematica passa a

ser um complexo emaranhado de calculos e férmulas.

Mas ndo é este o propdsito do curso, a prima é o estudo complexo e avangado de
requisitos, ja indicados, para formacdo Pedagdgica. Porém conhecendo a realidade da
formacdo basica do aluno é possivel flexibilizar e tentar minimizar as dificuldades

acumuladas ao longo de sua formacéo.

Como exemplo para esta reflexdo, apresenta-se o estudo realizado da Instituicdo A,
que possui maior carga horaria disponibilizada para o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica, que divide-se em: conceitos didaticos; metodologia para o ensino de Matematica;
e volta a discutir conceitos didaticos e métodos com énfase em cada segmento. Neste contexto
0 primeiro componente curricular apresentado traz a reflexdo a didatica do Ensino da
Matematica, antes de perceber se o aluno compreende a Matematica, se possui um aporte
tedrico e pratico que va subsidiar a aplicacdo didatica daqueles conteddos propostos. A

instituicdo B e C enfrentam a mesma questdo com um agravante da Instituicdo B que divide o
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tempo e os conceitos com Ciéncias e Educacdo Fisica e a Instituicdo C com 20h da carga

horéria voltada a atividades extracurriculares.

Ndo se trata de fazer uma critica afirmativa de que esta forma concebida do
componente curricular ndo esta correta, ou que nao proporciona a formacdo do Pedagogo.
Provoca-se uma reflexdo, através do estudo realizado, sobre o impacto da formacéo inicial do
aluno do Curso de Pedagogia, na percepcao didatica e metodoldgica no processo de ensino e

aprendizagem da Matematica.

Conforme a complexidade vai aumentando as situacdes problemas vao se
distanciando do comum, exige-se entdo, uma maior percep¢do de como representéd-las sem
que se torne algo inatingivel para crianca. Nesta perspectiva 0 convite € repensar na estrutura
curricular da disciplina de Ensino e Aprendizagem de Matematica do curso de Pedagogia.
Neste cenario ganha aporte tedrico nas teorias interacionistas, abrindo caminho para que o
aluno possa participar de fato da construgcdo do seu conhecimento, mas partindo das suas
necessidades.

Enfatiza-se que a construcdo dos saberes pedagdgicos, para o exercicio da docéncia,
estdo diretamente ligados aos conhecimentos prévios das areas que serdo ministradas aulas, na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Portanto é importante que 0s
alunos se apropriem destes contetdos da melhor forma possivel. Uma vez que apontamos
problemas na formacdo basica sendo necessario que a graduacdo crie mecanismos de
re(construcdo) desses contelidos, caso contrario o sistema entra num ciclo vicioso onde as
incertezas e insegurancas e até mesmo a falta do conteudo reflita nas prdximas geracdes

camufladas pelas teorias pedagdgicas.

Este trabalho visa contribuir para pesquisas que pautem a formacdo inicial do
Professor dos anos iniciais. Tematica extremamente complexa, visto que a maior parte destes
cursos abordam procedimentos metodoldgicos e, por conseguinte, ndo conseguem focar nas
especificidades de cada componente curricular que o Professor em formacdo precisara
dominar. Neste contexto, urge a necessidade de trabalhos que apontem possibilidades de
aprimoramento dos cursos de formac&o inicial, visto que é este Professor dos anos iniciais que

auxiliara na construgdo dos alicerces de toda a Educacdo Bésica.
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