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Resumo

Ao considerar a importancia da Geografia escolar e da centralidade do conceito de lugar no
ensino de Geografia para os anos iniciais do Ensino Fundamental apresentamos uma proposta
de desenvolvimento de uma oficina pedagdgica como possibilidade para trabalhar com este
conceito nesta etapa da Educacdo Bésica. Nesse sentido, a partir de um levantamento teorico,
abordamos a importancia do ensino de Geografia nos anos iniciais e o desenvolvimento das
oficinas pedagdgicas como possibilidade para ensinar Geografia com o intuito de incentivar
praticas pedagogicas que permitam ao estudante construir o conhecimento geografico e junto a
isso perceber e analisar sua realidade de forma critica. Com isso, destacamos que a proposta de
oficina pedagogica sugerida pode ser uma ferramenta de aprendizagem relevante que busca
promover a articulacdo entre o conhecimento teérico e o desenvolvimento pratico do que foi
estudado na teoria. Ao desenvolvé-la, levando em consideracdo a realidade do estudante, o
docente propicia um processo de ensino cuja a aprendizagem pode ser mais efetiva e
significativa para o estudante.
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Abstract

When considering school Geography importance and concept of place centrality in the
Geography teaching, for the early years of Elementary Education, we present a proposal for the
development of a pedagogical workshop as a possibility to work with this concept in the stage
of Basic Education. In this sense, from a theoretical survey, we approach the importance of
teaching Geography in the early years and the development of pedagogical workshops as a
possibility of teaching to encourage pedagogical practices that allow the student to build
geographic knowledge and all together, perceive and analyze your reality critically.
Furthermore, we highlight that the proposed pedagogical workshop can be a relevant learning
tool that seeks to promote the articulation between theoretical knowledge and the practical
development of what has been studied. When developing it, taking into account the student's
reality, the teacher provides on a teaching process whose learning can be more effective and
meaningful for the student.

Keywords: Pedagogical workshops; Concept of place in geographic education; Geography
teaching in the early years.

Resumen

Al considerar la importancia de la Geografia escolar y la centralidad del concepto de lugar en
la ensefianza de la Geografia para los primeros afios de la educacion primaria, presentamos una
propuesta para el desarrollo de un taller pedagdgico como una posibilidad para trabajar con este
concepto en la escuela primaria. Para tanto, a partir de una investigacion tedrica, abordamos la
importancia de ensefiar Geografia en los primeros afios de la educacion primaria y el desarrollo
de talleres pedag6gicos como una posibilidad de ensefianza para alentar practicas pedagogicas
que permitan al estudiante construir conocimiento geogréfico y, junto con eso, percibir y
analizar tu realidad de manera critica. Por lo tanto, destacamos que el taller pedagdgico
propuesto puede ser una herramienta de aprendizaje relevante que busca promover la
articulacion entre el conocimiento teorico y el desarrollo practico de lo que se ha estudiado. Al
desarrollarlo, teniendo en cuenta la realidad del estudiante, el profesor proporciona un proceso
de ensefianza cuyo aprendizaje puede ser mas efectivo y significativo para el alumno.
Palabras clave: Talleres pedagdgico; Concepto de lugar en la educacion geogréafica; Ensefianza

de Geografia en los primeros afios.
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1. Introducgéo

Pensar sobre a formacdo dos sujeitos é uma tarefa cada vez mais requisitada,
principalmente por parte do docente e da escola. Cada vez mais, é preciso refletir sobre o
processo educacional, pois estamos em um mundo que permanece em constante transformacao
e que a cada instante gera novas informac@es que sdo distribuidas por meio dos mais diversos
meios de comunicacdo aos quais grande parte das pessoas tém acesso, inclusive a crianga em
idade escolar.

Neste sentido, ao voltarmos nosso foco a educacao escolar, podemos perceber a atuagao
dos profissionais da Pedagogia, que podem atuar nas mais diversas areas, mas que,
prioritariamente, atuam na docéncia. Um dos grandes desafios do pedagogo docente é lecionar
saberes de diversos campos de conhecimento, entre eles a Geografia, que sera foco deste texto.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental
(Brasil, 1997), o objetivo do estudo da Geografia deve ser abordar principalmente questdes
inerentes a sua presenca e seu papel na natureza, bem como sua relacdo com a acdo dos
individuos, de grupos sociais e da sociedade, em seu aspecto mais amplo, na construcdo do
espaco geogréafico. Com isso, elementos da paisagem local e do espaco vivido devem ser as
referéncias para que os docentes organizem seu trabalho. De acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a principal contribuicdo da Geografia para os estudantes da
Educagao Basica ¢ “desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geogréafico
para representar e interpretar o mundo em permanente transformagdo e relacionando
componentes da sociedade e da natureza” (Brasil, 2017, p. 360).

No Ensino Fundamental, o ensino de Geografia, precisa possibilitar ao estudante
conhecer o seu lugar de vivéncia, compreender e pensar 0 seu espaco. Para tanto, esse ensino
precisa ser contextualizado, para que o estudante perceba o seu lugar como parte dessa
complexidade espacial, analisando todo o contexto em que se encontra. Assim, 0 objetivo do
ensino de Geografia vai ao encontro dos preceitos supracitados, uma vez que assume o papel
de auxiliar os sujeitos na compreensdo do mundo e das relagdes que nele ocorre, indo desde a
rua em que vivem até o pais mais distante daquele que estéo.

A vista disso, entendemos a importancia de aprender Geografia desde os anos iniciais
por meio da propria realidade do estudante. Inserir a crianga em uma educacgédo geografica desde
0s primeiros momentos da vida escolar, da a ela a possibilidade aprender sobre o mundo, sobre
0 lugar em que vive e a relagcdo de ambos. Isso faz com que ela se sinta pertencente ao lugar em

que esta atribuindo significados a ele. Ao mesmo tempo, ao ter acesso a uma educacéo critica
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como cidadao, requisito basico da escola, ndo sé percebe a necessidade de buscar melhorias
para esse lugar e para a sociedade, como também exige que ocorram mudancas de modo que
essas melhorias se concretizem.

Com isso, cabe destacar que os docentes que trabalham nos anos iniciais sentem
dificuldades em desenvolver um ensino atrativo e eficiente, com vistas ao exposto
anteriormente pelos PCN. Para que haja éxito no ensino de Geografia nos anos iniciais, é
necessario repensa-lo, criando outras estratégias didatico-pedagogicas e possibilidades para
desenvolvé-las.

Nesse sentido, o propdsito desse artigo é sugerir uma oficina pedagdgica como proposta
metodologica alternativa para o ensino de Geografia nos anos iniciais. Assim, buscamos
explanar a importancia do ensino de Geografia nos anos iniciais a partir do conceito de lugar,
bem como as contribuices de uma oficina pedagogica para auxiliar os estudantes no

entendimento acerca desta tematica.

2. O Ensino de Geografia nos Anos Iniciais: o lugar do lugar

A Geografia tem como um de seus fundamentos a compreensao da formacao do espago,
bem como as relacBes que nele ocorrem, do local ao global. Enquanto componente curricular
obrigatoria da Educacédo Baésica, versa sobre a formacéo de cidadéos criticos que compreendem
0s espacos como local de formacéo e transformacdes, resultado de vivéncias e lutas do homem
e das geracdes posteriores, em busca de sobrevivéncia e adaptacéo ao longo do tempo (Brasil,
1997).

Além de compreender o0 espaco em toda a sua complexidade de relagbes e
transformacoes, € necessario que os estudantes se reconhecam como sujeitos que fazem parte
desse espaco, do processo de formagéo e transformacéo do mesmo e das relagdes estabelecidas
sobre ele (Callai, 2014). Nesse sentido, em relacdo ao ensino de Geografia nos anos iniciais, 0s

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontam que:

Pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a realidade, possibilitando
que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva. Para tanto, porém, é
preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias, conceitos e
procedimentos basicos com os quais este campo do conhecimento opera e constitui suas
teorias e explicacbes, de modo a poder ndo apenas compreender as relacdes
socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente pertence, mas
também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a realidade: o
conhecimento geografico (Brasil, 1997, p. 74).
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De modo complementar, direcionamos o olhar para a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Este documento sinaliza que esse componente curricular possibilita “compreender o
mundo em que se vive, na medida em que ... aborda as a¢cdes humanas construidas nas distintas
sociedades existentes nas diversas regides do planeta” (Brasil, 2017, p. 359). E afirma ainda
que estudar Geografia ¢é fazer “uma busca do lugar de cada individuo no mundo, valorizando a
sua individualidade e, a0 mesmo tempo, situando-o em uma categoria mais ampla de sujeito
social: a de cidadéo ativo, democratico e solidario” (Brasil, 2017, p. 362).

Nesse sentido, Straforini (2001) destaca a importancia de considerar a realidade do
estudante no ensino e na aprendizagem de Geografia. A realidade concreta do estudante ocupa
a centralidade desse processo e por isso ela no pode ser negada. E necessario construir
conceitos que contribuam para vida do estudante, e que diga respeito a seu passado, presente e
futuro. O estudante precisa ser inserido no que esta estudando, de modo que ele se perceba
como sujeito pertencente aos contetdos que estdo sendo ensinados, e ndo como algo distante
da sua realidade. Nessa perspectiva, sobre o conceito de lugar, o autor aponta que:

E uma categoria que n3o menospreza o real, o vivido, pois seus fundamentos s3o
exatamente a presenca e a coexisténcia de tarefas comuns, mesmo que 0s seus projetos
ndo sejam comuns. Ao mesmo tempo que permite trabalhar o proximo, abre caminho
para encontrar as acdes e as intencdes que sdo tomadas fora do préprio lugar,
possibilitando, desta forma, contatar outros lugares, enfim, o mundo (Straforini, 2001,
p. 58).

De modo semelhante, Callai (2010) aponta a importancia da aprendizagem e
compreensdo do conceito de lugar, para criangas do Ensino Fundamental, a partir do momento
em que elas passam a perceber os lugares e a existéncia de semelhancas e diferencas entre 0s
lugares. Para ela, a insercdo da crianca na educacgdo geografica pode ser feita fundamentada em

trés conceitos basicos, a considerar:

A escola, por ser a instituicdo na qual a crianga amplia suas relagdes com seus iguais; o
cotidiano, por permitir que as novas aprendizagens sejam interligadas com a vivéncia
que cada um traz, considerando, assim, o conhecimento que o aluno tem; o lugar, por
ser 0 espaco que permite a cada um, saber de suas origens e construir sua identidade e
pertencimento (Callai, 2010, pp. 26-27).

Tais conceitos dizem respeito ao dia a dia das criangas, € 0 que estdo vivenciando na
sua realidade, aquilo que pode ser percebido e abstraido por eles. E a partir da compreenséo
desses conceitos basicos, que eles podem compreender os fendmenos e as relagdes que ocorrem

no espaco do local ao global. De modo complementar, Callai (2017) afirma que é preciso
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entender que “um lugar ¢ a reproduc¢do, num determinado tempo e espaco, do global, do mundo”

(p. 91). Dessa forma, destacamos a defini¢do de lugar de acordo com os PCN:

O lugar traduz os espagos com 0s quais as pessoas tém vinculos mais afetivos e
subjetivos que racionais e objetivos: uma praca, onde se brinca desde menino, a janela
de onde se Vvé a rua, o alto de uma colina, de onde se avista a cidade. O lugar é onde
estdo as referéncias pessoais e o sistema de valores que direcionam as diferentes formas
de perceber e constituir a paisagem e o espaco geografico (Brasil, 1997, p. 76).

Nesse contexto, o lugar como um conceito do cotidiano do estudante € muito importante
no processo de construcdo do seu conhecimento, uma vez que, este é constituido com base
nestes conceitos presentes no seu dia a dia e os conceitos cientificos (Callai, 2017).

Desta forma, destacamos que o docente tem um papel muito importante nessa formacéo,
e por isso, é fundamental que ele tenha discernimento sobre o sentido de ensinar Geografia, que
ele compreenda a importancia do ensino dessa disciplina para a formacéo social dos estudantes
e sobretudo, os auxilie a compreenderem a importancia de aprender Geografia para o seu
entendimento sobre o espaco. Para tanto, € necessario considerar “o empirico, o reconhecimento
do que existe no lugar, os conhecimentos que o aluno traz consigo a partir das suas vivéncias,
e as busca de teorizagdo dessa verdade” (Callai, 2017, p. 89).

Direcionando a atengéo para 0s anos iniciais, alguns pesquisadores (Cavalcanti, 2010;
Callai, 2014; Goulart, 2014) sinalizam que o ensino de Geografia para esse publico ainda é um
desafio. Muitas vezes os docentes que lecionam nessa fase encontram dificuldades para
desenvolver um ensino de acordo com 0s objetivos desse componente curricular.

Para Goulart (2014), o maior desafio do ensino de Geografia nos anos iniciais, ainda ¢
o fato de se reduzir a atividades que ndo fazem o estudante pensar, como por exemplo: copiar
mapas, preencher cruzadinhas, construir maquetes e tragar o roteiro do caminho de casa para a
escola, o que comumente ¢ recomendado nos manuais de geografia. Para a autora, isso ¢
promover um ensino mecanico, que se resume a lista de conteudos com atividades
descontextualizadas e que ndo fazem o sentido para o estudante.

De modo semelhante, Callai (2014) acredita que a maior dificuldade esta em promover
um ensino que contribua para a formacdo do estudante, com estudos significativos que os
auxiliem na compreensdo das complexidades espaciais, ndo deixando de lado o entendimento
da sua realidade, entretanto, por vezes os conteidos e informagdes trabalhadas, sdo

fragmentadas, desconexas e desligadas da realidade dos estudantes.
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Cavalcanti (2010) aponta que muitas vezes as dificuldades comegam pela selegcéo dos
temas a serem ensinados. Posteriormente, por ndo conseguir criar estratégias de ensino eficazes,
que tornem suas aulas mais atrativas do ponto de vista dos estudantes, que ndo sé levem 0s
estudantes a alcancarem uma aprendizagem mais significativa, como também, permita que
percebam a importancia desse conhecimento para eles, atingindo desse modo, o objetivo do
ensino de Geografia.

A formacéo € um fator expressivo nesse processo, pois na maioria das vezes, os docentes
gue atuam nos anos iniciais tém uma formacdo generalista, 0 que pode contribuir para as
dificuldades em ensinar geografia. Nesse sentido, Straforini (2002) salienta que a formagao
inicial neste modelo ainda é um problema para o ensino, pois do modo como €é, sdo poucos 0s
docentes que possuem entendimento mais avancado das discussdes tedricas deste componente
curricular.

A formacéo inicial desses docentes, € no curso de Pedagogia, que tem em seus
curriculos disciplinas sobre fundamentos e metodologias de geografia, espagos para aprender
geografia e aprender a ensinar geografia. Mas ha caréncia dos saberes especificos geograficos,
0s quais associados aos conhecimentos pedagdgicos e as praticas escolares do cotidiano, tornam
0 ensino mais efetivo (Goulart, 2014).

Diante desse desafio, em que predomina a falta de conhecimentos especificos para
ensinar essa disciplina, ndo raro, os docentes tém o livro didatico como principal referéncia
para o seu trabalho. Este € um recurso universal na cultura escolar, ja que a sua presenca nas
praticas escolares, de alguma forma ou de outra, sempre se destacou, desde a escola tradicional
(Tonini, 2014).

Ainda assim, pensando em um ensino de qualidade, o docente precisa refletir junto ao
seu estudante, estimulando-o a perceber e investir em sua capacidade, auxiliando-o ndo apenas
na construcdo do seu conhecimento geografico, mas também na percepcao da importancia deste
conhecimento para a sua vida, em seu dia a dia, e para a sua interacdo dentro da comunidade
em que vive (Brasil, 1997). A vista disso, o docente precisa buscar estratégias pedagdgicas e
contextualizar a tematica a ser trabalhada com os estudantes, para que, atribuindo significados
ao conhecimento, a aprendizagem seja mais efetiva e significativa.

Tendo em vista a necessidade de superar os problemas que atrasam a educagédo e que
prejudicam o processo de ensino-aprendizagem de nossos estudantes, entendemos que nosso
papel enquanto formadores, esta em ser criativos e planejar metodologias que proporcionem a

aprendizagem, a construcdo do conhecimento e a autonomia deles. E necessério repensar o
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ensino a fim de superar as suas adversidades e caréncias e alcancar os objetivos a formacgéo dos
estudantes.

Dessa forma, evidencia-se a importancia de abordar o uso atividades alternativas para
além do livro didatico, quadro e giz, juntamente com a exposicdo oral dos conteudos, seguidas
de atividades de descrigdo. E necessario desenvolver e explorar préticas e materiais que fagam
sentido para o seu estudante, que os conceitos e contetdos geograficos facam sentido para ele.
Nessa direcdo, Goulart (2012) destaca que, se desejamos um ensino que auxilie os estudantes
na compreensdo da organizacdo e conexdo dos lugares sobre o espaco, precisamos pensar em
praticas que envolva o cotidiano, as vivéncias, curiosidade e interesses dos estudantes,
associando a sua realidade aos conhecimentos cientificos.

Nessa perspectiva, uma possibilidade para o ensino de Geografia, que faz relacdes entre
teoria e pratica e com a realidade do estudante € a oficina pedagdgica. Esta é uma pratica que
se destaca pela sua dinamicidade e efetividade no processo de ensino e aprendizagem,
permitindo que a crianga aprenda brincando e tem sido utilizada como estratégia de ensino por
docentes ou grupos de pesquisa (Francischett, 2002; Paviani & Fontana, 2009; Silva & Silva,
2012; Junta & Lastoria, 2014; Frigério, 2018).

3. Oficinas Pedagdgicas: praticas para além da sala de aula

Teoria e pratica sdo acOes indissociaveis na educacao escolar. A pratica pedagdgica ndo
¢ isenta de conhecimentos tedricos e estes, por sua vez, ganham novos significados quando
diante da realidade escolar (Diniz-Pereira, 2011).

Sobre o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, Paviani e Fontana (2009) assinalam
que apesar das dificuldades encontradas para desenvolvé-las, é necessario buscar estratégias
para superar esse desafio. Para elas, “um dos caminhos possiveis para a superagdo dessa
situacdo € a construcdo de estratégias de integracdo entre pressupostos tedricos e préaticas, o
que, fundamentalmente, caracteriza as oficinas pedagdgicas” (p. 78).

Uma aprendizagem mais significativa, esta relacionada ao desenvolvimento de préaticas
educativas que envolvam o préprio local em que os estudantes estdo inseridos a fim de que
compreendam as relagOes e as transformagdes que ocorrem no seu espaco, indo primeiramente
do local, e posteriormente ao global, é esse ensino que, de acordo com Junta e Lastoria (2014)
faz sentido para o estudante, pois esta permeado da vida que se passa ao seu redor.

A oficina pedagogica é uma alternativa que pode ser utilizada como metodologia da

pratica de ensino, que envolve conhecimento prévio e interesse sobre os saberes que o docente
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ou coordenador objetiva que sejam construidos e vivenciados e assim como outra préatica deve
ser previamente planejada. Desta forma, para Francischett (2002) esta alternativa pode ser
entendida como o “conjunto de atividades praticas educativas voltadas para promover a
construcdo do ensino-aprendizagem de maneira dinamica através da acdo, da interacdo, da
busca, da mediagdo e da troca de experiéncias entre os envolvidos” (p. 103).

De modo semelhante, Frigério (2018) entende que a oficina pedagdgica pode ser
definida como “espagcostempos em que se produzem conhecimentos [...] cotidianos carregados
pelos seus sujeitos praticantes e costurados através da investigacdo, da acdo e da reflexdo, de
forma cooperativa e sempre deixando fios soltos para novos conhecimentos no devir” (p. 109).

Para Paviani e Fontana (2009) a oficina pedagdgica € uma metodologia diferente da
aprendizagem cognitiva, esta caracteriza-se como uma oportunidade de sentir, pensar e agir,
por meio de situacdes reais e significativas de acado e reflexao.

Desse modo, com relacdo ao desenvolvimento de oficinas, com vistas ao ensino de
Geografia, Silva e Silva (2012), consideram que ao desenvolvé-las, ocorre o0 encontro entre
teoria e pratica, associacdo que realizada pelos estudantes em aprendizagem é muito efetivo
para a construcao do saber geografico.

A literatura nos mostra relatos das mais diversas experiéncias vivenciadas por grupos
de pesquisa ou docentes ao realizar oficina pedagdgica como ferramenta de ensino. Para
Francischett (2002), essa pratica pode ser realizada por meio de diferentes alternativas
metodoldgicas, com musicas e parddias, mapas, imagens, etc. Ela relatou que ao desenvolver
tais praticas, foi possivel promover “debate, reflexdo em torno dos conceitos, visando conhecer
e entender a ciéncia geografica e sua importancia para a vida cotidiana” (p. 103).

Para Silva e Silva (2012), praticas pedagogicas como as oficinas tendem a contribuir
muito para a relacdo ensino-aprendizagem na construcdo do saber geografico. Para tanto, como
demonstram, é evidente a necessidade do docente ser criativo ao planejar essas praticas, com
vistas a tornar as aulas mais atrativas, dando aos estudantes a possibilidade de ndo sé aprender,
mas sobretudo, compreender e perceber a utilidade do que estdo aprendendo, do conhecimento
que estdo construindo.

Ao relatar suas experiéncias quanto ao desenvolvimento de tais praticas, onde
realizaram uma oficina pedagogica para trabalhar cartografia, Fonseca, Mendonca, Santos e
Cardoso (2013) notaram que 0s proprios estudantes percebem os beneficios para a sua
aprendizagem, uma vez que passam a participar da aula e a interagir com o0s outros estudantes

e com o docente, ocorrendo assim, de acordo com 0s autores, uma aprendizagem mais




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, €31985184, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5184

significativa por despertar o interesse no que estd sendo apresentado e por ser uma atividade
dindmica, que esta proxima a realidade dos participantes.

De modo semelhante, Pandim (2006) aponta em sua pesquisa, a contribuicdo das
oficinas pedagogicas para estudar cartografia nos anos iniciais. Relata a experiéncia de uma
oficina sobre orientacdo desenvolvida, em que aborda a importancia dessas praticas como uma
metodologia efetiva para ensinar, pois 0s estudantes passam a demonstrar um interesse pelo que
estd sendo ensinado, que antes ndo existia, considerando que quando ha interesse, ha

aprendizagem.

4. Metodologia

Por meio dos trabalhos apresentados acima, em que destacam a relevancia das praticas
pedagogicas como as oficinas para o ensino de Geografia, desenvolvemos uma oficina
pedagogica na perspectiva de (Francischett, 2002; Frigério, 2018).

Por envolver um estudo do meio, ou seja, a saida da sala de aula, optamos por organizar
esta oficina foi com base na perspectiva de Cavalcanti (2002). Assim esta organizada em trés
etapas: a primeira consiste na preparacdo dos estudantes, momento em que havera a
aproximacdo deles com a temaética a ser abordada por meio de representacbes como textos,
imagens, mapas e discussdes sobre isso; a segunda etapa € a realiza¢do da atividade por meio
de observacao, registros, descri¢Oes e anotagfes das informacdes; e por fim, a terceira etapa
consiste na exploracdo da atividade em sala de aula, por meio da realizacdo de sintese e
exposicao das informacdes obtidas anteriormente (Cavalcanti, 2002).

Cada etapa visa auxiliar o estudante a construir seu entendimento sobre o conceito de
lugar e todos os aspectos que estdo relacionados a nogéo de lugar. Além disso, a abordagem e
discussbes dos docentes podem permitir aos estudantes entender na pratica o seu lugar e
também as relagbes deste com outros lugares mais distantes, evidenciando a ideia de conexdes

entre o local e global (Callai, 2010).

5. Discussao

Oficina pedagdgica: o0 meu lugar como possibilidade para compreender o espaco

O cotidiano de vida dos estudantes, incluindo o contexto escolar, sdo elementos
fundamentais para estudar o lugar (Callai, 2010). Para que o ensino de geografia se torne
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significativo para a crianca, ela precisa saber ler o mundo, aprendendo a pensar 0 espago como
um todo, partindo da compreensdo do espaco em que estd inserida o qual é palco de
transformacdes resultado da vida em sociedade. Para isso a crianca precisa aprender a olhar,
observar, descrever, registrar e analisar. E importante partir do local para o global. Nesse

sentido, a autora aponta que:

[...] a realidade imediata, quer dizer, o lugar onde se vive, deve ser conhecida e
reconhecida pelos que ali vivem, pois, conhecer o espaco, para saber movimentar-se
nele, para nele trabalhar e produzir, significa conseguir reproduzir-se também a si
préprio como sujeito. Este lugar pode ser a cidade (ou 0 municipio) que € por exceléncia
0 territério compartilhado, o lugar da vida, onde se d& a reproducdo, em determinado
tempo e espaco, do mundo, que € o global, o universal (Callai, 2010, p. 36).

Nesse sentido, o objetivo de nossa proposta de oficina pedagdgica € trabalhar o conceito
de lugar com as criangas a partir da sua propria realidade, possibilitando-os aprender e
apreender o sentido do lugar com base no significado que eles atribuem a determinado lugar, a
sua identidade em relacdo ao mesmo e a importancia que tem para si, para os colegas e para a

comunidade em geral.

OrientacOes para o desenvolvimento da oficina pedagdgica

- Primeira etapa: preparagdo: Sugerimos iniciar essa pratica pedagogica com uma roda
de conversa, oportunizando momentos de dialogos e reflexdes sobre o tema lugar. Em seguida,
0s estudantes serdo orientados a mencionar um lugar favorito dentro do seu municipio e em
seguida responder um guestionario com quatro questdes este lugar. Este pode ser na escola, na
rua, no bairro ou no municipio.

A sugestdo fundamenta-se nas respostas e descri¢des de algumas caracteristicas de cada
lugar dadas por cada estudante, como por exemplo: VVocé conhece a histéria desse lugar? O que
tem nesse lugar? Ha quanto tempo vocé conhece esse lugar? O que gosta de fazer 1a? Vocé
gosta de levar alguém para esse lugar? Se vocé pudesse, ha algo que gostaria de modificar nesse
lugar? Por que?

De acordo com os PCN’s (1997), o docente deve considerar que seus estudantes, ndo
vém para a escola vazios, eles ja vém para a escola com ideias sobre o mundo, sobre 0s
espacos/lugares que ja observaram em seu cotidiano por meio de televiséo, livros, outdoors ou

pessoalmente. Em relagdo a isso, o documento afirma que:
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[...] é fundamental que o professor conheca quais sdo as ideias e 0s conhecimentos que
seus alunos tém sobre o lugar em que vivem, sobre outros lugares e a relacdo entre eles.
Afinal, mesmo que ainda ndo tenham tido contato com o conhecimento geografico de
forma organizada, os alunos séo portadores de muitas informacdes e ideias sobre 0 meio
em que estdo inseridos e sobre 0 mundo, tém acesso ao conhecimento produzido por
seus familiares e pessoas proximas e, muitas vezes, as informagdes veiculadas pelos
meios de comunicacdo. Esses conhecimentos devem ser investigados para que O
professor possa criar intervencdes significativas que provoquem avangos nas
concepcdes dos alunos (Brasil, 1997, p. 87).

Esses lugares fazem parte da realidade dos estudantes, é onde estudam, moram, brincam,
passeiam. E nesses lugares que acontece a vida das pessoas, por isso, a eles sdo atribuidos
significados e é onde precisam sentir-se agentes da propria historia e de transformacéo destes
lugares. E preciso evitar o distanciamento da realidade do estudante, pois se hé distanciamento
ndo ha a possibilidade de conexdo entre o local e o global, o que de acordo com Straforini
(2001), é um desservigo para o ensino de Geografia. E complementa ainda que ndo podemos
esperar “que uma crianga de sete anos possa compreender toda a complexidade das relagdes do
mundo com o seu lugar de convivio e vice-versa”, mas hoje espera-se que 0 ensino permita e
ofereca possibilidades para ela “observar, descrever, representar e construir suas explicagdes”

(pp. 56-57). Sobre a realidade do estudante Callai aponta que:

[...] o entorno vivido no lugar onde se insere a escola, € importante para oportunizar o
aprendizado do aluno. [...] esse entorno néo se restringe aos espacos da vizinhancga, mas
é tudo aquilo que diz respeito a vida dos alunos e das pessoas com quem convive; € 0
seu cotidiano. Isso tudo configura a cultura que emerge deste contexto e que permite
que as pessoas tenham os elementos para construir sua identidade e pertencimento
(Callai, 2010, p. 26).

Em vista disso, esse momento devera ser permeado por didlogos que orientem 0s
estudantes sobre o significado desses lugares, leva-los a compreender que cada lugar
mencionado, com suas variadas caracteristicas, ndo existe por acaso, mas que é resultado de
transformacdes ocorridas devido as interagOes entre 0 homem e a natureza/sociedade, onde o
homem nédo s6 deu significados e atribuiu valores ao lugar, mas também o0s passou para as
geracOes seguintes, as quais também passam a transformar esse lugar e atribuir os seus proprios
sentimentos e significados, sentindo-se parte do mesmo.

Além disso, é importante também compreender a relacdo desse lugar com o mundo,
perceber que esse lugar ndo € isolado do espaco, em suas diversas escalas, mas sim conectado

ao mundo por meio de rela¢Ges diversas. Esse conhecimento integra a l0gica da organizacéo do
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espaco, cuja compreensdo, € um aspecto fundamental para a educacgdo geografica. Callai (2010)
indica a necessidade da percepcdo acerca do seu lugar e a sua conexdo com o mundo, a
organizacdo do espaco e da histdria dos quais cada sujeito é protagonista, e ainda as influéncias

externas para a sua formacéo e possiveis transformacoes.

- Segunda etapa: Explorando o meio: Realizag&o de um estudo do meio no interior da
escola, do bairro e, se possivel, no interior do municipio, para visitar alguns (se possivel, todos)
dos lugares mencionados pelos estudantes. Os estudantes serdo orientados a observar e anotar
informacdes sobre este lugar. Para finalizar esta etapa, sugerimos que cada estudante represente
0 lugar mencionado como o favorito, mesmo que ndo tenha visitado este lugar durante a
atividade. estas representacdes sdo muito importantes para a proxima etapa da oficina
pedagdgica. As representacfes podem ser feitas por meio de desenho e/ou fotografias.

E por meio destas representacdes que os estudantes mostram as suas percepcdes do
espago e do lugar em que vivem e podem “confronta-las com outras, relativas aos mesmos
espagos ¢ elaboradas pelos colegas ou outras pessoas” (Bueno, 2014, p. 312). Para essa autora,
cada pessoa pode desenvolver relacbes muito particulares com o mundo em que vive, sendo
assim, desenvolvem diferentes percepc¢des dos lugares em que vivem ou que veem.

O desenho pode ser entendido como uma poténcia educativa na medida em que a crianca
demonstra por meio deste a sua percepg¢édo do espacgo. De acordo com Cavalcanti (2010), neste
contexto, o desenho revela aprendizagens, pois, “quando o aluno desenha, ou elabora um mapa
mental, ele escolhe, seleciona elementos da realidade, local/global, faz abstracdo, expressando
assimilagdo de conhecimentos nem sempre passiveis de expressao verbal” (p. 9).

Do mesmo modo, a fotografia pode ser amplamente utilizada por docentes em todas
disciplinas, mas especificamente na geografia, como um recurso integrador do processo de
ensino-aprendizagem, pois ela registra momentos, representa a memoria de quem fotografou.
As fotografias feitas pelos alunos trazem as representacfes, bem como os valores humanos e
interpretagdes que eles fazem da natureza, da comunidade, dos grupos sociais e dos
acontecimentos do seu cotidiano (Santos; Costa & Kinn, 2010, p. 47).

De modo complementar, Cavalcanti (2010) destaca a importancia dessas linguagens
para ensinar Geografia, ao afirmar que “imagens, desenhos e mapas sdo fundamentais para a
mediac&o entre o0 sujeito e o conhecimento, por serem expresséo de algum contetdo geografico

que, construido pelo sujeito, expressa uma sintese em elaborag¢do, um conceito em construgao”

(p. 9).
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- Terceira etapa: Pondo em pratica: com os desenhos e/ou fotografias produzidas e/ou
apresentadas pelos estudantes, realizar uma exposicao dessas representacdes do lugar favorito
de cada estudante no mural da escola. Junto a isso, realizar uma roda de conversa para verificar
as impressdes dos estudantes acerca do conceito de lugar e dos lugares representados. Nesta
etapa, € importante o docente promover discussdes de modo a problematizar os estudantes sobre
os lugares. Orientar os estudantes a descrever o que observaram nestes lugares e fazer
comparacgOes e correlacdes entre os lugares estudados e outros lugares do mundo, para que
percebam as particularidades de cada lugar e a relacdo entre eles. Conforme é apontado por
Callai (2017), desenvolver essas a¢es € muito importante para estudar um lugar.

De acordo com Bueno (2014), quando nos referimos ao entendimento do lugar, é
importante considerarmos que ndo se trata apenas de saber descrevé-lo. Por ser o lugar, fruto
das relacdes que ocorrem sobre o espago ao longo do tempo e no qual “a cultura e a historia
tecem significados, produzindo identidade”, é preciso compreender o lugar em sua aparéncia
fisica ¢ também “perceber as dinamicas e transformacgdes que v@o ocorrendo em diferentes
momentos historicos, a partir de variados interesses e condi¢cdes geograficas e buscar
explicagdes para o que permaneceu ¢ o que foi transformado” (p. 302).

Uma sugestdo continuidade desta atividade € a confeccdo de um livro contendo as
produgdes sobre os lugares visitados pelos estudantes, bem como as considerac¢des deles sobre
a tematica trabalhada na oficina, o conceito de lugar. Além de ser uma forma de unir as
representacdes em Unico material, esta € uma atividade que pode potencializar o processo de
alfabetizacéo, ou seja, aprender a ler, lendo o mundo (Callai, 2005; Freire, 2017).

Para alcancar resultados positivos, dadas todas as suas etapas, sugerimos que essa
atividade seja organizada e desenvolvida ocupando uma carga horaria com cerca de 20 a 30
horas-rel6gio, para que cada uma das etapas seja realizada com o maximo de aproveitamento
possivel. Mas pensando que cada local apresenta suas particularidades, cabe ao docente definir
0 tempo e outras adaptacOes necessarias para desenvolver essa pratica. Além disso, se julgar
pertinente, o docente podera avaliar os estudantes no processo vivenciado durante a realizacdo

dessa pratica.

6. Conclusao

A escola, como principal instituicdo formadora, tem um papel muito importante, que é
o de formar cidaddos criticos para atuar na sociedade. Para tanto, existem varios aspectos

importantes de serem considerados, dentre os quais estdo a realidade do estudante, no qual se
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valoriza seu cotidiano, ou seja, 0 que acontece no seu dia a dia, na sua casa, no seu bairro. Esses
aspectos precisam ser acolhidos pela escola, para que haja um entendimento da vida do
estudante, do lugar de onde ele vem, pois € ali que sua vida acontece, e isso € muito importante
para o seu entendimento de mundo, partindo do local para o global.

Neste sentido, destacamos a importancia da Geografia enquanto uma Ciéncia que
possibilita aos educandos desenvolverem uma viséo critica e analitica do mundo que os cerca.
Para tanto, foi destacado neste artigo a centralidade do conceito de lugar no ensino de Geografia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, j& que tal conceito figura como elemento inicial para
essa etapa, tal qual é apontado nos PCN.

Ao abordar a realidade dos estudantes € possivel que eles passem a perceber a
importancia do conhecimento geografico em suas vidas. De acordo com Callai (2010), ao
aproximar o ensino da realidade dos estudantes, do seu lugar e do mundo, buscando conhecer
e perceber o que acontece em ambos, a aprendizagem geografica pode ser mais efetiva. E nesse
momento que o docente, deve desenvolver atividades que tornem esse sujeito capaz de entender
a sua realidade e entender 0s processos que ocorrem no mundo.

Sabemos que o docente tem um longo caminho a ser trilhado a fim de superar os
problemas educacionais e suas proprias dificuldades. Mas a valorizagdo de um ensino que
possibilite o estudante conhecer e entender as relagdes que ocorrem no espago, o que inclui a
sua propria realidade, para poder atuar nela, € um caminho a ser seguido quando se busca uma
educacdo verdadeiramente critica. Conforme observamos ao longo do texto, tal expectativa
pode ser alcancada com o planejamento de metodologias diferenciadas que promova a
construcdo do raciocinio geografico.

Nesse sentido, podemos concluir que a proposta de oficina pedagdgica sugerida se
destaca como uma ferramenta de aprendizagem que busca promover a articulacdo entre o
conhecimento tedrico e o desenvolvimento pratico do que se estudou na teoria. Ao desenvolvé-
la, levando em consideracéo a realidade do estudante ele tem a oportunidade de ndo ser apenas
um sujeito que recebe e memoriza os contetdos, mas que ele seja um sujeito envolvido em um
processo de ensino cuja a aprendizagem pode ser efetivada de forma mais prazerosa e
significativa. Assim, destacamos que esta oficina pode possibilitar aos estudantes conhecer e
pensar o0 espago em que estdo inseridos, percebendo as rela¢bes do seu lugar com outros lugares,
da escala local a global, sendo assim, um instrumento de contribuicdo real para a educacao
geografica, de tal modo que o estudante pode sentir-se capaz de construir o seu proprio

conhecimento a partir da sua realidade e de suas vivéncias.
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