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Resumo

Este artigo propOe-se a verificar a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ambos documentos normativos, no panorama da
educacdo basica brasileira, no tocante ao uso e ao acesso de tecnologia em sala de aula, além
de comparar a aplicacdo das orientacGes estabelecidas nas legislagdes vigentes entre rede
publica e privada de ensino, tanto no ambito rural quanto no urbano do estado de Minas
Gerais, em comparagdo com os indices nacionais. A pesquisa desenvolvida fundamentou-se,
em carater exploratério, na categoria metodoldgica do estudo de caso. Em relagdo as técnicas
de anélise, exploraram-se 0s métodos quantitativos, no que diz respeito a coleta de
informagdes numericamente tangiveis coletadas na base de dados do CENSO 2018. Ao longo
desta pesquisa, observou-se uma desigualdade explicita entre escolas publicas e escolas

privadas, principalmente nas zonas rurais, onde ha pouca presenca de investimentos e de
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politicas publicas focadas na educacéo e em sua manutencdo. Nesse sentido, conclui-se que a
abrangéncia e eficAcia dos documentos legais, analisados neste artigo, ndo se realizam
plenamente e de forma igualitaria, sobretudo, quando se trata de recursos tecnoldgicos
disponiveis para uso metodoldgico e expositivo em sala de aula.

Palavras-chave: Tecnologia; Educagdo bésica; Base Nacional Comum Curricular; Lei de
diretrizes e bases da educacéo; Sala de aula.

Abstract

This article aims to verify the implementation of the National Common Curricular Base and
the Law of Directives and Bases of Education, both normative documents, in the panorama of
Brazilian basic education, regarding the use and access of technology in the classroom, in
addition to compare the application of the guidelines established in current legislation
between the public and private educational systems, both in the rural and urban regions of the
state of Minas Gerais, in comparison with national indices. The developed research was
based, in an exploratory character, in the methodological category of the case study.
Concerning the analysis procedures, quantitative methods were explored, about the collection
of numerically tangible information collected in the CENSO 2018 database. Throughout this
work, there was an explicit inequality between public schools and private schools, mainly in
rural areas, where there is little investment presence and public policies focused on education
and its maintenance. In this sense, it is concluded that the range and effectiveness of the legal
documents, analyzed in this article, are not fully and equally realized in the Brazilian context,
especially when it comes to technological resources available for methodological and
expository use in the classroom.

Keywords: Technology; Pre elementary, middle and high school; National Common

Curricular Base; Law of directives and bases of education; Classroom.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo verificar la implementacion de la Base Curricular Comun
Nacional y la Ley de Directivas y Bases de Educacion, ambos documentos normativos, en el
panorama de la educacion bésica brasilefia, con respecto al uso y acceso de la tecnologia en el
aula, ademéas de comparar la aplicacion de los lineamientos establecidos en la legislacion
vigente entre los sistemas educativos publicos y privados, tanto en las regiones rurales como
urbanas del estado de Minas Gerais, en comparacion con los indices nacionales. La

investigacion desarrollada se baso, en um caracter exploratorio, en la categoria metodoldgica
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del estudio de caso. Con respecto a los procedimientos de analisis, se exploraron métodos
cuantitativos sobre la recopilacion de informacion numéricamente tangible recopilada en la
base de datos CENSO 2018. A lo largo de este trabajo, hubo una desigualdad explicita entre
las escuelas publicas y las privadas, principalmente en las zonas rurales, donde hay poca
presencia de inversidn y politicas publicas centradas en la educacion y su mantenimiento. En
este sentido, se concluye que el alcance y la efectividad de los documentos legales, analizados
en este articulo, no se realizan de manera plena e igualitaria en el contexto brasilefio,
especialmente cuando se trata de recursos tecnoldgicos disponibles para uso metodoldgico y
expositivo en el aula.

Palabras clave: Tecnologia; Educacion béasica; Base Curricular Comun Nacional; Ley de

directivas y bases de educacion; Sala de aula.

1. Introducéo

A partir do século XIX, com as correntes cientifico-filoséficas que colocaram em foco
0 pensamento positivista, com resquicios do comportamento gerado pela Revolucéo Industrial
no século XVIII, vé-se o crescer e desenvolver de maquinas e apetrechos que otimizem o
tempo de producdo e trabalho para o homem, especificamente em prol do lucro do
empregador. As maquinas, isto €, a tecnologia da época, atuaram, nesse sentido, como
marcacdo de um status social, cultural e econdmico por aqueles que eram detentores do poder.

Por isso,

A introducdo de novas tecnologias trouxe significativa benfeitoria para o cotidiano do
homem moderno. A principal base que possibilitou uma gama virtualmente infindavel
das novas invencdes - ndo apenas de maquinas, mas também do proprio homem - foi a
dominacdo de uma das forcas mais incriveis da natureza: a eletricidade. Com a
eletricidade, tudo mudou. A invencdo da lampada dilatou o tempo e fez com que as
sombrias noites se tornassem produtivas (Fragoso et al., 2008, p. 2).

No século XXI, duzentos anos apds o estopim desse pensamento tecnicista, tem-se,
em voga, a tecnologia como recurso do homem pelo homem. Se nos séculos anteriores a dita
tecnologia da época surgia para melhorar o tempo de producéo, na atualidade ela serve como
uma bussola que norteara e proporcionara o acesso ao conhecimento para 0 homem moderno.
Essa bussola, no entanto, ndo é de livre acesso a todos os individuos. Isso significa, portanto,
a reafirmacdo da tecnologia como um recurso utilizado por apenas uma camada da sociedade:

a que possui a possibilidade de acesso aos recursos tecnoldgicos. 1sso, pois,
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A Internet chegou ao inicio dos anos noventa como uma rede de grande alcance
internacional, principalmente devido ao seu fortalecimento e crescimento durante o
final dos anos oitenta (a “década das redes”). As aplicacdes disponiveis na Internet,
entretanto, ndo acompanharam, na mesma medida, 0s avancos de sua infraestrutura.
Correio eletrénico (e-mail), transferéncia de arquivos (FTP) e acesso via terminal
remoto (Telnet), todas surgidas nos primordios da ARPANET, continuavam a ser as
formas de uso até entdo mais disseminadas (Carvalho, 2006, p. 126, grifo nosso).

A tecnologia, quando utilizada por fins democraticos de acesso, &€ benéfica por
potencializar as experiéncias que sdo proporcionadas ao homem moderno. Pode-se entender,
portanto, que desenhar um mapa na lousa tem um impacto diferenciado do ato de projetar, por
meio de um equipamento, o desenho realista, fidedigno, aos alunos. Por outro lado, quando o
processo ndo € igualitario, isto €, quando ndo ha uma padronizacdo na oferta e na demanda da
tecnologia por parte das escolas (publicas ou privadas) tem-se, novamente, o que entendemos,
a principio, por uma segregacdo tecnoldgica que, por fim, resultard em uma segregacao
politica, ideoldgica e cultural.

Desde os ultimos anos do século XX, as escolas de educacdo bésica brasileira
vivenciam uma ruptura em relacdo aos moldes tradicionais de atuacdo pedagdgica na sala de
aula, a interacdo entre professores e alunos, ao ensino a distancia, além das mudancas sociais
que, potencialmente, interferem no todo do processo de formacgdo discente. Importante

salientar, ainda, que

Em situacOes emergenciais, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educacao brasileira
permite a realizacdo de atividades a distancia nos niveis de ensino fundamental e
médio, na educacdo profissional técnica de nivel médio, na educacdo especial e de
jovens e adultos e no ensino superior. Essas atividades podem ser aproveitadas para o
cumprimento do ano letivo (UFMG, 2020).

A citacdo supracitada é extremamente importante para se pensar o contexto letivo do
ano de 2020, uma vez que observa-se uma grande mudanga no plano educacional em
decorréncia da covid-19! e das medidas politicas adotadas para a contengdo do virus, como o
isolamento social que fechou, dentre outras coisas, por um periodo estipulado de tempo, as
instituicOes de ensino.

No entanto, ainda que a possibilidade de acesso a Educacdo a Distancia (EAD) seja

1 Coronavirus ¢ o nome atribuido a uma familia de virus que causam, entre outras coisas, sindromes respiratorias,
como Sindrome Respiratdria do Oriente Médio (MERS) ou a Sindrome Respiratoria Aguda Grave (SARS). O
novo agente do virus foi descoberto em 31/12/19 ap6s casos registrados na China. Informacdes extraidas do
portal do Ministério da Saude, disponivel em https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca#o-que-e-covid
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resguardada por lei, como visto anteriormente, ela ndo assegura que todos os alunos tenham
condigdes para segui-la. Por isso, 0 modelo de ensino apresentado como uma medida paliativa
para o desenvolvimento das aulas, durante a pandemia, ndo é proporcionado de forma

homogénea e igualitaria a todos os estudantes do pais. Veja:

O ensino a distancia tornou-se um dos principais recursos para garantir a continuidade
das atividades escolares, ainda que de forma experimental. Mas o0 uso dessa ferramenta
expde o abismo entre estudantes das classes sociais mais privilegiadas e 0s mais
vulneraveis. E o que revela o novo episddio do programa Outra estacdo, da Radio
UFMG Educativa, que também repercutiu entre especialistas, professores e estudantes
a confirmacdo das datas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) em 2020, nesse
contexto (UFMG, 2020, grifo nosso).

Este artigo traz, portanto, essa discussdo ao analisar o quanto a legislacdo educacional,
mais especificamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), no tocante ao uso de tecnologia em sala de aula, vem
sendo efetivamente cumprida em nivel nacional e no estado de Minas Gerais, onde esta

localizado o Instituto Federal de Minas Gerais — Campus Arcos.

2. Metodologia

A pesquisa desenvolvida fundamentou-se, em carater exploratorio, na categoria
metodoldgica do estudo de caso, doravante EC, que, como afirmado por Pereira (2018, p. 70),
¢ “uma descri¢do e analise, a mais detalhada possivel, de algum caso que apresente alguma
particularidade que o torna especial. Sob o titulo EC se incluem muitos estudos que forma
uma gama de variedades.”

Em relacdo as técnicas de analise, exploraram-se 0os métodos quantitativos, no que diz
respeito a coleta de informacGes palpaveis, em carater numérico, para que se pudesse
mensurar os indices graficos de recursos tecnologicos disponibilizados as escolas publicas e
privadas, e qualitativos, para fins de interpretacdo, reflexdo e analise da quantidade

averiguada. Ainda de acordo com Pereira (2018, p. 67),

Método é o caminho para se realizar alguma coisa e quando se tem o caminho, torna-
se mais facil realizar viagens sabendo onde se esta e aonde se quer chegar e como
fazé-lo. Para Estrela (2005) ao realizar estudos de emprego de metodologia para area
de saude, considera que o estudo de caso pode ser trabalhado por meio de métodos
qualitativos e quantitativos.
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Para fins didaticos, em 12 de marco de 2020, realizou-se a coleta de dados a partir da
plataforma QEdu que disponibiliza as informagbes acerca do Censo Escolar (2018),
persistentes a analise proposta por esta pesquisa, levando-se em conta, em nivel macro, o
numero de escolas publicas e privadas do Brasil, suas dependéncias (laboratérios de ciéncia e
informatica), equipamentos (retroprojetor) e recursos tecnoldgicos (banda larga,
computadores de uso dos alunos e de uso administrativo); em nivel micro, analisou-se o
numero de escolas publicas e privadas do estado de Minas Gerais, sede da institui¢do
responsavel pelo curso de pés-graduacdo em Docéncia com énfase no ensino basico, o
Instituto Federal de Minas Gerais, utilizando-se dos mesmos critérios de analise citados
anteriormente.

O primeiro tépico tratado na pesquisa versa a respeito dos documentos legais que
norteiam e fomentam o uso das tecnologias em sala de aula (LDB e BNCC). Nesse sentido,
apontam-se as principais orientacfes quanto a implementacdo desses recursos a fim de
possibilitar novas estratégias metodoldgicas para a educacao bésica, entendida aqui como a
juncéo do ensino fundamental (anos finais) e ensino médio.

Na segunda parte, analisa-se o cenario educacional brasileiro em comparacdo ao
cenario educacional no estado de Minas Gerais, ressaltando-se caracteristicas tecnoldgicas e
de localizagéo (urbana e rural, por exemplo) a fim de apontar as principais lacunas existentes
entre a realidade e o discurso construido e pautado nos documentos oficiais educacionais e a

aplicabilidade nas institui¢fes de ensino.

3. Resultados e Discussao

Documentos que regem a atuacao docente

Quando o processo educacional é pensado como forma democratica de acesso e de
oferta ao conhecimento e ao desenvolvimento socioemocional dos individuos, entende-se a
necessidade da existéncia de documentos que possam agir na orientacdo e na regularizacdo
desses direitos, independente do status da instituicdo ser publico ou privado, resguardando o
nivelamento nacional do conhecimento dos discentes. Ha, portanto, dois grandes arquivos que

pautam toda a agdo pedagodgica do docente e da gestdo escolar. Séo eles: LDB e BNCC.
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3.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional tem por base fornecer as diretrizes
para a educacgdo escolar brasileira e, nesse sentido, todos os sistemas de ensino devem estar
em conformidade com tais normas e orientacbes dispostas nela. Cabe ressaltar que sua
abrangéncia se limita ao ensino formal, o que torna imprescindivel sua completa execucao por
parte das secretarias de educacdo dos estados e municipios, além de requerer acdes dos
demais agentes educacionais envolvidos.

No tocante ao tema deste artigo, pode-se perceber que ha mencdo ao uso e
compreensdo das tecnologias no desenvolvimento das atividades escolares. E interessante
salientar que a introducdo desse tdpico na LDB foi fundamental para que houvesse uma
abertura gradual da comunidade escolar para tais ferramentas e recursos.

As principais inser¢des relacionadas ao uso das novas tecnologias, contudo, s6 foram
introduzidas recentemente, a partir das alteracfes propostas pela Lei N° 13.415 de 2017, mais
especificamente em relacdo ao ensino fundamental e médio. Para o ensino fundamental,

evidencia-se a seguinte orientagéo:

O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacao basica do
cidaddo, mediante: Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade
(Brasil, 1996, art.32, grifo nosso).

Apesar de ndo se especificar como se daria esse processo, nota-se a preocupacao dos
legisladores em relagéo a tecnologia no processo formativo desde o ensino fundamental. Ja
para o ensino médio, a orientacdo quanto a tecnologia é bem mais especifica e aponta para a

sua interacdo com o mundo do trabalho e com as praticas de cidadania.

O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo minima de trés anos,
terd como finalidades: | - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a
preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (Brasil, 1996, art.35).

A citacdo supracitada corrobora a visdo de que a educacdo deve estabelecer vinculo
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com as demandas sociais que se alteram ao longo do tempo. Sociedade e educagéo, nesse
contexto, devem andar juntas com o objetivo de promover o desenvolvimento nacional.
Atualmente, € perceptivel o quanto a tecnologia se faz presente no cotidiano de muitas escolas
e 0 quanto temos a aprender e a ressignificar em termos de ensino e aprendizagem mediados
pela tecnologia.

O uso da tecnologia por meio de diversos recursos e aparatos produzidos nos Gltimos
anos possibilitou um ponto de virada na relacéo entre professores, alunos e conteudo, além da
integracdo com a coordenacdo pedagdgica que, por sua vez, pode autorizar ou nao a
introducéo de recursos tecnoldgicos nas aulas.

Nesse contexto, além da LDB, a BNCC surge como um documento essencial e mais
revigorado, ao propiciar uma possivel interface entre o0 mundo analdgico e o digital. E a partir
das orientacfes propostas nesse documento que se abre margem para a insercao de recursos
tecnoldgicos de modo mais orientado e coordenado no cenério educacional brasileiro, que é

extremamente discrepante e desigual.

3.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC, prevista pelo artigo 210 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
em 1988 e homologada em sua terceira versdo em 2017, tem como objetivos, segundo o site
oficial do Ministério da Educagdo, ser “um documento de cariter normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacgéo basica” (grifo nosso).

O termo normativo, utilizado pelo documento citado acima, pode ser lido como uma
projecéo ideal do nivelamento dos estudantes do pais, de instituicbes publicas ou particulares,
que resultard, como fim esperado, no desenvolvimento democratico de conhecimentos
intrinsecos a formacdo discente.

Vé-se aqui que a formacdo mencionada transcende o nivel fundamentalmente
conteudista, isto é, o de nivel de matérias trabalhadas, expandindo-se para uma forma que
preparara o sujeito para as necessidades fundamentais dos recursos utilizados em determinada

geracdo em sociedade. Assim,

As crescentes exigéncias de conhecimentos e habilidades para a inser¢do no mundo do
trabalho, na economia e na vida cidada na atual sociedade do conhecimento impdem a
ampliacdo da escolaridade dos jovens, bem como do acesso a educagdo e formacéo
técnica e profissional. Mostra o Relatério de Monitoramento Global de EPT 2010 que
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0s paises desenvolvidos estdo proximos de universalizar a educagdo secundaria e tém
avancado na oferta de educacdo e formacao técnica e profissional nesse nivel ou na
educacdo superior. Para os demais paises, entretanto, essas metas representam ainda
desafios, as vezes, de grande monta (UNESCO, 2010, p. 6).

A BNCC, como documento oficial utilizado pelas instituicbes de ensino é, ainda, uma

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educacdo Baésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e acGes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contelidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo (Brasil, 2017, p.8).

Esta dividida, pelas competéncias gerais, nos niveis da educacéo infantil e da educacao
basica, que, por sua vez, sera segmentada no ensino fundamental (anos iniciais 1° ao 5° ano) e

anos finais (6° ao 9° ano) e no ensino médio, como visto na Figura 1.
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Figura 1 — Competéncias da Educacao Basica.
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Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

Tendo como foco o0 ensino basico, esta pesquisa sera limitada, especificamente, a area
de “Linguagens e suas Tecnologias” e sua atuagdo prescrita no documento. Dentre as
especificidades prescritas para as competéncias da area da linguagem, encontramos no ciclo
basico, a orientacdo de que os discentes devam “Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral
ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informagdes (...)” (Brasil, 2017, p. 65).

Ainda segundo o documento, o trabalho com a linguagem digital se justifica, na

contemporaneidade, pois

10
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As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer um
a producdo e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. N&o so € possivel acessar conteddos variados em diferentes midias,
como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infogréficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um livro de
literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes sociais
especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho;
podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines,
nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades. Em tese, a Web é
democrética: todos podem acessé-la e alimenté-la continuamente (Brasil, 2017, p. 68,
grifo nosso).

No entanto, como visto no trecho acima, ainda que 0 acesso a internet seja
teoricamente democratico, isto é, garantido e resguardado aos individuos, a pratica apresenta-

se como uma forma antagénica a idealizacdo normativa prescrita no documento.

4. O uso da tecnologia no ensino basico: uma questdo socioeconémica

No que tange a aplicabilidade desta proposta tecnoldgica e interativa por parte dos
documentos oficiais educacionais vistos neste artigo (LDB e BNCC), identifica-se uma clara
problematica na execucdo pratica, que se torna evidente na caréncia de materiais e recursos
indispensaveis para o trabalho coerente e acessivel a tecnologia, como o proprio acesso a
internet, computadores, celulares, notebooks, entre outros.

Ainda que ambos os documentos resguardem um nivelamento do aprendizado dos
estudantes, tanto de instituicdes publicas quanto particulares, ha, na viséo desta pesquisa, uma
clara desigualdade de oferta fisica para que o contetdo tedrico seja abordado e continuado na

casa dos individuos.

4.1 Analise dos dados

Em relag&o aos dados coletados, identifica-se o Censo Escolar de 2018 como material

instrumental utilizado para a construcao dos graficos apresentados, como visto a seguir:
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Figura 2 - Equipamentos e dependéncias do pais.
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Fonte: Censo (2018).

Na Figura 2 observa-se que, num total de 84.344 escolas publicas urbanas do pais,
apenas 36% (30.107) possuem retroprojetor como recurso auxiliar de trabalho pedagdégico
com a tecnologia. Essas escolas contam ainda com: 13% (10.815) de laborat6rios de ciéncias
e 21% (42.990) de laboratérios de informética. Importante ressaltar que, ainda que esses
equipamentos e dependéncias estejam declarados em planilhas do CENSO, nédo
obrigatoriamente estes espagos estardo em uso.

O numero se torna ainda mais alarmante nas escolas publicas rurais, em que do total
de 56.954 instituices, h4 apenas 5.558 retroprojetores para distribuicdo e compartilhamento,
totalizando 10% de material disponivel. Essas escolas contam ainda com: 1% (846) dos
laboratérios de ciéncias e 18% (10.459) dos laboratdrios de informatica.

Nas escolas privadas urbanas, de um total de 39.986, 33% (13.006) possuem acesso ao
retroprojetor, e contam com 19% (7.635) dos laboratérios de ciéncias e 37% (14.935) dos
laboratdrios de informéatica. Em escolas privadas rurais, para um o nimero de 655 escolas, ha
21% (135) dos retroprojetores em acesso, 13% (84) dos laboratorios de ciéncias e 32% (207)
dos laboratorios de informaética.
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Figura 3 - Tecnologia nas escolas do pais.
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Fonte: Censo (2018).

Na Figura 3 é possivel identificar uma margem avantajada no numero de escolas
publicas sobre o de institui¢bes privadas. Esse dado se apresenta de forma relevante uma vez
que, ao estudar as dependéncias e equipamentos das instituicdes, como visto na Figura 2,
apreende-se que, ainda que sejam maior nimero em relacdo a prédios, as escolas publicas
dispdem de um numero visivelmente inferior de recursos para a oferta tecnoldgica.

De 39.986 escolas privadas urbanas, 94% (37.746) tém acesso a internet, e do total de
665 escolas privadas rurais, 68% (452) tém acesso a internet; enquanto que, nas instituicoes
publicas, de 84.344 escolas urbanas, 89% (74.819) tém acesso a internet e apenas 19.304
(34%) das 56.954 escolas publicas rurais tém a mesma oferta.

Em relagdo aos equipamentos e dependéncias fisicas disponiveis no Estado de Minas
Gerais, na Figura 4 é revelado um cenario semelhante aos dos dois primeiros graficos. Nas
escolas publicas urbanas, observa-se que, das 8.864 escolas, apenas 1.318 escolas (15%)
possuem laboratério de ciéncias. No tocante a laboratérios de informatica, o quantitativo é
expressivo: totalizando 58%. Outro aspecto importante € a quantidade de retroprojetores. Nas
escolas publicas, a quantidade de colégios que apresentam esse espaco fisico é de 45% (3.974
instituicdes), ou seja, menos da metade do total de escolas mineiras. 1sso pode gerar impactos

extremamente negativos para os estudantes dessas escolas.
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Figura 4 - Equipamentos e dependéncias do estado (MG).
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Fonte: Censo (2018).

Nas escolas privadas urbanas, a situacdo é um pouco melhor, apesar de o quantitativo
ainda ser extremamente baixo — de 3.881 escolas: apenas 864 (22%) dispdem de laborat6rios
de ciéncias; 1.502 escolas (39%) possuem laboratério de informética e somente 1.332 escolas
(34%) possuem retroprojetores disponiveis, teoricamente. A situagdo agrava-se no ambito
rural, tendo em vista que a LDB e BNCC direcionam suas politicas no sentido de
democratizar 0 acesso a educacéo e as novas tecnologias.

Do total de 3.388 escolas publicas rurais, apenas 50 escolas (em torno de 1%)
possuem laboratorios de ciéncias. 1.013 escolas (30%) possuem laboratérios de informética e
somente 548 (16%) tém retroprojetor. No setor privado rural, do total de 43 escolas, apenas 4
delas (9%) apresentam laboratorios de ciéncias, 25 delas apresentam laboratorio de
informatica, o que representa 58% do total das escolas rurais e, por fim, apenas 11 escolas
(26%) apresentam retroprojetor.

Nesse sentido, percebe-se que, apesar de o setor publico apresentar uma porcentagem
maior em relacdo ao setor privado no ambito urbano, nos quesitos laboratorios de ciéncias,
laboratorios de informatica e retroprojetor, resguardadas as respectivas propor¢des, o setor
privado leva vantagem em relagdo ao setor publico, principalmente nos espagos rurais, onde

ha, historicamente, menos investimentos.
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Figura 5 - Tecnologia nas escolas do estado (MG).
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Fonte: Censo (2018).

Ao analisar os dados sobre a presenca de tecnologia nas escolas mineiras, disponiveis
na Figura 5, chegamos as seguintes conclus@es: a banda larga, servigo que possibilita 0 acesso
a internet com alta velocidade, esta presente em mais de 86% das escolas publicas e privadas
urbanas, com o setor privado levando vantagem em relacdo ao setor publico. Nao € o ideal,
tendo em vista que o propdsito democratico da Educacdo, mas é um demonstrativo de avancgo
em termos de infraestrutura. Esse cenario mostra-se bastante diferente quando comparamos
setor publico e privado no ambito rural.

De um total de 3.388 escolas publicas rurais de Minas Gerais, ha internet em apenas
49%, o que representa um total de 1.663 escolas. Quando se verifica a presenca de banda
larga, esse ndmero sobe para 67% (1.115 escolas), mesmo que o numero real seja inferior. E
necessario embutir esse quantitativo de 67% dentro dos 49%, visto que a banda larga é um
subproduto de internet e, consequentemente, esta inserida nessa porcentagem.

J& nas escolas privadas rurais, que totalizam 43 escolas, 0 acesso a internet chega a
81%, o equivalente a 35 escolas. A banda larga, nesse cenario, esta presente em 20 dessas 43
escolas (57%), seguindo os mesmos principios de analise do caso anterior. E possivel
verificar que a internet € disponibilizada a mais de 80% das escolas privadas rurais. Em
contrapartida, nem a metade das escolas publicas rurais tém esse acesso disponivel. Esse
fosso gerado, em parte, pela mé distribuicdo de recursos, falta de investimentos e afins,

favorece a manutencdo das desigualdades sociais e a precarizagdo da educagéo publica.
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Ao longo deste trabalho, observou-se uma desigualdade explicita entre escolas

publicas e escolas privadas, principalmente nas zonas rurais, onde h& pouca presenca de

investimentos e de politicas publicas focadas na educacdo e em sua manutencdo. Nesse

sentido, ressalta-se que a abrangéncia e eficacia dos documentos legais, analisados neste

artigo, ndo se realizam plenamente e de forma igualitaria, sobretudo, quando se trata de

recursos tecnologicos disponiveis para uso em sala de aula. Segundo Silva (2011, p. 530),

E inegéavel que a exclusdo digital tem uma imensa correlagdo com outras formas de
desigualdade social e, de forma geral, as maiores taxas de exclusdo se encontram nos
setores de mais baixa renda. Autores como Rezende (2005) e Sorj (2003) afirmam que
a desigualdade social no campo das comunicagdes, na sociedade de consumo de
massa, € expressa tanto pela capacidade de acesso ao bem material como — radio,
telefone, televisdo, internet —, quanto pela capacidade que o usuério possui de retirar o
maximo proveito possivel das potencialidades oferecidas por cada instrumento de
comunicagéo e informagéo.

Assim, vérias consequéncias dessa defasagem podem ser apontadas, tais como: evasao

escolar, baixo rendimento académico, reprovacdo, além das demais questdes que ja circundam

a esfera escolar rotineiramente - localizacdo, recebimento de recursos, relacdo com a

comunidade escolar, entre outros. 1sso se justifica, pois,

No que diz respeito ao acesso a tecnologia, um quadro muito parecido pode ser
observado no pais. Apesar do crescimento do acesso a internet de mais de 100% entre
0s anos de 2000 e 2005, o pais ainda possui uma baixa parcela da populacdo que
usufrui os beneficios dos recursos da rede. E possivel também verificar pelas pesquisas
(SORJ, 2003; NEY, 2006; NEY; SOUZA; PONCIANO, 2010) que os determinantes
da excluséo social estdo presentes também na exclusao digital. Por exemplo, 0 acesso
a internet tem uma relacdo diretamente proporcional aos niveis de educacdo e renda.
As menores percentagens de presenca na rede sdo encontradas entre as pessoas que
estdo fora da escola e do mercado de trabalho. Na mesma direcéo € possivel constatar
que os Estados e Regides Geograficas com os maiores indices de Desenvolvimento
Humano (IDH) séo também aqueles com maiores niveis de acesso a internet (Silva,
2011, p. 532).

Como visto na citacdo supracitada, alem dos fatores fisicos, recursivos, como banda

larga, computadores, laboratorios de informatica e retroprojetores, um outro quesito que

merece atencdo no que diz respeito & desigualdade tecnoldgica é a localidade em que as

instituicOes estdo inseridas, sendo as regides mais afastadas dos grandes centros comerciais,

econémicos, prejudicadas em relacdo as escolas situadas nas zonas urbanas, consideradas

polos econémicos.
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5. Consideracg0es Finais

Ainda que a era digital tenha atingido e se estabilizado na transi¢ao do século XX para
0 século XXI, observa-se que grande parte da populacdo do Brasil ainda se vé, em 2020,
excluida do nicho de acesso a internet e aos seus recursos. A orientacdo do uso de tecnologia
em sala de aula, pautada pelos documentos oficiais pedagdgicos (LDB e BNCC), ndo garante,
portanto, a aplicabilidade do recurso em sala de aula, visto que muitas escolas (publicas, em
sua grande maioria como verificado nos graficos) ndo possuem 0 aporte necessario para
proporcionar tal experiéncia, impactando negativamente a vida dos sujeitos envolvidos no
processo educacional e danificando o conceito de democratizagdo ao acesso & internet e a
informacdo desenvolvido pela BNCC — e pela propria Constituicdo — e citado ao longo do
artigo.

E imprescindivel, portanto, que haja uma real democratizacdo do acesso a esses
equipamentos e estruturas fisicas viabilizadas por meio de politicas publicas centradas na
formacdo humana e profissional de criancas e jovens no Brasil. Dentro desse espectro, a
formacdo docente também precisa ser repensada, uma vez que muitas ementas de instituicdes
de formac&o do profissional de licenciatura ndo possuem na grade disciplinas que preparem e
capacitem o docente em relacdo as necessidades contemporaneas de atuacao tecnoldgica.

Sem essas duas perspectivas, a educacao basica permanecerd imobilizada, o que pode
prejudicar o desenvolvimento pleno dos educandos que estd, invariavelmente, associado ao
uso satisfatério de recursos tecnoldgicos, conforme prega a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo e demais documentos ligados a educacao nacional.

Se faz necessario, portanto, que estudos relacionados as condi¢fes demograficas dos
sujeitos estejam em contato permanente com as condicdes estipuladas pelos documentos
oficiais de educacdo, de forma que haja uma real contextualizagdo na aplicabilidade das
medidas criadas para garantir o acesso igualitario a educacao.

O questionamento de paradigmas ja cristalizados no meio social é o que estabelece a
reflexdo e o impulso necesséario para a criacdo de novas legislacbes que facam parte da
realidade dos individuos envolvidos no processo educacional: gestdo pedagdgica, corpo

docente, instituicdo familiar e corpo discente.
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