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Resumo

O Brasil ainda ndo é um pais referéncia quando o assunto é educagéo inclusiva, mas caminha
a passos largos para isso e as instituicdes educacionais, cada vez mais, desenvolvem estudos e
acOes nesta teméatica. Como forma de contribuir com este tema, foram realizadas entrevistas
com 237 professores, pais e responsaveis por estudantes de diversas localidades e com 20
alunos de uma escola publica localizada na cidade de Itapecerica da Serra, em Sdo Paulo. O
principal objetivo deste estudo foi compreender as vantagens da utilizacdo da sala de recursos
e do Atendimento Educacional Especializado aliado ao ensino regular para uma aprendizagem
eficaz e inclusiva na educacdo basica. Esta pesquisa, de carater qualitativo, possibilitou
perceber que mesmo grande parte dos professores e responsaveis por alunos saberem o que é
um aluno com deficiéncia, nem todos conhecem ou sabem como deveria funcionar uma Sala
de Recursos Multifuncionais e como é feito o Atendimento Educacional Especializado. 1sso
reflete que discussBes sobre este tema sdo de grande relevancia. Concluimos que o objetivo
deste estudo foi atingido, pois diante dos resultados obtidos pudemos refletir e compreender
sobre a importancia da inclusdo de alunos com necessidades especiais e como ela é realizada

na pratica.
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Abstract

Brazil is not yet a country of reference when it comes to inclusive education, but it is making
great strides towards this and as educational institutions, increasingly, developing studies and
actions on this theme. As a way of contributing to this theme, interviews were conducted with
237 teachers, parents and guardians of students from different locations and with 20 students
from a public school located in the city of Itapecerica da Serra, in S&o Paulo. The main
objective of this study was to understand the advantages of using the resource room and the
Specialized Educational Service combined with regular education for effective and inclusive
learning in basic education. This qualitative research makes it possible to perceive the same
great part of the teachers and responsible for students who know or who are a student with a
disability, not everyone knows or knows how a Multifunctional Resource Room works and
how it is done by the Educational Service Skilled. This reflects that discussions on this topic
are of great relevance. To conclude that the objective of this study was achieved, as the
following results could reflect and understand the importance of including students with
special requirements and how it is carried out in practice.

Keywords: Specialized educational service; Inclusive education; Inclusion history;

Multifunctional resource room.

Resumen

Brasil ain no es un pais de referencia en lo que respecta a la educacion inclusiva, pero esta
dando grandes pasos hacia esto y las instituciones educativas estan desarrollando cada vez
mas estudios y acciones sobre este tema. Como una forma de contribuir a este tema, se
realizaron entrevistas con 237 maestros, padres y tutores de estudiantes de diferentes lugares y
con 20 estudiantes de una escuela publica ubicada en la ciudad de Itapecerica da Serra, en Séo
Paulo. El objetivo principal de este estudio fue comprender las ventajas de usar la sala de
recursos y el Servicio Educativo Especializado combinado con la educacion regular para un
aprendizaje efectivo e inclusivo en la educacion basica. Esta investigacion cualitativa permitio
darse cuenta de que incluso una gran parte de los maestros y tutores de los estudiantes saben
lo que es un estudiante con una discapacidad, no todos saben o saben como deberia funcionar
una Sala de Recursos Multifuncionales y como se lleva a cabo la Atencién Educativa

Especializada. Esto refleja que las discusiones sobre este tema son de gran relevancia.
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Llegamos a la conclusién de que se alcanzo el objetivo de este estudio, ya que en vista de los
resultados obtenidos pudimos reflexionar y comprender la importancia de incluir a los
estudiantes con necesidades especiales y como se lleva a cabo en la practica.

Palabras clave: Servicio educativo especializado; Educacion inclusiva; Historia de inclusion;

Sala de recursos multifuncional.

1. Introducéo

A deficiéncia, hoje, € um aspecto bastante considerado quando se trata de ensino-
aprendizagem, isso devido as diversas nomenclaturas e a variedade de comportamentos dos
educandos. Segundo a Lei 13146/2015, é considerada deficiéncia o “impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigBes com as demais pessoas” (Lei n° 13146, 2015, Art 2°9). E importante salientar que as
limitacGes das pessoas com deficiéncia intelectual dependem das oportunidades que lhe séo
oferecidas, pois dentro de suas limitacGes ele pode, e deve desenvolver competéncias. Assim,
o0 estimulo por parte de familiares e principalmente dos educadores podem determinar o
desenvolvimento (Silva & Silva, 2016).

Segundo Pacheco (2012), destaca-se como uma das medidas empregadas para a nova
visdo da Educacdo Especial o Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos,
levando-se em consideracdo que a inclusdo educacional significa presenca, participacdo e
aquisicdo de conhecimentos do aluno com necessidade educacional especial e algo contréario a
isso seria apenas uma tentativa de interacdo e fortalecimento da ideia de segregacdo, onde
esses alunos seriam atendidos em instituicdes separadas e especializadas.

Com a promulgacdo do Estatuto do Deficiente no ano de 2015, as principais
conquistas alcangadas foram a autonomia da pessoa com deficiéncia para o exercicio de
atividades da vida civil como as demais pessoas. Também foi garantido um sistema
educacional inclusivo para todas as modalidades e niveis de ensino e assegurada a adocdo de
projeto pedagdgico para a institucionalizacdo do Atendimento Educacional Especializado e
houve a proibicdo de cobranga de valores excessivos de prestacdo de servigos por parte das
escolas particulares (Santos, & Cardoso, 2017). Porém sabemos que este servigo ndo esta
disponivel em todas as escolas e que ndo basta disponibilizar vagas em institui¢fes regulares é
necessario identificar as dificuldades e potencialidades de aprendizagem para elaborar um

planejamento pedagogico efetivo que auxilie o desenvolvimento escolar do aluno com
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deficiéncia intelectual. A partir desse pressuposto, serd realizado um levantamento de dados
em relacdo a eficacia de ensino das escolas com sala de recursos disponiveis.

Neste sentido, esta pesquisa tem como tema a “Inclusdo na pratica: a importancia da
sala de recursos e do atendimento educacional especializado”. Dentro desse tema sera trazido
um recorte historico sobre as Salas de Recursos Multifuncionais e a legislacdo pertinente
sobre o assunto. E, também, préticas pedagogicas com a utilizagdo desse recurso para
melhorar o ensino-aprendizagem e possibilitar a Educacgéo Inclusiva.

O principal objetivo deste estudo é compreender as vantagens da utilizacdo da sala de
recursos e do Atendimento Educacional Especializado aliado ao ensino regular para uma
aprendizagem eficaz e inclusiva na educacédo basica. Além disso, buscamos refletir acerca do
conhecimento da populacdo e dos proprios docentes em relacdo a Sala de Recursos
Multifuncionais. Serdo apresentadas reflexdes acerca das acGes pedagogicas dirigidas as
pessoas com deficiéncia intelectual e serdo promovidas discussfes sobre as tendéncias,
caracteristicas e os desafios que marcam a oferta de servicos educacionais, mais
especificamente a Sala de Recursos, assim como a a¢do dos educadores. Para isso, foram
realizadas entrevistas com 237 professores, pais e responsaveis por estudantes de diversas
localidades e com 20 alunos de uma escola publica da cidade de Itapecerica da Serra, em S&o
Paulo.

2. Referencial Teorico

Iniciando os estudos sobre o tema, é necessaria uma leitura das legislacGes e politicas
publicas relacionadas a Educacdo Especial e Inclusiva, além do historico de estudo e

surgimento dessas a¢oes e do movimento da Educagdo Inclusiva no Brasil.

2.1 Educacéao Especial Inclusiva

A educagdo inclusiva tem como objetivo garantir o direito de todos a educacéo,
partindo da igualdade de oportunidades e a valorizacao das diferengas humanas abrangendo as
diversidades étnicas, sociais, culturais e intelectuais dos seres humanos (Rossi, 2018). Embora
hoje tenha se difundido a informacdo que a educacdo inclusiva estad apenas relacionada a
alunos com deficiéncias. Entdo, a educacdo inclusiva acaba com separacao e garante, dentro
da escola regular, a convivéncia e a integracdo social dos alunos, favorecendo a diversidade
(Valadares, 2015).
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Dentro dessa proposta sdo também atendidos alunos com necessidades especiais. A
educacdo especial € uma modalidade de ensino que promove o desenvolvimento intelectual
e/ou cognitivo de pessoas portadoras de necessidades especiais ou altas habilidades
(superdotacédo). O publico-alvo da educacdo especial, tendo como base a legislacdo vigente
(Lei 13.146/2015) , sdo os alunos com deficiéncia que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras,
veem restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade (Lei n® 13146,
2015).

2.2 A Politica da Educacao Especial Inclusiva

A escola, em seu historico, é exclusiva, apenas grupos privilegiados conseguem o
acesso de fato a uma educacdo de qualidade, ou seja, € um lugar de inclusdo/exclusdo, que
produz desigualdades. Quando se trata das pessoas com deficiéncias, esse acesso ainda € mais
dificil, embora existam leis e resolucdes que protejam e garantam os direitos desses alunos
(Plestch, 2011).

Um exemplo dessas leis é o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, que descreve
a importancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede regular de ensino

em seu inciso Ill.

Art. 208.: O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: 111
- “’Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino’’ (Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, Art® 128).

Segundo Santos (2017) dois anos ap6s a Constituicdo Federal, surge outro instrumento
legal que trata da questdo educacional, que € o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
regido pela Lei 8.069/1990, que ratifica aspectos ja trazidos na Constituicdo Federal de 1988,
como o direito ao acesso e permanéncia na escola e atendimento aos alunos com deficiéncia,
que seja realizado preferencialmente na rede regular de ensino (Lei n® 8069, 1990).

Mas os critérios para esse atendimento sdo estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), onde é indicado que este atendimento devera ocorrer em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicfes especificas
dos alunos, ndo fosse possivel a sua integracdo nas turmas regulares de ensino (Lei n°® 9394,
1996).
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Mais tarde, a Politica Nacional da Educacéo Especial para a Educacéo Inclusiva prevé
na Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, que 0s sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, sendo de responsabilidade das escolas se organizarem para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando educacdo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2008).

Em 2015, com o advento do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, regulamentado pela
Lei 13.146/2015, que vem reforcando direitos que ja existiam em outras leis, mas ndo eram
cumpridos ou conhecidos tratando sobre a acessibilidade e a inclusdo em diferentes aspectos
da pessoa com deficiéncia na sociedade, garantindo os direitos fundamentais da pessoa com
deficiéncia como o direito a salde, ao transporte e a educagcdo com 0 acesso a comunicagao e
a informacéo e utilizacdo de tecnologias assistivas e promocdo a independéncia e inclusao
desses cidaddos com 0 acesso a justica e punicdes relacionadas a atitudes de discriminacgéo
(Lei n° 13146, 2015).

Em 2019 este acesso fica mais evidente com a implantacdo da versdo final da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que define as aprendizagens essenciais as quais todos
0s estudantes tém direito, a perspectiva inclusiva deu um grande salto, isso porque, quando
dizemos que todos, sem excecdo, tém direito a educacdo, ndo estamos nos referindo somente
ao acesso e sim que qualquer estudante tem o direito de acessar o mesmo curriculo, para o

pleno exercicio da cidadania e a consequente inclusao (Resolucéo n° 4, 2018).

2.3 Sala de Recursos Multifuncionais

As salas de recursos multifuncionais sdo espacos organizados com equipamentos,
mobilidrios e materiais pedagdgicos para a oferta de um Atendimento Educacional
Especializado (AEE) cujo seus objetivos sdo promover as condi¢des de participacdo e
aprendizagem aos alunos com os diferentes niveis de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades (superdotacdo), matriculados na rede publica, seja ela
Municipal ou Estadual de ensino regular (Alves, 2006).

Segundo Valadares (2015), ao falar de curriculo complementar significa que a sala de
recurso vai oferecer atividades diversificadas que promovam o desenvolvimento da
autoconfiancga, da autonomia e da iniciativa nos alunos.

Por meio dos recursos financeiros da Unido para a implantacdo da sala de recursos,
deve ser disponibilizado esse servico a todos os estudantes da educacdo especial, por

intermédio do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
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Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), essa oferta € obrigatoria em todas as
etapas, niveis e modalidades, ao longo de todo o processo de escolarizagdo, de forma
complementar ou suplementar a formacéo dos estudantes.

De acordo com Alves (2006) o profissional que atua no atendimento educacional
especializado é um professor com aperfeicoamento adequado a este tipo de atendimento e 0s
alunos devem ser atendidos no contraturno do horario da aula e Valadares (2015) diz que para
isto, os profissionais atuantes nas salas de recursos devem ter curso de graduacdo, pos-
graduacdo e ou formacdo continuada que o habilite a atuar na area da educacéo especial. Seno
(2009) pondera que muitos profissionais educadores ndo estdo preparados para lidar com
alunos especiais.

Pela Lei 9.394/96, o Atendimento Educacional Especializado deve fazer parte dos
projetos pedagdgicos das instituicdes escolares, reforca o uso de recursos de tecnologia
assistiva e garante a oferta de profissionais de apoio escolar (Lei n° 9394, 1996). Esses
profissionais de apoio escolar, devem auxiliar no processo de ensino aprendizagem dos alunos
nas turmas regulares, eles ndo englobam o corpo profissional do Atendimento Educacional

Especializado, que é formado pelas professoras das salas de recursos (Santos, 2017).

2.3.1 A Politica da Sala de Recursos Multifuncionais

Para atender as legislacGes propostas e apoiar a organizacdo do Atendimento
Educacional Especializado, prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes
com deficiéncia foram criadas as Salas de Recursos Multifuncionais. Neste sentido, o
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) disponibilizou através do programa um conjunto de
equipamentos de informatica, mobiliarios, materiais pedagogicos cabendo ao sistema de
ensino estadual e/ou municipal a disponibilizacdo de espaco fisico e a contratacdo do
professor especialista para atuar no AEE (MEC, 2010).

O Governo Federal, em 2004, publica uma cartilha como referéncia para “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” que critica o0 modelo
de atendimento descrito na Lei 9394/96, nessa cartilha ja aparece a nomenclatura atualmente
utilizada (AEE - Atendimento Educacional Especializado), e descreve que essa forma de
atendimento tem como premissa ‘‘garantir que sejam reconhecidas e atendidas as
particularidades de cada aluno com deficiéncia.” (Brasil, 2004, p.11).

A implantacdo do AEE ocorre por meio da Resolugdo n° 4 de 02 de outubro de 2009,

que institui as diretrizes operacionais para este atendimento na Educacdo Basica (Resolucao
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n® 4, 2009). No entanto, ha municipios que, por j& contarem com recursos conseguem por
meio de uma distribuicdo racional desses recursos prover uma sala ou organizar polos de
atendimento agrupando uma escola que se responsabilizara pelo atendimento de outras
escolas de seu entorno.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014-2024), é um documento que estabeleceu
metas a serem alcangadas na educacdo do Brasil. A educacdo especial é tratada na Meta 4 e se
refere a “Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a
educacdo bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados™ (Lei n°

13005, 2014).

2.4 Declaracao de Salamanca

A Declaracdo de Salamanca foi um documento elaborado entre 7 e 10 de junho de
1994 na Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, em Salamanca, na Espanha. E teve
como premissa o fornecimento de diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de politicas e
sistemas educacionais de acordo com o movimento de incluséo social, e escolas deveriam,
portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas a crian¢as com habilidades
e interesses diferentes (Menezes, 2001 & Soares, 2016).

E considerada um dos principais documentos mundiais que visam a inclusdo social,
pois é o resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a educacdo inclusiva
proporcionou uma oportunidade unica de colocagdo da educacdo especial dentro da estrutura
de educacgdo para todos e promoveu uma discussdo da pratica de garantia da inclusdo das
criangas com necessidades educacionais especiais e a tomada de seus lugares de direito numa
sociedade de aprendizagem (MEC, 1994).

3. Metodologia

A abordagem para este estudo possui uma abordagem qualitativa. De acordo com
Minayo (2011), a pesquisa qualitativa € uma metodologia de carater exploratorio e de carater
subjetivo do objeto analisado. Em outras palavras, busca compreender o comportamento de

um grupo e/ou populacéo, estudando as suas particularidades e experiéncias individuais. Com
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essa metodologia ndo costuma trazer respostas objetivas, ou seja, os resultados obtidos ndo
s80 numeros exatos e a coleta dos dados pode ser feito através de questionarios, grupos de
discussdo ou entrevistas informais. “Entendemos por metodologia o caminho do pensamento
e a pratica exercida na abordagem da realidade” (Minayo, 2011, p.16). Ou seja, a metodologia
inclui simultaneamente o método, os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento e a
criatividade do pesquisador.

Nogueira-Martins e Bogus (2004) também afirmam que a perspectiva qualitativa
busca compreender como ocorrem o0s fendmenos estudados e quais sdo as relacbes
estabelecidas entres estes fendmenos. As caracteristicas basicas deste método sdo as
representacdes de significacdes, pontos de vistas, percepgdes, vivéncias, experiéncias de vida
que servem de dados a serem analisados. Seguindo esse ponto de vista, a pesquisa foi
realizada com o intuito de verificar o conhecimento acerca da Sala de Recursos
multifuncionais por parte de professores, profissionais da educacdo (gestores e agentes de
organizacao escolar/patio), alunos, ex-alunos e comunidade escolar.

Devido ao isolamento social (problema mundial em decorréncia a doenca COVID —
19) imposta a partir de 23 de marco de 2020, no estado de Sdo Paulo, a coleta de dados para
este proposto trabalho foi toda realizada por aplicativos de internet e redes sociais. Para a
coleta dos dados foram utilizados questionarios semiestruturados, entrevistas informais
realizadas através do aplicativo WhatsApp, questionarios estruturados através do aplicativo
Google Formularios distribuido em redes sociais como o WhatsApp (para grupos de
professores e gestores de algumas escolas estaduais) e Facebook para a comunidade escolar
(pais e maes de alunos), anotagdes e pesquisas informais em escolas estaduais e diretorias de
ensino por telefone.

Sdo participantes desta pesquisa profissionais da area da educacdo, alunos da rede
estadual entre os anos de 2018 a 2020 e comunidade escolar como um todo (pais e maes de
alunos). Sendo entrevistados cerca de 20 alunos através do aplicativo WhatsApp e 237
participacdes de professores e pais/responsaveis de estudantes através do aplicativo Google
formularios. O formulario esteve disponivel entre os dias 16 a 23 de maio de 2020. Dessa
forma, participaram deste estudo 257 individuos.

Em relagdo as entrevistas informais, seguindo a metodologia utilizada por Santos
(2017), foram ocultados os dados das escolas e sujeitos foram ocultados para que 0s
resultados almejados ndo fossem prejudicados com uma possivel mudanga de atitudes ou

respostas aos questionamentos. O objetivo a todo tempo foi uma observagéo de agdes que
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mostrassem 0 que realmente acontece na pratica com o menor nimero de interferéncias
possivel.

As informacdes serdo analisadas por dados estatisticos através de graficos contendo a
tabulacdo dos dados, respostas discursivas elaboradas pelos participantes e, dados
etnograficos através das entrevistas informais com ex-alunos da rede estadual de ensino pelo
aplicativo WhatsApp, com transcricdo das entrevistas e relagdo com as referéncias

bibliogréaficas coletadas no desenvolvimento dessa pesquisa.

4. Resultados e Discussao

Através de uma pesquisa realizada com o auxilio do Google Formularios, a qual fez
parte 237 participantes entre professores, pais e responsaveis por estudantes e, mediante
entrevistas informais realizadas com 10 alunos de 2° série do Ensino Médio e 10 alunos da 3°
série do Ensino Médio, estudantes de uma escola em Itapecerica da Serra, Regido
Metropolitana de Sdo Paulo, algumas reflexdes e observacdes puderam ser feitas. A seguir,

estes resultados serdo apresentados.

4.1 Entrevista com professores, pais e responsaveis por estudantes

Pdde-se observar que a comunidade escolar, composta por pais/responsaveis e
professores, tém boa percepcdo em relagdo aos alunos com necessidades educacionais
especiais. Neste sentido, dos 237 participantes do estudo via questionarios online, 99,2% dos
entrevistados responderam saber o que é um aluno com deficiéncia, porém nem todos

ouviram falar em Sala de Recursos Multifuncionais, como mostra os Graficos 1 e 2.

10
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Gréfico 1. Vocé sabe o que € um aluno com deficiéncia?

0,8%

B Sim

® Nao

99,2%

Fonte: Elaboracéo propria.

Gréfico 2. Vocé ja ouviu falar em Sala de Recursos Multifuncionais?

10% .

B Sim

15,6 % = Nio
73,8%

Fonte: Elaboracéo propria.

Percebe-se, pelo Gréafico 2 que 15,6% dos entrevistados nunca haviam ouvido falar em
Sala de Recursos Multifuncionais. Este nimero representa 37 entrevistados. Além disso,
10,5% relataram que talvez tivessem ouvido falar neste assunto. Este numero representa 25
participantes. Ao analisar as respostas individuais, observou-se que os 2 individuos (que
representam 0,8%) que responderam “ndo saber o que ¢ um aluno com deficiéncia”
confirmaram que ja ouviram falar em Sala de Recursos Multifuncionais. Este fato leva a
conclusdo de que os 62 individuos, que representam 26,1%, entre professores, pais e
responsaveis por estudantes, mesmo sabendo o que € um aluno com deficiéncia, nao
conhecem de fato a necessidade de uma Sala de Recursos Multifuncionais. Percebe-se, pelo
Gréfico 2, que 73,8% dos participantes ja ouviram falar deste tema.

Quando questionados em relagdo ao Atendimento Educacional Especializado, 92%
responderam que ja haviam ouvido falar sobre o assunto, 3% relataram ndo saber e 5,1%

responderam talvez saber sobre o tema. A seguir, o Grafico 3 demonstra esses resultados.
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Grafico 3. Vocé ja ouviu falar em Atendimento Educacional Especializado?

5%
3,0% ® Sim
B Nao

92,0%

Fonte: Elaboracéo propria.

Ao comparar os resultados representados no Gréafico 3, com os do Gréfico 2, percebe-
se que muitos professores, pais e responsaveis ja ouviram falar em Atendimento Educacional
Especializado, entretanto nem todos sabem da existéncia da Sala de Recursos
Multifuncionais.

A seguir, o Gréfico 4 representa mais um resultado.

Grafico 4. Vocé sabe 0 que € uma Sala de Recursos Multifuncionais?

240 43,9%

B Sim
m Nao

32.4% m Talvez

Fonte: Elaboracéo propria.

Percebe-se, pelo Gréfico 4, que 65% dos 237 participantes sabem, de fato o que é uma
Sala de Recursos Multifuncionais. Além disso, 20,3% responderam talvez saber e 14,8% nao
sabem. Comparando este resultado com o resultado representado no Gréfico 2, percebe-se que
nem todos os professores, pais e responsaveis por estudantes que ja ouviram falar da Sala de
Recursos Multifuncionais sabem, de fato, como ela funciona e quais seus objetivos.

Na questdo aberta do questionario proposto, abordados sobre o conhecimento da
importancia do Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Inclusiva, grande parte
dos entrevistados falou sobre o direito a igualdade e integracdo desses alunos a vida escolar e

na sociedade, direcionando a uma aprendizagem inclusiva e proporcionando melhores
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resultados educacionais. Relataram também a importancia do Professor Especialista como
mediador desse desenvolvimento, a fim de proporcionar a esses alunos o direito de aprender e
o0 direito de se expressarem socialmente. Os entrevistados acrescentaram a importancia em
relacdo a conscientizacdo dos professores do ensino regular em relacdo a importancia da Sala
de Recursos Multifuncionais, a importancia das atividades e materiais adaptados a realidade
cognitiva de cada aluno.

Ao relatarem discursivamente sobre a importancia social da Sala de Recursos, também
foi destacado que tanto os alunos regulares quanto os alunos frequentadores da Sala de
Recursos aprendem a socializagdo e a convivéncia adequada. Isso proporciona o respeito as
diferencas e a integridade fisica, social e intelectual de cada um, pois os estudantes poderdo
aprender com a convivéncia, se sentir acolhidos e pertencentes aquele grupo escolar. Essa
importancia social é estendida ao acolhimento das familias desses alunos e orientacéo
profissional para um melhor e real desenvolvimento.

Segundo um dos questionamentos feitos por um dos entrevistados:

O numero de criangas com algum tipo de deficiéncia tem crescido a cada ano, entdo o
sistema escolar deve estar capacitado para oferecer 0s recursos necessarios para que
estas criangas possam se desenvolver intelectualmente sem serem expostas por algum
tipo de exclusdo, preconceito ou falta de estrutura. O sistema educacional deve
oferecer educacéo digna e igual para todos (entrevista GOOGLE FORMULARIOS).

Entretanto, segundo Caridade (2020), o sistema de educacdo ainda carece de
profissionais capacitados para a docéncia na Educacéo Especial.

Entre os diversos questionarios chamou a atencdo, e quem trabalha na comunidade
escolar pode confirmar que, cada vez mais alunos desenvolvem problemas cognitivos ou
intelectuais, dificultando o seu ensino/aprendizagem. E ainda afirmam que é necessario um
profissional especializado, pois estdo lidando com vidas diferentes e situacdes diferentes, ja
que cada aluno tem sua individualidade. Os entrevistados lembraram-se que os alunos devem
ser atendidos no contra turno escolar em horério individualizado, mobiliario e material
adequado, como jogos e atividades ludicas diferentes das atividades do ensino regular.

E necessario também os professores pensarem em estratégias de acessibilidade com
tecnologia e materiais mais sofisticados, pensando no desenvolvimento pleno da pessoa com
deficiéncia, pois sem o acompanhamento a chance de fracasso é quase certa e o atendimento
adequado pode influenciar positivamente nas vidas das criancas atendidas, gerando a

possibilidade de independéncia e socializag&o.
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Sabe-se também das deficiéncias da educacdo regular em relacdo ao ensino desses
alunos, os professores muitas vezes ndo estdo preparados, a formacdao € deficiente, isso porque
0 MEC autoriza diversas faculdades a funcionar e nem sempre a formacéo é adequada.

Ressalta-se que a inclusdo ainda é um caminho longo a ser trilhado e as intervencgdes
no processo de ensino e aprendizagem, ainda se fazem necessérias (Teodoro, Godinho &
Hachimine, 2016).

4.2 Entrevista com os estudantes

Em uma entrevista informal, atraves do aplicativo WhatsApp, realizada com alunos de
uma Escola Estadual em Itapecerica da Serra, Regido Metropolitana de Sdo Paulo, eles
relataram que na sala deles havia cinco alunos deficientes intelectuais, um deles além de
deficiente intelectual tinha limitagGes auditivas e outro além da deficiéncia intelectual tinha
limitacOes fisicas.

Os estudantes concluiram juntos em uma conversa que, a partir do momento que
deram atencdo e voz aos alunos com deficiéncia intelectual eles comegaram, mesmo com suas
dificuldades a evoluir. Lembraram também sobre as dificuldades, a falta de preparo dos
professores e dos demais alunos e a falta de acessibilidade. Citaram a auséncia de um
especialista em deficiéncia intelectual, que deveria dar suporte desde os anos iniciais, visto
que o aluno deficiente auditivo ndo era alfabetizado em libras, pois 0 acompanhamento s6 foi
oferecido nos anos finais de seu ensino.

Os alunos relataram, também, que uma sala voltada a eles traria grandes avancos para
a aprendizagem, mas se preocuparam em como seria a socializacdo dos alunos com eles, ja
gue sempre tentaram ser bastantes unidos como sala. Além disso, na entrevista os estudantes
mostraram preocupacdo com a questdo da reprovacdo dos estudantes especiais, caso ndo
houvesse uma avaliagdo de acordo com o ritmo deles (depois no meio da conversa uma colega
deles explicou que isso é previsto em lei, hoje a menina cursa pedagogia).

Segundo os estudantes entrevistados, nem todas as atividades tinham possibilidade de
serem realizadas em sala de aula, muitas das vezes ndo havia alguém para auxiliar esses
estudantes especiais na atividade. Na disciplina de Educacdo Fisica os alunos especiais
geralmente eram excluidos, ficavam nos jogos de cartas ou tabuleiro e nem iam a quadra.
Citaram, em relacdo a isso, com a sala de recursos seria diferente pois teriam o apoio
pedagdgico necessario para 0 ensino aprendizagem e que os alunos do ensino regular com
certeza aprenderiam através desse apoio pedagdgico.
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Outra dificuldade lembrada foi a inclusdo de alunos com limitagbes em uma mesma
sala de alunos sem nenhuma limitacdo sem o devido espagcamento, rampas, apoio ou
professores especialistas, negando a esses alunos os direitos basicos, pois com isso 0 ensino
também era defasado.

Os alunos relataram também que os professores, mesmo em seu despreparo,
realizavam atividades em grupo tentando incluir esses alunos, mas esses alunos, algumas
vezes, por orientacdo profissional, fizeram as atividades apenas entre eles, ndo deixando que
eles participassem com os grupos do ensino regular e que essa acao acabava segregando o que

deveria ser inclusao.

5. Considerac0es Finais

Neste estudo, pode ser analisado o histérico das regulamentacBes que garantem os
direitos das pessoas com necessidades especiais, em especial, para os estudantes.

Ao realizar entrevistas com 257 individuos, entre professores, alunos e responsaveis
por estudantes, percebemos que muitos demonstram preocupacdes sobre a garantia, de fato,
do cumprimento das leis a fim de tornar o ambiente escolar acessivel a este publico alvo.

Pudemos perceber que mesmo grande parte dos professores e responsaveis por alunos
saberem o que é um aluno com deficiéncia, nem todos conhecem ou sabem como deveria
funcionar uma Sala de Recursos Multifuncionais. Isso reflete que discussdes sobre este tema
séo de grande relevancia.

Além disso, percebemos que nem todos responsaveis por alunos e professores
conhecem ou sabem como deveria ocorrer o Atendimento Educacional Especializado, mesmo
este atendimento sendo de extrema importancia para estudantes com necessidades especiais.
Além disso, os estudantes entrevistados relataram que os alunos especiais, colegas de classe,
por diversas vezes ndo possuiam um atendimento adequado.

Aqui mostramos diversos questionamentos e reflexdes interessantes, feitos pela
comunidade escolar, acerca da inclusdo de estudantes com necessidades especiais. Considera-
se que o objetivo inicial desta pesquisa foi atingido, visto que foi possivel compreender as
vantagens da utilizacdo da sala de recursos aliada ao ensino regular para uma aprendizagem

eficaz e inclusiva na educacao basica.
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