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Resumo

A avaliacdo € um componente didatico-pedagogico que constitui o trabalho docente nos
diversos niveis e modalidades da educacdo no Brasil. O objeto desta pesquisa constituido pela
avaliacdo do ensino e da aprendizagem na Licenciatura em Matematica, onde uma analise das
propostas de avaliacdo descritas nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) e nos Programas
das disciplinas foi realizada. A investigacdo, de abordagem qualitativa, utilizou o método de
estudo de caso com técnica de coleta bibliografica e documental. A fundamentacéo teorico-
metodoldgica organizada com base nos estudos de Hoffmann (2013), Luckesi (2011) e Tardif
(2014), dentre outros. Os dados revelaram que a avaliacdo se vincula a autonomia do docente

universitario. O nosso estudo constatou lacunas acerca da avaliagdo em um dos projetos, pela
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inexisténcia da proposta avaliativa, por ndo apresentar um norte acerca da avaliagcdo para 0s
professores, bem como para os estudantes.
Palavras-chave: Avaliacdo do ensino e aprendizagem; Formacao docente; Matematica.

Abstract

Evaluation is a didactic-pedagogical component that constitutes teaching work at the various
levels and modalities of education in Brazil. The object of this research consisted of the
evaluation of teaching and learning in the Degree in Mathematics, where an analysis of the
evaluation proposals described in the Pedagogical Projects of the Courses (PPC) and in the
Programs of the disciplines was carried out. The investigation, with a qualitative approach,
used the case study method with a bibliographic and documentary collection technique. The
theoretical-methodological foundation organized based on the studies of Hoffmann (2013),
Luckesi (2011) and Tardif (2014), among others. The data revealed that the evaluation is
linked to the autonomy of the university professor. Our study found gaps about the evaluation
in one of the projects, due to the lack of the evaluation proposal, because it did not present a
north about the evaluation for teachers, as well as for students.

Keywords: Evaluation of teaching and learning; Teacher Training; Math.

Resumen

La evaluacion es un componente didactico-pedagdgico que constituye el trabajo docente en
diferentes niveles y modalidades de educacion en Brasil. El objeto de esta investigacion fue la
evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje en el Grado de Matematicas. Nuestro
investigacion es las propuestas de evaluacion descritas en los Proyectos pedagogicos de los
cursos (PPC) y en los Programas de las disciplinas. La investigacion, con un enfoque cual
utilizo el método de estudio de caso con la técnica de recopilacion y dosonica documental. La
base tedrico-metodoldgica se realizd partir de los estudios de Hoffmann (2013), Luckesi
(2011) y Tardif (2014), entre otros. Los datos revelaron que la evaluacion se encuaderna a la
autonomia del profesor universitario. Nuestro estudio encontrd lagunas sobre la evaluacion en
uno de los proyectos, debido a la inexistencia de la propuesta de evaluacion, ya que no
presentd una directriz sobre la evaluacion para los docentes, asi como para los estudiantes, es
decir, no estaba vinculada a la propuesta de capacitacion, por ser responsabilidad del maestro
del maestro.

Palabras clave: Evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje; Formacion del professorado;

Matematicas.
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1. Introdugéo

As tematicas acerca da avaliacdo e da aprendizagem ganham destaque nas discussdes
nos cursos de licenciatura no momento em que representa um desafio para a agdo docente que
pode implicar na qualificacdo dos profissionais da educagdo, que precisam articular a
dimensdo epistemoldgica do processo avaliativo com os principios da educacdo bésica e do
ensino superior no cenario educacional brasileiro.

Como evidenciados nos estudos de Duarte (2015), Gatti (2014) e Maciel (2018). Em
especial nos estudos de Santos & Teixeira (2018), que sinalizam as potencialidades das
discussbes sobre avaliacdo no contexto escolar com os professores da area de Matematica,
pontua que “[...] o professor pode obter informagdes sobre como os alunos lidam com
determinados problemas, isto é, que compreensdo fazem do enunciado, que estratégias e
procedimentos utiliza para resolvé-lo” (Santos & Teixeira, 2018, p. 2).

A avaliacdo é considerada um aspecto inerente ao processo de aprendizagem e uma
atividade permanente que possibilita discussdes nas instituicbes de ensino capazes de
contribuir para a melhoria administrativa e pedagdgica, conforme é exposto nos estudos de
Silva Neta (2013) acerca das préaticas avaliativas nas Instituicbes de Ensino Superior
apontando a necessidade reflexiva e organizacional de pensar a avaliagdo como aspecto
inerente do trabalho docente. A centralidade da avaliacéo se apropria do modelo de formacéo
inicial e continuada nos cursos de formacao de professores que evidencia as concepgdes de
ensino reveladas na tomada de decisfes para auxiliar no trabalho pedagogico docente visando
o desempenho da aprendizagem dos alunos. Desse modo, a pergunta norteadora da pesquisa
foi: Qual a proposta de avaliacdo indicada nas disciplinas de ensino nos Cursos de
Licenciatura em Matematica?

O objeto desta pesquisa aportou-se na avaliacdo do ensino e da aprendizagem nos
cursos de Licenciatura em Matematica e teve como objetivo investigar as propostas
avaliativas descritas nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos e nos Programas das disciplinas
ofertadas nas Licenciaturas em Matematica de uma Universidade publica no Ceara.

O estudo justificou-se pelas possiveis contribuicdes para os cursos de formacao de
professores na perspectiva de provocar reflexdes referentes a proposta e as praticas avaliativas
presentes nos PPC de Licenciatura, de modo especifico do Curso de Matematica, bem como
sua relevancia para a formacdo e o trabalho docente.

Para a organizacao e sistematizacdo, o texto se dividiu em trés partes. Primeiramente,

revelamos as concepcdes de avaliagdo do ensino e da aprendizagem. Em seguida, discutimos
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sobre as indicacOes avaliativas apresentando os Projetos Pedagogicos dos Cursos em apreco.
Posteriormente, concluimos com a caracterizagdo da proposta de avaliagcdo descrita nos
programas das disciplinas.

2. Metodologia

A investigacdo foi de abordagem qualitativa, utilizando o método de estudo de caso,
que “[...] investiga um fendomeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (Yin, 2001, p. 32). O estudo teve como fundamentacdo teodrico-metodoldgica
Gauthier, Martineau, Desbiens, Malo & Simard (2013), Hoffmann (2013) e Tardif (2014),
dentre outros. Para a coleta dos dados foi realizada uma pesquisa bibliogréafica e documental
nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos e nos Programas das disciplinas de Didatica Geral,
Didatica da Matematica, Pratica de Ensino e Estagios Supervisionados.

Direcionamos a perspectiva para a escolha do Curso de Licenciatura em Matematica
em decorréncia dos resultados que essa disciplina tem obtido nos ultimos anos nas politicas
educacionais, a partir de leis, como a lei n° 13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de
Educacdo (2014) e visa contribuir com a organizacdo educacional brasileira, como também
programas como 0 Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), que buscam melhorar os indicadores de
aprendizagem na referida disciplina, como sondagem da aprendizagem dos estudantes em

relacdo aos contelldos de matematica em avaliagdes externas.

3. Resultados e Discussao

Aspectos conceituais: avaliacdo do ensino e da aprendizagem

A avaliacdo precisa ser pensada além de um composto de acdes que se findam em si
mesmas, necessitando ser compreendida como parte relevante do processo educacional,
amparando o desenvolvimento da aprendizagem dos educandos e o trabalho formativo
realizado pelo professor. Nesse sentido, faz-se necessario conceituar a perspectiva avaliativa,
sobre a qual discorreremos no presente artigo, para que haja uma melhor compreensao de sua

dimensdo epistemologica, sociopolitica e educacional e suas implica¢des na pratica educativa.
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Sendo assim, aclaramos que o0 processo avaliativo consiste na obtencdo de
informacdes pautadas na aplicacdo de instrumentos validos e confiaveis, gerando seguranca
nos resultados e fomentando o juizo de valor, com o intuito de promover a tomada de
decistes que solucionem as dificuldades encontradas no decorrer do processo formativo.
Avaliar envolve, necessariamente, uma acao que promova a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, o que aponta para uma concepcao diferenciada do fazer. Do ponto de vista de
Luckesi (2011, p. 174), a avaliagdo deve ser de acompanhamento, porque “investiga a
qualidade dos resultados em andamento sucessivamente, primeiro sob o foco formativo —
processo — e, segundo, sob o foco final de uma acdo — produto”, ou seja, proporciona a
investigacdo de todo o processo de construgcdo do conhecimento, realizando investimentos
para que o resultado seja satisfatorio, ou melhor, para que aprendizagem ocorra.

Em relacdo a essas consideragdes, podemos citar Hoffmann (2013, p. 30), que

enfatizou que a agéo avaliativa

abrange justamente a compreensdo do processo de cognicdo. Porque 0 que interessa
fundamentalmente ao educador € dinamizar oportunidades de o aluno refletir sobre o
mundo e de conduzi-lo a construcdo de um namero maior de verdades, numa espiral
necessaria de formulacdo e reformulacdo de hipdteses. Ndo hd comeco nem limites
nem fim absolutos no processo de construcdo do conhecimento [...]

Na perspectiva da referida autora, a avaliacdo pode promover a constituicdo do
conhecimento dos estudantes com o0s ensinamentos ensejados pelos docentes na
intencionalidade de promocédo de reflexdo para que estes fundamentos educacionais sejam
ampliados e sistematizados para situacdes diferenciadas com possibilidades de aplicabilidade
no contexto em que o discente esta inserido.

Sendo assim, compreendemos que a avaliacdo resumida a aplicacdo de instrumentos
objetiva a classificacdo, a punicdo, e o autoritarismo docente, comprometida com a
quantificacdo dos contetidos repassados ao estudante, revelando as dimensbes da educacéo
tradicional com foco no resultado, centrada no docente e, principalmente, na transmissédo de
informacdes. Na concepcdo tradicional avaliativa, o discente desconhece a definicdo dos
critérios avaliativos, os feedbacks, submetendo-se ao que é determinado pelo professor.

Nos estudos de Maciel (2018), bem como de Silva Neta & Magalhées Junior (2017)

evidenciaram a necessidade do professor utilizar a avaliacdo:

Ao professor € imprescindivel valer-se da avaliagdo como recurso a servico do ensino
e aprendizagem, utilizando-a nos momentos formativos, uma vez que qualquer
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atividade habitual de aprendizagem pode e deve ser avaliada; por exemplo, um estudo
de texto, uma aula de campo, uma pesquisa proposta, desde que essas atividades sejam
sustentadas por objetivos e critérios definidos previamente e informados aos discentes

[...] (p. 40).

Os aspectos processuais da avaliagdo podem ser levados em consideracéo,
principalmente pelos professores, uma vez que sdo relevantes para a aprendizagem dos
estudantes e para o ensino pelo fato de indicar os aspectos de revisdo de programas,
redimensionamento de conteldos e praticas e propor questionamentos, demonstrando
incompletudes e indicando caminhos. Deve permanecer retroalimentando o0 processo,
privando de reduzir-se a um momento final de aplicagdo dos instrumentos, quando se
encontra uma nota ou conceito para ranquear os que sabem dos que deixaram de aprender,
sem acgdes que possam sanar as dificuldades.

Constatamos que na trajetoria historica da avaliagdo no campo educacional mundial e
brasileiro existiram modificacdes nos aspectos conceituais (VIANNA, 2003). Nas dltimas
décadas, a avaliacdo caracterizou-se pela aplicacdo de exames e por efetivar medidas, sendo
depois atribuida como alcance dos objetivos e, na sequéncia, inserida na totalidade do sistema
educacional. Conforme € apresentado pdo Santos, Ferreira & Simdes (2019), que anunciam 0s
sistemas de avaliacdo nacional e os alertar a pensar também sobre as praticas pedagogicas dos
professores e suas implicacdes na escola, organizacao, objetivos e discursos nas interfaces da
avaliacdo externa na Educacédo Basica. Isso nos mobiliza também a refletir o papel do docente
universitario no contexto avaliativo na Educacdo Superior.

Nos anos de 1970, predominou a perspectiva de que a avaliacdo admitia a
transformacéo na aprendizagem do estudante vinculada as técnicas de ensino. Logo apds esse
periodo, a avaliacdo adotou modelos qualitativos e quantitativos, atentando para 0s aspectos
de larga escala e, entre os anos de 1990 e 2000, o contexto educacional e politico demandou
que a legislacdo educacional evidenciasse os aspectos das avaliacdes externas vinculadas a
avaliacdo formativas e integrantes do processo de ensino e de aprendizagem.

No periodo contemporaneo, acreditamos que a avaliacdo ultrapassa o ambito dos
resultados, fomenta nos docentes a tomada de decisdo para evolucdo da aprendizagem dos
estudantes. E o exercicio de estimulo ao conhecimento dos estudantes e de aperfeicoamento
das praticas docentes (Silva Neta, 2013). Nesse sentido, além dos conhecimentos especificos
que permeiam 0s Cursos de Licenciatura em Matematica, ao professor do ensino superior faz-
se necessaria a constituicdo dos conhecimentos didaticos e pedagogicos que perpassam pelo

planejamento, ensino, estratégias e avaliacao.
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Desse modo, fica destinado ao professor a incumbéncia da escolha dos tipos, das
técnicas e dos instrumentos que contribuirdo para o processo avaliativo, posto que cooperem
na investigacdo das aprendizagens e dificuldades dos estudantes, aludindo aos contetdos
ensinados nas disciplinas. Logo, compete a esses profissionais obter conhecimentos a respeito
dos aspectos avaliativos, como por exemplo, as técnicas e 0s instrumentos que proverdo os
dados a respeito da conducdo do seu trabalho pedagdgico, da disciplina, da selecdo da
metodologia e da interlocucdo com os estudantes, auxiliando no reconhecimento dos
problemas e proporcionando a implementacdo de melhorias das préaticas avaliativas durante o
processo de formacao dos estudantes.

Partindo dessa premissa, destacamos a necessidade de que a avaliagdo seja
demonstrada aos discentes dos cursos de licenciatura também em seu aspecto didatico-
pedagdgico, evitando reduzir-se a quantificar os conteddos. Referindo-nos a expressao
“aspecto didatico-pedagogico”, inventariamos as distintas possibilidades, como instrumentos,
critérios, tipos, técnicas e concepcbes de avaliacdo que deem conta de subsidiar 0s
conhecimentos dos estudantes em seu trabalho como futuros professores, libertando-se da
mera reproducdo dos modelos e praticas utilizados pelos docentes no decorrer da formacao
(Silva Neta & Magalh&es Janior, 2017).

Detendo-nos nas indicagdes da legislacdo educacional, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), lei n°® 9394/96, o inciso V do art. 24 apresenta cinco aspectos concernentes
a avaliacdo. Deparamo-nos com o item “a”, que pontua a avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais (Lei n® 9.394, 1996). O
referido trecho assevera que a avaliacdo carece de ser compreendida e desenvolvida de forma
continua, que os professores devem observar e acompanhar as competéncias e habilidades
desenvolvidas por seus discentes, da mesma maneira que acompanha as atividades
desenvolvidas em sala de aula, com a intencdo de utiliza-las para integrar o processo de
avaliacdo e, principalmente, para detectar lacunas na aprendizagem dos contetdos, tomando
decisdes gque ajudem a sana-las, bem como no redimensionamento da préatica de ensino.

A respeito dessa necessidade docente de utilizar a avaliacdo como tomada de deciséo e
reorganizacdo da sua pratica, Gatti (2014) afirmou que a avaliacdo adentrou tardiamente nas
discussdes no ambito da educacédo e, consequentemente, sofreu perdas em sua valorizacdo e
desenvolvimento no aspecto tedrico, assim como uma “quase” auséncia de discussdes dentro
dos cursos de formacdo de professores. Por conseguinte, poderemos supor que ha uma real

necessidade de fortalecer tal tematica na formacéao de professores.
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Consideramos relevante a compreensdo da proposta avaliativa do ensino e da
aprendizagem na Educacdo Superior, observando as especificidades que permeiam as
Instituicdes de Ensino Superior (IES), em especial a universidade e o0s cursos de Matematica
investigados, e as indicagcOes de avaliagdo contidas no PPC do Curso, que nortearam 0 corpo
docente para o desenvolvimento dessa agdo profissional e na elabora¢do do planejamento
avaliativo descrito nos programas de disciplina. Em nosso estudo contemplamos as disciplinas
destinadas ao ensino de Matemaética. Nesse sentido, as abordagens das avaliacdes do ensino e
da aprendizagem tém ganhado destaque na formacgdo do docente, com aporte na sua atuagao
profissional. Embora ndo seja o Unico aspecto de sua trajetéria como profissional da
educacdo, a formacdo académica contribuiu, inicialmente, para uma reflexdo sobre a prética
de ensino. Tais reflexdes podem provocar mudangas na acdo educativa dos professores, na

busca de melhores condigdes para 0 ensino e incentivando a aprendizagem.

Em termos mais especificos do processo de ensino e aprendizagem, apesar de a pratica
avaliativa ser familiar aos docentes, deve-se estimula-los para que compreendam 0s
motivos da avaliacdo em dimensdo mais ampla. Essa compreensdo levara a melhoria
da aprendizagem e da avaliacdo dos alunos. Isso implica capacitacdo precedida e
acompanhada por sensibilizacdo constante (Depresbiteris, 2001, p. 142).

Portanto, nessa escrita investigativa, elegemos como ponto de partida os Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) e os Programas das seguintes disciplinas: Didatica, Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado, vigentes na instituicdo, em cada curso de Licenciatura em
Matematica ofertados nas unidades da capital e interior situadas no estado do Ceard, no
sentido de compreender as propostas avaliativas descritas nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura em Matematica.

A escolha dessas disciplinas assentou-se na discussdo de Pimenta & Anastasiou (2014)
a respeito da Pedagogia e da Didatica como campo tedrico da pratica educacional e por
conterem em suas ementas relacdo com o processo de avaliacdo no ensino e aprendizagem. As
autoras percebem, ainda, a Didatica como articuladora dos conhecimentos especificos das
areas, convertendo-os em matéria de ensino e estabelecendo os parametros pedagogicos e
didaticos da acao docente.

Na sequéncia, apresentamos analise dos programas das referidas disciplinas dos cursos

de Licenciatura em Matematica.
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Indicacgdes avaliativas: descoberta nos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciaturas

em matematica

O Projeto Pedag6gico é o documento norteador da formacgéo, que indica as dimensdes
tedricas e praticas do trabalho formativo realizado nas instituicbes de Educacdo Bésica ou de
Ensino Superior. O Projeto Pedagdgico € uma acdo consciente e organizada no ambito
institucional que requer a participacdo dos sujeitos porque é planejada tendo como escopo o
futuro das ac¢bes formativas (Veiga, 2001). Por isso, vai para além do aspecto documental,
principalmente pelo fato de poder contribuir no processo de reflexdo constante dos docentes
sobre as praticas de ensino, respaldadas pelas linhagens tedricas que as sustentam
necessitando aliar-se ao contexto social, no qual esté inserido.

Os quatro Projetos Pedagogicos dos cursos de licenciatura investigados constituintes
de nossa investigagdo foram coletados na Pro-Reitoria de Graduagdo da Universidade
(PROGRAD) em formato digital, em pesquisa realizada na Célula de Assessoramento
Pedagogico (CAP). Escolhemos para andlise das propostas de avaliagdo do ensino e
aprendizagem nos Cursos de Matematica os projetos vigentes, sendo dois datados de 2006,
um de 2008 e o outro de 2012. Evidenciamos que 0s cursos sdo da mesma IES, mas que cada
PPC apresenta proposta especifica de formacédo, apesar de termos localizado alguns trechos
similares; a especificidade ocorre na oferta de disciplinas em semestres diferentes, bem como
na diferenciacdo nos programas dos componentes curriculares.

Por atentamos aos aspectos éticos da pesquisa, deixamos de identificar a universidade
e ao descrever as indicacbes descritas nos projetos pedagdgicos referentes a avaliacdo
utilizamos a palavra projeto seguida de numeral. O mapeamento da proposta avaliativa
destinada ao ensino e aprendizagem na licenciatura em Matematica percorreu 0 mesmo
caminho nos quatro PPC: inicialmente buscamos nos sumarios dos projetos as indicacdes
referentes a avaliacdo, em seguida rastreamos 0s topicos especificos.

Nos Projetos 01, 02 e 03, as indicacOes avaliativas foram descritas nos sumarios como
plano de avaliacdo, que foi subdivido em avaliacdo interna e externa, assim como outro
subtopico destinado a avaliacdo da aprendizagem. Desse modo, nos detemos neste Gltimo
subtopico, localizando que as formas de avaliagdo do aluno em sala sdo “muito particulares a
cada professor” (Projeto Pedagogico 01, 2006). O subtopico também informa que no ambito
da instituicdo, o curso obedecia as normas do Regimento Geral da Universidade, no que se

refere ao calculo do total de rendimentos do aluno.
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No subtdpico destinado a avaliagdo do primeiro e do terceiro Projeto, constavam uma
proposta de criacdo de féruns sistematicos a cada inicio de ano, objetivando a discusséo entre
professores e estudantes, no sentido de melhorar aspectos débeis do processo avaliativo. Em
relacdo as atribuicdes do colegiado do Curso vinculadas a avaliacdo, foi apontada a
necessidade de discusséo das experiéncias, melhorando o sistema de avaliacdo da licenciatura.

No segundo PPC, também datado de 2006, o trecho da avaliacdo de aprendizagem
apresentou semelhancas com as indicagdes pautados nos projetos 01 e 03, enfocando que 0s
aspectos avaliativos séo particulares de cada docente, mencionando as indicagfes do
Regimento Geral para calcular o rendimento dos discentes, assim como as discussdes entre
professores e estudantes para melhorias na avaliacdo, também foram evidenciadas as
atribuicdes do colegiado para discutir as experiéncias.

Durante a busca pelas informacdes acerca da avaliacdo do ensino e da aprendizagem,
constatamos que no PPC 04, datado de 2012, os aspectos avaliativos deixaram de serem
explicitados no sumario e ndo foram contemplados com se¢éo especifica.

Como havia indicages em trés projetos pedagdgicos do rendimento dos estudantes
afirmando que seguiam as denominagdes do Regimento da IES, buscamos o documento para
compreendermos 0s aspectos da avaliacdo. Para localizacdo do regimento, acessamos a
internet, digitamos a nomenclatura do documento e baixamos o texto, datado de 2002, no
formato PDF. Em relacdo ao capitulo que referenciava a avaliacdo, localizamos o V sob o
titulo de avaliacdo do rendimento escolar, secdo que inicia no artigo 110 e finaliza no artigo
119.

No capitulo V do regimento da IES, a avaliacdo foi intitulada de avaliacdo do
rendimento escolar, sem localizarmos a categoria avaliacdo da aprendizagem, encontramos
outra categorizacdo denominada de avaliacdo da eficiéncia. Avaliacdo da eficiéncia que em

cada disciplina deveria tratar da:

Art. 111 — [...] a) assimilacdo progressiva de conhecimento, avaliada em provas,
trabalhos individuais, atividades praticas, experimentais ou tarefas outras
desenvolvidas ao longo do periodo letivo;

b) o dominio do conjunto da matéria lecionada, aferido em exame que sé sera

realizado apds encerrado o periodo letivo e cumprido o respectivo programa
(Regimento da Universidade, 2002, p. 52).

Nesse artigo, localizamos trés concepcBes avaliativas: medida, instrumento e controle.

A concepcdo de medida na verificagdo dos conhecimentos tem demarcacdo temporal
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estabelecida para o periodo letivo da disciplina com atribuicdo de nota de 0,0 (zero) a 10,0
(dez). A segunda concepcdo localizada foi de instrumento, explicitando alguns tipos de
instrumentais avaliativos e destacando que os professores possuem autonomia de julgamento
e liberdade para a formulagéo e valoracdo de questdes, assim como para a fixagdo de tempo
de duracdo das avaliacOes e de prazo para entrega de trabalhos, desde que atentem para o
calendario académico da instituicdo; essa informacao coaduna com as indicacdes de avaliacdo
descrita nos trés projetos dos Cursos de Licenciatura em Matemaética analisados. Além dos
aspectos de medida e instrumentos, encontramos a concep¢do de controle, exigindo o exame
apos a finalizacdo do periodo letivo e cumprimento do programa da disciplina.

Além das indicacbes apresentadas para a avaliacdo nas disciplinas de cada curso,
localizamos em cada um dos projetos pedagdgicos uma secao especifica, destinada ao Estagio
Supervisionado, denominadas de Plano de Estagio, com subsecdo dedicada a descricao
avaliativa. Pelo fato das indicacGes constarem em outra secdo, decidimos apresentar as
especificidades avaliativas do componente curricular.

O Estégio Curricular Supervisionado ofertado nos cursos de Matematica 01, 02 e 03
objetivava “estabelecer articulagdo entre a teoria e a pratica profissional em situagdes reais de
vida e de trabalho” (Cursos de Licenciatura em Matematica, 2006, 2008). Visando articular
teoria e pratica profissional dos futuros professores, a avaliacdo nos Estagios era realizada
pelo docente do curso, denominado de supervisor e pela escola na qual o estudante realizava o
Estagio, sendo necesséria a atribuicdo de notas ao relatorio entregue ao supervisor de Estagio
e as atividades realizadas na escola e destinadas a avaliacdo da atuacdo do estagiario
registradas nas fichas de avaliacdo e acompanhamento. Com o achado nesse trecho do projeto
pedagdgico, localizamos a indicagdo para quantificacdo das atividades no estagio, bem como
a identificacdo dos instrumentos de avaliacdo, que eram o relatorio e as fichas.

O Estagio Supervisionado no Curso 04 apresentou plano informando que o0s
estagiarios deveriam desenvolver projeto de ensino realizado ao longo do semestre
englobando planejamento, estratégias de integracdo com a comunidade, observacdes e
regéncias de aulas sem especificar os aspectos da avaliacao.

Diante dos dados analisados, interpretamos que 0s aspectos documentais nos PPCs
acerca da avaliacdo vinculam-se a autonomia do professor, apresentando a necessidade de
melhorias ao propor a discussao dos docentes e discentes sobre a avaliagdo, bem como foi
mencionado que os colegiados precisavam discutir as experiéncias da avaliacdo com o intento

de melhorias desse processo na licenciatura em Matematica. A partir desses achados,
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buscamos os aspectos da avaliagdo nos programas das disciplinas de Didatica, Pratica de

Ensino e Estagio Supervisionado.

Avaliacdo do ensino e aprendizagem: achados nos programas das disciplinas

A atividade didatica, necessaria e permanente da atuacdo, docente precisa acompanhar
0 processo de ensino e aprendizagem em todos 0s momentos. Por essa atividade, os resultados
que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos estudantes séo
comparados com 0s objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades e
reorientar o trabalho para as correc@es necessarias (Libaneo, 1994).

Para o desenvolvimento da atividade didatica e pedagdgica do professor séo
necessarias as definicdes dos objetivos ou das competéncias e habilidades nos cursos de
formacé&o inicial e, de modo especifico, pelos professores ao ministrarem as disciplinas, na
perspectiva de incentivar o desenvolvimento do perfil profissional dos discentes, mediante a
aquisicdo de conhecimentos que serdo potencializados no decorrer da formacdo e
redimensionados na profissao.

Sendo assim, optamos por investigar os aspectos avaliativos destinados ao ensino e
aprendizagem apresentados nos programas das disciplinas de Didatica Geral, Didatica da
Matematica, Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. As analises das indicacdes
avaliativas nos programas das disciplinas foram realizadas porque séo nesses documentos que
estdo descritos os objetivos e/ou competéncias e habilidades que poderdo ser adquiridas na
disciplina pelos licenciados e, consequentemente, para a docéncia.

Assim, depreendemos que a profissdo docente tem particularidades e solicita o
dominio e a competéncia de mobilizacdo de saberes que ddo o sustentaculo para atuacdo dos
professores; saberes estes oriundos do social, da coletividade, entrelacados com sua histéria
de vida e da carreira profissional, perpassando o conhecimento técnico de forma reflexiva,
aliados aos aspectos praticos existente nas relacbes entre professor e discente, buscando a
consolidacédo de sua identidade profissional (Tardif, 2014).

Buscando investigar a proposta avaliativa descrita nos programas das disciplinas
Didatica Geral, Didatica da Matematica, Pratica de Ensino e nos Estagios Supervisionados
ofertadas nas licenciaturas em Matematica, realizamos a busca nos projetos pedagdgicos dos
cursos, atentando para o ementario, contetdo programatico e bibliografia. Apresentamos 0s

achados acerca da avaliagéo por curso e disciplinas.
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Nos documentos do curso de Matematica 01, na ementa disciplina Didatica Geral com
68 horas/aulas, foram apresentados os aspectos da Didatica como préatica educativa e o
processo de ensino-aprendizagem, sendo a avaliagdo contemplada, porém sem ser
mencionada no conteudo programatico e na bibliografia. Na ementa da disciplina de Didatica
da Matemaética, a avaliacdo foi citada no item da producdo de textos de matematica sem
apresentar indicac6es do ensino ou aprendizagem. Na disciplina de Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental, ndo constavam as especificacOes acerca da avaliacdo, diferentemente
dos Estégios Supervisionados | e 1l no Ensino Médio, que continham a mesma carga horaria
do fundamental e indicavam a avaliagdo junto com o planejamento nas ementas das duas
disciplinas. Essa licenciatura ndo ofertava as disciplinas especificas de Pratica de Ensino.

Nos programas de disciplina dos cursos 02 e 03 de licenciatura em Matemaética,
constatamos que era 0 mesmo texto para as disciplinas ofertadas em cursos de cidades
diferentes e que existiam similaridades com os programas analisados no curso 01. Na ementa
de Didatica Geral, a avaliacdo da aprendizagem foi abordada como um dos elementos da
pratica pedagogica. Assim como primeiro curso, a disciplina Didatica da Matematica
apresentou avaliagdo sem identificar o ensino e aprendizagem, bem como auséncia dos
aspectos da avaliacdo no Estagio no Ensino Fundamental e anunciando nos Estagios
Supervisionados | e 1l no Ensino Médio, contemplando a avalia¢do junto com o planejamento
nos ementarios e sem ofertar as disciplinas especificas de Préaticas de Ensino.

Na analise documental realizada no curso de Matematica 04, a avaliacdo da
aprendizagem foi mencionada na ementa de Didatica Geral como constituinte do processo de
ensino e aprendizagem. Localizamos um topico destinado a avaliagdo no contetdo
programatico, enfocando “fundamentos basicos; tipos de avaliagdao; formas de avaliagdo e
instrumentos usados; processo de construcao e aplicacdo de instrumentos usados” (Programa
de Didatica Geral, Curso 04, p. 20).

Na disciplina de Didatica Geral, alem da ementa, destacamos que foram informados os
aspectos constituintes da avaliacdo, que sdo necessarios ao trabalho do professor no contexto
de sala de aula e da escola, que se destinam a aprendizagem dos estudantes. A avaliacdo pode
ser concebida como ato necessario e constante do trabalho docente e, por consequéncia da
formacdo de professores, os quais devem desenvolver acdes de planejamento, da relacdo
ensino e aprendizagem e do processo avaliativo, aspectos estes que constituem o trabalho
didatico.

Continuando nossa anélise dos programas do quarto curso de licenciatura, partimos em

busca dos aspectos avaliativos da Didatica da Matematica e constatamos que esse componente
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curricular ndo era ofertado nessa licenciatura. Nas disciplinas de Estagio, os programas da
disciplina de Estagio Supervisionado | e Il no Ensino Fundamental e de Estagio
Supervisionado Il e IV no Ensino Médio informaram na ementa que abordaram a préatica
efetiva da situacdo ensino-aprendizagem sem indicar especificidades acerca da avaliacao.

Diferentemente dos trés cursos de Matematica desse estudo, o Curso 04 ofertava as
disciplinas de Prética Ensino | e Il, contemplando os aspectos da avaliacdo nas ementas das
duas disciplinas e com unidade do conteddo em cada, com escopo para a aprendizagem,
destacando os aspectos avaliativos em formato de perguntas e enfocando o trabalho de Piaget
em relagdo a aprendizagem.

O contetdo programético da disciplina de Pratica de Ensino Il atentou para 0s
aspectos cognitivos e que se vinculam a aprendizagem dos estudantes, apresentando “o que o
aluno aprendeu (R. Cagné), técnicas avaliatorias: objetivos cognitivos; o que o aluno
aprendeu, o que o aluno é capaz com o que aprendeu (Bruner), enfatizando esquemas
significativos (J. Piaget), taxionomia de Bloom e outros” (Programa Pratica de Ensino II,
CURSO 04, p. 28). Nesse sentido, as informacOes expressas nas avaliacbes devem ser
apreciadas pelos professores com a intencdo de serem agregadas ao planejamento escolar,
cooperando com o processo de aprendizagem.

A avaliacdo ndo é¢ um valor em si e ndo deve ficar restrita a um simples rito da
burocracia educacional, necessita integrar-se ao processo de transformacgdo do
ensino/aprendizagem e contribuir, desse modo, ativamente, para 0 processo de
transformacéo dos educandos (Vianna, 2003, p. 26).

O docente deve reconhecer a utilidade do processo avaliativo a propor¢do que
possibilita a reflexdo sobre sua préatica, observando a coeréncia entre os objetivos definidos no
inicio da disciplina, os procedimentos de ensino adotados e os resultados alcancados,
objetivando uma tomada de decisdo que favoreca a aprendizagem dos estudantes e o

segmento do processo de ensino.
4. Consideracdes Finais

A avaliagdo é considerada elemento estrutural dos processos educacionais
contemporaneos e assume uma condicdo oportuna que poderd viabilizar a democratizacdo

desses processos e, consequentemente, da prépria sociedade. Este aspecto politico da

avaliagdo necessita ir além dos espacos escolares, da educacdo bésica, mas também e com
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igual impeto nas demais esferas em que se desenvolvem préticas de ensino e de
aprendizagem, como nos cursos das instituicdes de ensino superior, principalmente os que
formam professores.

As propostas de avaliacdo localizadas nos trés projetos que norteiam a formacgao nos
Cursos de Licenciatura em Matematica pautaram a autonomia docente apresentando a
necessidade de analise e de melhorias ao propor a discussao dos professores e discentes sobre
a avaliacdo, bem como as contribui¢cdes do colegiado para sanar as dificuldades no decorrer
da formagdo inicial académica.

O nosso estudo constatou lacunas acerca da avaliagdo em um dos projetos, pela
inexisténcia da proposta avaliativa, por ndo apresentar um norte acerca da avaliacdo para 0s
professores, bem como para 0s estudantes, ou seja, ndo estava vinculada a proposta de
formacé&o ficando sob a responsabilidade do professor.

As indicacOes de avaliacdo localizadas em trés projetos proporcionaram o estudo do
regimento da IES, no qual pudemos constatar que a concepc¢do de processo deixou de ser
evidenciada pela auséncia das especificacbes concernentes a emissdo do juizo de valor, por
deixar de citar a tomada de decisdo do professor perante as dificuldades demonstradas pelos
estudantes no decorrer da formacdo. No referido documento localizamos a indicacdo da
quantificacdo das aprendizagens, apresentando as notas que deveriam ser obtidas pelos
discentes ao final das etapas de ensino.

A investigacdo deparou-se com matrizes curriculares diferentes na formagédo docente
em Matematica. Sendo que a proposta de avaliacdo descrita nos programas das disciplinas
investigadas apontou que avaliacdo do ensino e aprendizagem foi tratada de forma distinta nas
disciplinas de Didatica Geral, Didatica da Matematica, Estagio Supervisionado e Praticas de
Ensino. Em alguns documentos localizamos as indicacfes nas ementas, em outros, nos
conteudos programaticos, assim como a auséncia de indicacdes de que avaliacdo mencionada
era do ensino e aprendizagem.

Longe de realizarmos generalizacdes, acreditamos que nosso estudo possibilita a
reflexdo dos coordenadores, professores e estudantes em relacdo a avaliacdo do ensino e
aprendizagem e da abordagem desse construto que compde o trabalho formativo, na
perspectiva de atentar para essas indicacdes nos projetos pedagOgicos dos cursos de
licenciatura, de modo especifico em matematica, proporcionando a analise dos programas das
disciplinas e de sua abordagem acerca da avaliacdo, no intento de auxiliar no trabalho docente
e, principalmente, na constatacdo das aprendizagens e dificuldades dos estudantes no decorrer

da formagdo, fomentando a tomada de decis6es do professor.
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Para discussdes futuras sobre a tematica é necessario uma investigacao a respeito das
avaliagdes de ensino e de aprendizagem nos cursos de licenciatura a partir das préaticas
avaliativas dos professores, constituindo reflexdes acerca do trabalho docente, sondando as
possibilidades de contribuicbes para a aprendizagem do discentes, ou seja, dos futuros
professores.
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